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EPIGRIFE

“Depois de muito meditar, cheguei a conclusao
de que um ser humano que estabeleceu um
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quando para sua realizagdo seja necessaria
uma existéncia inteira” (Benjamin Disraeli).



RESUMO

Pesquisas revelam a necessidade de se compreender os fatores que dificultam o
processo de ensino-aprendizagem da Quimica para buscar formas metodolégicas
que possibilitem os resultados esperados na educacdo basica. Assim, o presente
trabalho teve como objetivo mapear os fatores que dificultam o processo de ensino e
aprendizagem de Quimica em duas escolas publicas de ensino médio da cidade de
Areia — PB. A pesquisa foi realizada em duas escolas estaduais da cidade de Areia —
PB, aqui identificadas como escola X e escola Y e o publico alvo composto por 30
alunos da escola X e 19 da escola Y, todos cursando o 3° ano do Ensino Médio. O
levantamento dos dados foi realizado por meio de questionario, constituido por
perguntas objetivas. A andlise dos dados foi realizada por meio de tabulagao
utilizando o programa EXCEL. Desta analise foram elaborados alguns graficos
estatisticos com os respectivos comentarios referentes as questdes apresentadas
nos questionarios aplicados. Os resultados da pesquisa revelaram que o PIBID vem
influenciando a percepgdo dos alunos sobre a Quimica, uma vez que a maioria dos
alunos da escola em que programa atua afirma gostar de Quimica. Este percentual
diminuiu quase pela metade na outra escola. Além disso, os alunos atribuem aos
calculos matematicos as dificuldades no processo de aprendizagem de Quimica e
acrescentam que o principal recurso didatico utilizado pelo professor nas aulas de
Quimica é quadro e o giz. As escolas pesquisadas entregaram o livro didatico a
todos os alunos, possuem biblioteca e laboratério de informatica, porém séo
raramente utilizados e ndo possuem laboratorio de quimica. Diante do exposto &
essencial que o professor de Quimica adote uma metodologia onde a realizagdo de
aulas praticas, a contextualizagdo e a utilizagdo de recursos audiovisuais sejam
partes integrantes de suas abordagens didaticas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino de Quimica. Dificuldade.



ABSTRACT

Researches have shown the need to comprehend the facts that hamper the
teaching-learning process of Chemistry in order to find methodological ways that
enable the expected results in the basic education. This way, this work aimed to map
the facts that hamper the teaching-learning process in two public high schools in the
city of Areia-PB. The research was carried out in two state schools in the city of
Areia-PB, identified here as school X and school Y and the target public were 30
students from school X and 19 from school Y, all of them attending the senior year of
high school. The data were collected through a questionnaire, consisting of objective
questions. The analysis of the data presented in this research was organized by
tabulating those data, and for such process was used the EXCEL software. From
those analysis, some statistical graphs were designed, with their respective
comments, referring to the questions presented in the questionnaire applied in this
study. The results of the research show that: PIBID has been influencing students’
perceptions about Chemistry, since most students from schools where the program is
being held claim to like Chemistry, this percentage decreased by almost half to the
other school. Besides, students blame the mathematical calculations to be the
obstacle in the Chemistry learning process and add that the main didactic resources
used by the Chemistry teacher during their classes are the chalk and chalkboard.
The schools surveyed delivered course books to all students, as well as they are
equipped with a library and a computer lab; however, these are rarely used. In
addition to that, there is not a Chemistry lab. Facing that situation, it is essential that
the Chemistry teachers adopt a method which practical and contextualized classes
are more developed, as well the use of visual aids in their didactic approaches.

Keywords: Learning process; Chemistry teaching; difficulty
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Quimica ha décadas vem se limitando a transmissédo de
conhecimentos de forma tradicional, priorizando assim a cépia e a memorizagao de
férmulas e conceitos, 0 que resulta na formacdo de alunos desmotivados que
apresentam muitas dificuldades no aprendizado (PONTES, 2008).

Este ensino caraterizado pela transmissao-recepgdao de conhecimentos
desvinculados da realidade se contrapde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que afirma que o ensino deve ter por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando bem como a constru¢do do conhecimento cientifico e
qualificagao para o trabalho.

Segundo Brasil (2000) e Costa et al. (2015) o aprendizado de Quimica deve
proporcionar aos alunos a habilidade de reconhecer as transformagdes quimicas
que ocorrem constantemente no mundo fisico para que possam julgar as
informacgdes advindas da midia e da propria escola nao aceitando a ciéncia como
pronta e acabada. Apenas desta forma havera a formagdo de um cidadéo critico
capaz de fazer uso do conhecimento adquirido para melhoria de sua qualidade de
vida.

O sistema atual de educagao vem enfrentado duras dificuldades que nao se
detém apenas aos ambitos estruturais, como infraestrutura da escola e falta de
recursos, mas também aos ambitos pedagdgicos, onde se destaca principalmente a
abordagem dos conteudos de forma tradicional. Com isso, vem crescendo nos a
busca por novas estratégias e metodologias capazes de superar a fragmentacao do
ensino, bem como despertar o interesse e a motivacdo dos educandos, sendo o
professor o principal mediador dessas modificacdes.

De acordo com Conde; Lima; Bay (2013) os professores ndo devem se
restringir a transmitir o conteudo somente com textos em sala de aula, mas também
devem conhecer e saber utilizar metodologias de ensino alternativas para minimizar
as dificuldades do processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que os alunos
saiam do papel de meros espectadores e assumam a posi¢gdo de praticantes dos
conhecimentos adquiridos e construidos.

Diante do exposto fica evidente a necessidade de se compreender os fatores
que dificultam o processo de ensino-aprendizagem da Quimica para buscar formas
metodoldgicas que possibilitem os resultados esperados na educacéo basica. Assim
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o presente trabalho teve como objetivo mapear os fatores que dificultam o processo
de Ensino Aprendizagem de Quimica em duas escolas publicas de Ensino Médio da
cidade de Areia — PB.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE QUIMICA NA NOSSA VIDA

A Quimica esta presente em todas as atividades do nosso cotidiano, podendo
se mostrar de forma clara ou ndo. Essa afirmacao é corroborada por Clementina
(2011) ao afirmar que a Quimica se faz presente, por exemplo, no funcionamento do
NOSSO organismo, nas roupas que vestimos, nos alimentos que consumimos, nos
medicamentos que tomamos, na limpeza da casa, nos transportes e etc. Canto;
Peruzzo (2010) acrescenta que em todos estes exemplos substancias interagem e
mudangas quimicas acontecem. Assim, o aprendizado desta ciéncia se faz de suma
importancia para o entendimento de tudo que nos rodeia.

Para Pauletti; Ramos (2017) a Quimica pode ser um instrumento de formagéo
humana que auxilia no exercicio da autonomia e cidadania, pois esta ciéncia
contribui diretamente para a melhoria da qualidade de vida das pessoas. No entanto,
muitas vezes 0 uso indevido de suas aplicagcdes pode apresentar a Quimica como
uma “vild”, que causa efeitos indesejaveis. Logo, proporcionar o aprendizado da
ciéncia Quimica da maneira correta as pessoas € 0 caminho para que O seu
conhecimento seja exposto como algo necessario, mostrando assim sua grande
importancia no desenvolvimento da sociedade.

De acordo com as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) o
aprendizado de Quimica deve possibilitar a compreensao dos processos quimicos e
a construgdo do conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicagbes
tecnologicas e suas implicagbes ambientais, sociais, politicas e econOmicas
(BRASIL, 2006).

Considerando a presenga e importancia da Quimica para nossa vida e para a
sociedade, entende-se que se faz de extrema importancia o estudo apropriado e
eficaz desta Ciéncia. No entanto, ha muitos anos a preocupagédo com a dificuldade
de aprendizagem no ensino de uma forma geral, tem ganhado maior destaque nos
debates sobre educacgao. Isso se deve ao fato de que os professores apontam que
os alunos apresentam grandes dificuldades em aprender algo mesmo que isso faga
parte da sua vida, como a Quimica, transparecendo um desinteresse e falta de

entusiasmo por construir conhecimentos.
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O aprendizado ndo s6 da Quimica, mas de todos os componentes
curriculares, tem uma grande importancia para a formacgao de cidaddos conscientes
e capazes de solucionar problemas que dizem respeito a toda a sociedade. Sendo
assim, se faz necessario a constante busca por metodologias que fagam com que o
processo de ensino-aprendizagem seja cada vez mais efetivo e significante, com
capacidade para transpor barreiras que ha muito tempo tem sido o empecilho para a
formacao de alunos e, consequentemente, cidaddos mais envolvidos nas questdes

sociais e capazes de gerar desenvolvimento para sua comunidade.

2.2 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Para muitos estudiosos o ensino e a aprendizagem s&o termos indissociaveis
na construgdo do conhecimento, desse modo, ndo é possivel compreender a
importancia do primeiro conceito, sem identificar o significado que o segundo tem na
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, de acordo com Lopes (2011) o
processo ensino-aprendizagem tem sido caracterizado de diferentes formas,
podendo tanto dar énfase a figura do professor como detentor e transmissor do
saber e quanto destacar o papel do aluno como sujeito aprendiz, construtor de seu
conhecimento.

Tanto o ensino como a aprendizagem seguem trajetorias paralelas. Estudos e
pesquisas sobre o como se ensina e o como se aprende demonstram que hoje nédo
existe uma forma unica para compreendé-las. Nos ultimos estudos percebe-se uma
crescente contribuicdo das investigagdes realizadas na area da psicologia com a
proposta da mudancga significativa para as praticas escolares, uma vez que essas
reflexdes tém provocado um deslocamento no eixo-pedagdgico, mudando a
valorizagdo de como e quem ensina, para a preocupacao de quem aprende e de
como se aprende. Nesse sentido, para que o professor entenda melhor o contexto
atual e reflita criticamente sobre suas agées, ele deve fazer uma breve retomada
sobre as cinco abordagens originadas das tendéncias pedagdgicas que estdo sendo
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem (SANTOS, 2005):

1) Tradicional — baseia-se na transmissdo de conhecimentos pelo professor
sem levar em conta os interesses dos alunos por aquela matéria, ou seja, o
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processo de ensino-aprendizagem centra-se no professor, sendo o aluno o simples
receptor das informagdes consideradas relevantes.

2) Comportamentalista — baseia-se no empirismo e vé o aluno como produto
do meio, sendo assim, ele pode ser controlado e manipulado dependendo da
transmissdo de conhecimentos considerados importantes pela sociedade. A
resposta esperada do aluno ocorre quando ela é estimulada por meio de reforgos.

3) Humanista — esse tipo de abordagem apresenta seu enfoque no sujeito, ou
seja, 0 ensino é centrado no aluno, o professor passa entdo a ser o facilitador da
aprendizagem. O conhecimento é tido como resultado das experiéncias dos alunos
que “aprendem a aprender’. Esse tipo de abordagem valoriza principalmente o
relacionamento das pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.

4) Cognitivista — considera o carater interacionista entre sujeito e objeto, onde
a assimilacao de conhecimentos por parte do aluno se da através da exploragao do
ambiente, ou seja, a aprendizagem é tida como um produto do meio.

5) Sociocultural — o processo de formagdo do aluno ndo é resultado da
educacao formal propiciada no dmbito escolar e sim de um processo amplo, que tem
como objeto formar cidaddos criticos e comprometidos com a sociedade. A relagao
professor-aluno ocorre de forma horizontal e ndo impositivamente, o que faz com
que as relagGes autoritarias tdo enraizadas sejam abolidas.

Para Rocha e Vasconcelos (2016) o ato de aprender envolve cultivar e
considerar todas as individualidades e potencialidades do individuo receptor do
conhecimento, envolvendo corpo, mente, inteligéncia, sensibilidade e sentido ético.
Sendo assim, o professor possui o papel de coordenar o processo de aprendizagem
de forma que possibilite aos alunos, sem excegdes, a construgdo de conhecimentos
uUteis para sua formacao.

Devido a todas as mudangas ocorridas na sociedade, principalmente com o
advento da internet, passou-se a dar mais énfase ao saber, desde sua elaboragao
até a sua construgdo. Dessa forma, a educagao ndo pode ficar alheia, o professor
entdo ganha um papel ainda mais importante nos novos modelos de educagéao na
“Sociedade da Informacao”, devendo exercer o papel de mediador como requisito
basico para qualquer pratica educativa eficiente (OLIVEIRA e ARAUJO, 2016).

No processo de aprendizagem muitas categorias estdo envolvidas, e uma das
que mais se destaca é a relacdo professor-aluno, pois € ela que da sentido a todos
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os processos educativos. Como afirma Anténio e Manuel (2015), essa relagéo deve
ser baseada na confianga, respeito e principalmente afetividade, sendo um dos
principais elementos influenciador no processo de aprendizagem, ficando sob
responsabilidade do professor orientar seus alunos na busca por conhecimentos nao
s6 cientificos, como também, nos que podem fazé-lo crescer critica e moralmente.

O didlogo entre o professor e os alunos se caracteriza como uma dimenséo
de muita importancia, agindo assim, o professor conseguira tornar seus alunos mais
curiosos e mobilizados, além disso, passara a ser um professor mediador, ou seja,
nao se restringira apenas a transmitir os conhecimentos e sim trabalhara as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos em beneficio do processo ensino-

aprendizagem.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE, 2007, p. 79).

Em decorréncia desse fato, sente-se a necessidade de mudancas para o
ensino. E preciso que o didlogo prevaleca juntamente com a contextualizagdo do
que é estudado. Portanto, faz-se necessaria uma revisdo curricular, visto que no
Brasil o ensino como um todo passa por grandes problemas, onde as escolas tém
recebido diversas criticas por estarem atreladas ao tradicionalismo, com um ensino
fechado e direcionado unicamente ao uso do livro didatico e sem o uso de
alternativas que podem enriquecer 0 ensino, como, por exemplo, aulas de campo,
jogos didaticos, pratica experimental, pesquisas e extensdo, metodologias que
privilegiem a relagao da teoria estudada com os fatos do cotidiano.

Com o objetivo de atender as mudancgas apontadas para a educagido e
incentivar na formagao de professores das Instituicbes de Ensino Superior (IES),
proporcionando rupturas no modelo de ensino tradicional tdo enraizado, varios
programas foram implantados nos ultimos dez anos pelo governo federal, como por
exemplo, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), criado
a partir do Decreto n° 7.219/2010, vinculado a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que fornece bolsas a alunos de licenciatura.
(BRASIL, 2010).
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Segundo afirma Paniago e Sarmento (2017), a pratica de pesquisa e reflexéo
no cotidiano da escola ndo é suficiente para resolver todos os problemas que a
educacao enfrenta. No entanto, o PIBID se constitui como um espaco fértil,
permitindo o contato do licenciando com a realidade da Educagado Basica,
beneficiando também a escola atendida pelo programa.

Dessa maneira as escolas necessitam de investimentos e um planejamento
que contemple diversas alternativas de ensino que melhorem a relagdo professor-

aluno e o processo de ensino-aprendizagem.

2.3 O DISCENTE COMO SUJEITO DA APRENDIZAGEM

O aluno é o sujeito da aprendizagem. Dessa forma, todos os ambitos que
envolvem o processo de aprendizagem devem ser voltados para o objetivo de que
este sujeito possa se desenvolver cientifica e moralmente da melhor maneira,
contando com um ensino de qualidade que utilize, por exemplo, metodologias
eficazes no melhoramento do processo ensino-aprendizagem. No entanto, quando
se trata da disciplina de Quimica, a maioria dos alunos do Ensino Médio aponta o
contrario, pois os conteudos sao considerados entediantes, pouco atrativos e
principalmente desconexos da realidade. Sendo assim, a falta de recursos e de
motivagao por parte dos alunos, acaba por tornar o ensino de Quimica um desafio
constante para os professores.

Nesse sentido, Machado (2015) afirma que para um planejamento adequado
deve-se considerar as informagdes e conhecimentos prévios do aluno, pois assim,
sera possivel despertar a curiosidade dele, causando interesse a respeito do que
esta sendo estudado. Além disso, o que foi aprendido anteriormente servira de
alicerce para que novos conhecimentos sejam construidos de forma eficaz. Para
tanto, se faz necessario reconhecer os niveis de representacdo individual para
organizar a realizagéo de aprendizagens.

Seguindo essa perspectiva, a escola precisa adotar um curriculo no qual o
aluno sinta-se estimulado e respeitado para que tenha seguranga em expressar o
que sabe e o que deseja aprender.

Para que o aluno tenha condi¢gées de aproveitar o maximo do conteudo que

esta sendo trabalhado, é preciso que o curriculo sistematize-o por meio de uma
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acao bastante mediada e com objetivo de, juntamente com os alunos, identificar os
principios praticos e tedricos do conteudo estudado. Com isso o aluno pode
compreender que é capaz de apresentar um posicionamento mais elaborado. Além
disso, com o estimulo do professor, o aluno pode trazer pra si o senso de
responsabilidade do que acontece a sua volta, no seu meio, visto que com a
compreensao do conhecimento ele passa a entender melhor a sua realidade.

Outro aspecto importante a se considerar € que os alunos do Ensino Médio
sdo adolescentes, fase da vida marcada por algumas turbuléncias, como cita Lopes
(2011, p.9) “na escola, esse momento € muito impreciso e normalmente vem
acompanhado de sentimentos contraditérios como: sensibilidade X indiferenca,
energia X fragilidade, entusiasmo X desanimo, alegria X tristeza, firmeza X
insegurancga, delicadeza X irreveréncia, entre outros”. Sendo assim, se faz de suma
importancia que o professor entenda esse periodo de transicdo, se preocupe com
seus alunos e seja capaz de desenvolver um bom relacionamento com eles, a fim de
propiciar um ambiente adequado para a construgado de conhecimento.

Para que o aluno seja tido como o real sujeito da aprendizagem, os
professores devem considerar ainda a realidade deles, desde a forma como vivem
até como se relacionam com o meio, assim, o professor passara a ter mais
proximidade com suas classes e sera capaz de contribuir positivamente ndo sé no
processo educacional como também na formagdo desses individuos, buscando e
propondo sempre o melhor para seus alunos e escola (JUNCKES, 2013).

2.4 ENSINO DE QUIMICA E SUAS DIFICULDADES

Na maior parte das escolas, os professores de Quimica tem feito uso da
forma de ensino transmissdo-recepcdo, caracterizado por aulas quase que
exclusivamente expositivas, se resumindo a memorizagdo de regras, simbolos,
nomes e formulas deixando de lado a construgdo do conhecimento, tornando o
processo ensino-aprendizagem uma tarefa ardua, uma vez que os alunos nao
conseguem perceber a relagdo entre aquilo que estuda na sala de aula com o seu
cotidiano (BARROS, 2015).
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Outro obstaculo relevante no processo ensino-aprendizagem é a necessidade
que o professor possui de trabalhar com todo conteudo programado para o ano
letivo. Sobre isso, Brasil (2000, p. 32) afirma:

Como o ensino atualmente pressupée um numero muito grande de
conteudos a serem tratados, com detalhamento muitas vezes
exagerado, alega-se falta de tempo e a necessidade de “correr com a
matéria”, desconsiderando-se a participagao efetiva do estudante no
dialogo mediador da construgdo do conhecimento.

Ser professor de Quimica & desafiador tendo em vista toda a complexidade
que envolve o seu processo de ensino-aprendizagem. Dentro deste contexto
Grangeiro (2014) relata que ao ensinar o professor deve cometer o minimo de erros
possiveis e que ensinar Quimica ndo se detém a derramar os conhecimentos sobre
os alunos, pois & papel do professor despertar o interesse do aluno pela disciplina,
caso contrario o aluno continuara a ignora-la. Sendo assim, é importante que o aluno
entenda o porqué esta estudando determinado conteudo e porque ele € importante
na sua formacdo. Para tanto o professor precisa contextualizar e situar esses
conhecimentos para os alunos.

Os debates envolvendo o ensino tém grande destaque nas conversas entre
professores de quimica e todos os profissionais envolvidos com a educacgao, sendo
a principal preocupacéao destes professores a falta de metodologias que atendam as
exigéncias contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Todavia, ndo é apenas a falta dessas metodologias que se apresenta como
uma barreira para o processo ensino-aprendizagem, o proprio professor pode ser
um obstaculo, pois percebe-se em muitas escolas que por falta de profissionais da
area de Quimica, professores que nao possuem tal formagao assumem a sala de
aula podendo ter ainda mais dificuldades para alcangar éxito. Krasilchick (2004)
acrescenta ainda que a falta de conhecimento cientifico deste profissional se
constitui ainda como outro grande problema, pois isto o impede de desenvolver
atividades que sejam inovadoras.

Para Pereira (2012) um dos principais problemas enfrentado por todos os
professores do Brasil, principalmente os da rede publica de ensino, é a falta de
investimentos que busquem atingir um objetivo ou meta concreta. Ademais, os
professores devem ter ao seu favor maior espaco na participagao do direcionamento
desses investimentos pelo simples fato deles serem os maiores conhecedores das
dificuldades encontradas no sistema de ensino do pais.
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Uma das grandes dificuldades encontrada pelos professores, € que as
escolas, em sua grande maioria, ndo possuem infraestrutura fisica e orgamentaria
adequada para o um melhor ensino de Ciéncias em geral. Uma das grandes queixas
é, por exemplo, a falta de laboratérios, que no ensino de Quimica é de extrema
importancia, pois se trata de uma ciéncia experimental e a falta de melhor
visualizagdo e entendimento dos conceitos quimicos proporcionados neste espago
resulta na insatisfagdo dos alunos que afirmam que a Quimica é uma disciplina de
dificil compreenséao por possuir conceitos abstratos.

Os alunos também atribuem ao professor o seu fracasso na disciplina,
afirmando que devido o uso do modo predominantemente tradicional a disciplina se
torna tediosa. Os professores, por sua vez, apontam os alunos como principais
culpados, pela falta de interesse e atengéo as aulas.

As caréncias e dificuldades de cada aluno ndo podem ser um
obstaculo para aprendizagem, visto que a dinamizacdo da
informagéo esta centrada em parametros experienciais. O ensino
apropriado de Quimica deve estimular o entendimento légico e a
curiosidade, e principalmente auxiliar a formagédo de cidadaos mais
capazes de enfrentar os desafios da sociedade moderna que
vivemos (PEREIRA, 2012, p.16).

Dentre os diversos fatores apontados, pode-se perceber que o ensino de
Quimica tem sido um verdadeiro desafio que vai desde a infraestrutura da escola até
a formacéo de professores. No entanto, a maior dificuldade encontra-se na forma
como os conteudos desta disciplina sdo apresentados pelo professor, que em sua
maioria se detém ao modelo tradicional de ensino, fazendo uso apenas do livro
didatico e de aulas expositivas, nao tornando possivel que o aluno perceba a
Quimica no seu cotidiano e dessa forma ndo entenda a sua importancia, tanto para
a sua vida, quanto para a sociedade.

2.5 METODOLOGIAS MODERNAS NO ENSINO APRENDIZAGEM DA QUIMICA

De acordo com Oliskovicz e Piva (2012), o procedimento de ensino mais
antigo e tradicional é a aula expositiva, que consiste na exposi¢ao oral do conteudo
pelo professor, o que tem se tornado uma barreira para o processo ensino-
aprendizagem quando assume a posic¢ao didatica de exposi¢cdo dogmatica, ou seja,
o professor transmite o conteiudo sem que haja qualquer contestagéo por parte dos
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alunos que devem se manter receptivos e passivos e capazes de reproduzir esse
conhecimento quando forem cobrados, por exemplo, em provas. No entanto, essa

nao é a unica alternativa para ensinar Quimica.

A Quimica pode ser um instrumento da formagdo humana que amplia
os horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de
interpretar o mundo e intervir na realidade, se for apresentado como
ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, € como
construgéo histérica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e
aos muitos aspectos da vida em sociedade. (Brasil, 2002, p.115).

Neste aspecto considerando a importancia do planejamento escolar e a
reformulagdo do ensino com as propostas de revisdo de curriculos e metodologias
que busquem se aproximar mais das orientacdes dos PCNs, o ensino de Quimica
tem sido alvo de inumeras pesquisas e intensos debates referentes a sua qualidade,
as metodologias adotadas, livros didaticos e ao curriculo da disciplina
(CAPISTRANO et al., 2012).

Sendo assim, a melhoria da qualidade do ensino de Quimica esta
intimamente ligada com as metodologias utilizadas pelo professor, uma vez que esta
€ a ponte intermediadora entre o conteudo que deve ser exposto pelo professor e a
recepcdo do aluno; tais metodologias devem atuar de forma a promover a
contextualizagdo e cotidianizagao dos conteudos, despertando o interesse do aluno
através da curiosidade, além de formar cidadaos criticos que sao capazes utilizar os
conhecimentos construidos de forma responsavel.

De acordo com Pereira (2012) um dos principais objetivos dos pesquisadores
da educacao Quimica nesses anos tem sido buscar a melhoria da compreensao
conceitual dos alunos com a inclusdo de novas formas de instrugdo quimica. Ainda
segundo ele, os recursos computacionais que utilizam material multimidia,
combinados com sistemas de comunicagdo, tém atuado como um elemento
sinérgico para o aprendizado. Nesse contexto surge as Tecnologias de Informacao e
Comunicacgdo (TIC’s) presentes na atualidade, especialmente na educagdo, que
fazem o professor repensar sua pratica pedagogica em virtude da possibilidade de
utiliza-las no ensino de Quimica.

O interesse maior de qualquer metodologia de ensino deve estar norteado no
trabalho de sala de aula que contemple atividades socializadoras e baseadas em
desafios que mobilize nos alunos sensagdes de prazer, interesse e dedicagao. Com
esse cuidado, o sistema de ensino certamente tera bons resultados de



22

aprendizagem e de desenvolvimento de habilidades e conhecimentos quimicos
tracados nas metas dos curriculos escolares.

Atualmente sdo inumeras as metodologias inovadoras que podem ser
adotadas pelo professor, dentre elas ha o uso de jogos; experimentagcdo; materiais
alternativos; recursos de multimidia como filmes e/ou videos; demonstracdes;
recursos tecnolégicos como plataformas virtuais, dentre outros.

Pesquisas de diversos autores como Santos (2014), Dorneles (2015), Ferreira
et al. (2012), dentre inumeros outros, confirmam a importancia e os beneficios que o
uso de metodologias inovadoras, a exemplo das supracitadas, sdo capazes de
proporcionar ao processo ensino-aprendizagem. Todas estas pesquisas apontam
resultados como o despertar de interesse dos alunos, a aprendizagem mais

significativa e a interagéo entre eles.
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3 METODOLOGIA

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A abordagem utilizada nesta pesquisa foi a quantitativa, uma vez que ela
possui em sua forma de avaliagdo questdes que recorrem a linguagem matematica
para descrever as causas de um fend6meno e as relagdes entre variaveis, de forma
que os dados numéricos obtidos possibilitam a elaboragdo de estatisticas
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009; MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Provdanov e Freitas (2013) caracterizam a pesquisa quantitativa como a que
permite traduzir em numeros, informagdes e opinides utilizando técnicas, a exemplo

de percentagem e média.

3.2 LOCAL DA PESQUISA E PUBLICO ALVO

A pesquisa foi realizada em duas escolas estaduais da cidade de Areia — PB,
aqui identificadas como escola X e escola Y. As referidas escolas contam com
ensino fundamental, médio e EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Sendo
oferecidas da seguinte forma: o ensino fundamental e médio funciona nos turnos
manha, tarde e a EJA funciona no periodo da noite. No ano de 2015 as escolas
participantes n&o atingiram a meta (4,0) do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica — IDEB, uma vez que o valor observado para a escola X foi de 2,8 e para
escola Y foi de 2,9.

De acordo com o censo 2016 a escola X possui computadores
administrativos; computadores para alunos; TV; Videocassete; DVD; copiadora;
retroprojetor; impressora; aparelho de som; projetor multimidia (datashow); camera
fotografica/filmadora; 10 salas de aulas; 64 funcionarios; sala de diretoria; sala de
professores; laboratério de informatica; quadra de esportes coberta; cozinha;
biblioteca; sala de leitura; banheiro dentro do prédio; banheiro adequado a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida; dependéncias e vias adequadas a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida; sala de secretaria; banheiro com chuveiro;
refeitorio; despensa; auditério e patio coberto. Ja escola Y possui 0os seguintes

equipamentos: TV, DVD, retroprojetor, impressora, aparelho de som, projetor
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multimidia (datashow), camera fotografica/filmadora e possui as seguintes
dependéncias: 21 salas de aulas, 54 funcionarios, sala de diretoria, sala de
professores, laboratorio de informatica, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes descoberta,
cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, sala de secretaria, refeitorio,
despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto e uma area verde

O publico alvo da pesquisa foi composto por 30 alunos da escola X e 19 da
escola Y, todos cursando o 3° ano do Ensino Médio.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O levantamento dos dados foi realizado por meio de questionario, constituido
por perguntas objetivas. Bogdan e Biklen, 1994; Marconi e Lakatos (2003);
Provdanov e Freitas (2013) definem questionario como um instrumento de coleta de
dados baseado em uma série ordenada de perguntas escritas que devem ser
respondidas pelos participantes.

Para Marconi e Lakatos (2003) o questionario apresenta as seguintes
vantagens: atinge um numero maior de pessoas simultaneamente; obtém respostas
mais precisas de maneira rapida; tem mais seguranga, ja que, os respondentes néo
sao identificados; ocorre mais uniformidade na avaliagdo das respostas, uma vez
que a natureza do instrumento € impessoal, além de economizar tempo e resultar

em um numero significativo de dados.

3.4 TRATAMENTOS DOS DADOS

A analise dos dados encontrados na pesquisa foi realizada por meio da sua
tabulagdo. Para tal foi utilizado o programa EXCEL. Desta analise foram elaborados
alguns graficos estatisticos, com os respectivos comentarios, referentes as questbes
apresentadas nos questionarios aplicados neste estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Incialmente os alunos foram questionados se gostavam da disciplina de
quimica e os resultados estdo expostos no Grafico 1.

Grafico 1 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Vocé
osta de estudar a disciplina de quimica?

(A) (B)
100% - 809 100% -
80% 80%
60% 60% 43%
32%
40% o 40% 21%
20% - 7 20% -
0% 1 0% .
ESim ®mN&o = Um pouco ESim ®mN&o = Um pouco

Fonte: Propria

Ao analisar o grafico (A), percebe-se que 80% dos alunos da escola X afirma
gostar de quimica, provavelmente a atuagéo dos bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia Quimica/CCA/UFPB tenha influenciado nesta
resposta, uma vez que o referido programa tem possibilitado o desenvolvimento de
novas estratégias de ensino, contribuindo assim com a formagdo inicial dos
bolsistas, com a escola da rede publica e com seus alunos (SILVA et al. 2017). Na
escola Y o percentual de alunos que gostam de quimica diminuiu quase pela metade
(43%).

No Grafico 2 encontra-se o percentual das dificuldades atribuidas pelos
alunos no processo de aprendizagem de quimica.



Grafico 2 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: A
que vocé atribui suas dificuldades no aprendizado de quimica?
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Fonte: Propria

Visualizam-se no Grafico 2 resultados semelhantes para as duas escolas,

onde mais de 60% dos alunos atribuem aos calculos matematicos as dificuldades no

processo de aprendizagem de quimica, e citam ainda a falta de aulas experimentais

e de exemplos do dia-a-dia.

Silva, (2011); Costa e Souza, (2013) afirmam que as aulas de quimica ainda

sdo caracterizadas por aulas que utilizam o modelo transmissdo-recepgao que

utiizam apenas pincel e quadro branco como recurso didatico, enfatizando

memorizagdo excessiva de férmulas, simbolos, conceitos,

nomenclaturas e
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expressdes matematicas, tornando a Quimica uma ciéncia totalmente abstrata e sua

aprendizagem uma tarefa muito dificil.

Grafico 3 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Quais os
recursos didaticos utilizados pelo seu professor nas aulas de quimica?

(A)
100% -
67%
80% -
50%
60% -
30% 0
40% 23%
7% 7%
20%
0% .
B Quadro e giz (apenas) auxiliado pelo livro didatico B Apresentagdes em Power Point
= Video — Aula m Jogos didaticos
B Materiais disponiveis na internet ® Aulas Experimentais
1009 (B)
100% 1
80% -
60% -
20% - 0 o 9 /
0% :
m Quadro e giz (apenas) auxiliado pelo livro didatico m Apresentagbes em Power Point
B Video — Aula ® Jogos didaticos
m Materiais disponiveis na internet = Aulas Experimentais

Fonte: Propria

Nota-se no Grafico 3 (A) que de acordo com os alunos interrogados da escola
(X) o principal recurso didatico utilizado pelo professor nas aulas de quimica é
quadro e o giz (67%), seguido pelas aulas experimentais (50%), Video-Aula (30%) e
jogos didaticos (23%), dentre outros. Provavelmente a utilizagdo destes recursos
esteja ligada a atuagcdo do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
uma vez que segundo Santos et al. (2017) o PIBID QUIMICA CCA/UFPB construiu e
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utilizou nesta escola diversos de materiais didatico-pedagogicos como: Jogos
didaticos (Jogo de Memodria Quimica; Tabuleiro Atdmico; Bingo dos Elementos
Quimicos; Dominé Organico; Trilhando com as Fungdes Orgénicas; Bingo Periddico;
Baralho Orgénico; Dados Orgénicos; Ludo Quimico; “Isoquimico”; Moléculas de
Hidrocarbonetos); Simulador de Bafémetro; Modelos Moleculares; Experimentos
(Teste da chama; Producdo de sabdo a partir do 6leo residual; Processos de
Separagao de Misturas; ldentificando uma reacdo quimica; Demonstragdes das
transformagdes quimicas); Equipamentos de Laboratério a partir de materiais
alternativos; ja todos os alunos da escola (Y) citam como principal recurso didatico
utilizado pelo professor o quadro e giz auxiliado pelo livro didatico; 21% acrescentam
video-aula e 16% apresentagdo em Power Point.

Os alunos foram questionados se receberam livro didatico. Na escola (X) 97%
afirmam que sim e na (Y) todos revelam ter recebido (Grafico 4).

Grafico 4 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Vocé
recebeu livro didatico de Quimica este ano?

97% (A) 100% (B)
100% - 100% -
80% - 80% -
60% - 60% -
40% - 40% -
20% - 3% / 20% | 0% /

0% : 0% .
ESim mENao ESim mENéo

Fonte: Propria

Ao serem indagados se acham o livro didatico adequado 97% dos alunos que
receberam o livro na escola X relatam que sim, este percentual € um pouco menor
(90%) na Y.
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Grafico 5 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Em caso
afirmativo vocé acha o livro didatico adequado?

97% (A) (B)
100% - 100% |
80% - 80% -
60% - 60% -
40% - 40% -
20% - 3% 20% - —
0% / 0%
mSim mNao mSim mNao

Fonte: Propria

Pode-se visualizar no Grafico 6 o percentual de respostas dos alunos quando
interrogados se existe biblioteca na sua escola.

Grafico 6 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Existe
biblioteca na sua escola?

96% (A) 92% (B)

100% - 100% -
80% 80% -
60% - 60% -
40% - 40% -
20% A% 20% 8%

0 0

0% / 0%
B Sim mNao BSim mN3o

Fonte: Propria

Ao analisar o Grafico 6 nota-se que mais de 90% dos alunos de ambas as
escolas afirmam ter biblioteca na escola, porém este mesmo percentual revela que
raramente ou nunca a frequentam (Grafico 7).
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Grafico 7 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Com
gue frequéncia vocé utiliza a biblioteca?

(A) (B)
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Fonte: Propria

Na oitava questdo foi perguntado se existia laboratorio de informatica na

escola, o percentual de respostas encontra-se no Grafico 8.

Grafico 8 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Existe
laboratério de informatica na sua escola?

(A) (B)
94%
100% 73% 100%
80% 80%
60% 60%
27%

40% 40% 6%

(o]
20% 20%
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Fonte: Propria

Nota-se no Grafico 8 que a maioria dos alunos indagados revela que a escola
possui laboratério de informatica, mas ao analisar o Grafico 9 (A), percebe-se que
90% do publico alvo da escola (X) afirma que apesar da existéncia do laboratério de
informatica o professor de quimica nunca o utilizou, este percentual foi um pouco
menor na escola (Y) (Grafico 9(B)).



31

Grafico 9 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Em caso
afirmativo, este laboratério ja foi utilizado pelo seu professor de quimica?

(A) (B)
90%

100% - 100% - 78%

80% - 80% -

60% - 60% -

400 p 400 4 21%

L 10% %
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mSim mNéo mSim mNao

Fonte: Propria

O resultado obtido no Grafico 9 demonstra que ndo basta apenas encher as
escolas de recursos midiaticos €& preciso observar a infraestrutura do ambiente
escolar; a formacao dos professores e o planejamento da agdo pedagdgica para que
ocorra uma efetiva inclusdo dessas tecnologias na educagéao (LIMA, 2013). Santos
(2015a) relata que os professores precisam estar preparados para a utilizagdo dos
recursos audiovisuais e tecnolodgicos, de forma critica, proporcionando aos seus
alunos uma alfabetizagdo audiovisual.

No Grafico 10 encontra-se o percentual de respostas dos alunos das escolas
(X) e (Y) quando questionados: Existe laboratério de quimica na sua escola?

Grafico 10 — Percentual de respostas dos alunos das escolas (X) e (Y) quando questionados: Existe
laboratério de quimica na sua escola?
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Baseado no Grafico 10 nota-se que 100% dos alunos questionados relatam
que nédo existe laboratério na sua escola, porém Soares (2015); Martins et al (2016)
afirmam que para suprir a falta de recursos, a exemplo de reagentes e vidrarias ou
até mesmo de laboratorio para as praticas, devem ser utilizados materiais
alternativos de baixo custo e facil de serem encontrados no cotidiano dos alunos e
que permitam a execugédo de atividades experimentais na propria sala de aula.

Santos (2015b); Silva (2015) revelam que a utilizagdo de experimentos néo se
deve restringir a escolas que possuem laboratério, mas que esta atividade pode ser
desenvolvida tendo a sala de aula como espacgo que pode ser explorado para aulas

experimentais.
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5 CONCLUSOES

Os resultados da pesquisa revelaram que o PIBID vem influenciando a
percepgao dos alunos sobre a quimica, uma vez que a maioria dos alunos da escola
em que o programa atua afirma gostar de quimica. Este percentual diminuiu quase
pela metade na outra escola. Além disto, os alunos atribuem aos calculos
matematicos as dificuldades no processo de aprendizagem de quimica e
acrescentam que o principal recurso didatico utilizado pelo professor nas aulas de
quimica é quadro e o giz.

As escolas pesquisadas entregaram o livro didatico a todos os alunos, e
apesar de possuirem biblioteca e laboratério de informatica, mesmo que raramente
utilizados, ndo possuem laboratoério de quimica.

Ante o0 exposto é essencial que o professor de Quimica adote uma
metodologia onde a realizagdo de aulas praticas, a contextualizagao e a utilizagéo

de recursos audiovisuais sejam partes integrantes de suas abordagens didaticas.
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