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RESUMO

O objetivo geral desta monografia é investigar a abordagem do estudo da analise
linguistica junto ao género crénica em trés livros didaticos de portugués do 1° ano do
Ensino Médio ¢, de modo especifico, seus objetivos sdo: analisar o tratamento
tedrico-metodolégico dado a pratica da analise linguistica junto ao género crbénica
em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio em uso no
municipio de Monteiro/PB; verificar se ha um trabalho sistematico com a analise
linguistica nos 3 Livros Didaticos de Portugués do 1° ano do Ensino Médio e
identificar a forma como as questées se encontram dispostas, considerando os trés
eixos de ensino (leitura, producédo textual e analise linguistica), no decorrer dos
capitulos. O corpus desta pesquisa € formado por trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio. Para a realizagdo do estudo de tal corpus,
estabelecemos como base tedrica as nogdes dos conceitos de analise linguistica
(MENDONGA, 2006, REINALDO; BEZERRA, 2013; GERALDI, 1984; 1997; DUTRA,
2012; KEMIAC; LINO DE ARAUJO (2011); PERFEITO, 2005; SOUZA ARAUJO,
2012), géneros textuais (MARCUSCHI, 2005; 2008; e BAKHTIN, 2000;); mais
especificamente o género crénica (LAGINESTRA; FERREIRA, 2014; REZENDE;
CAMPOS, 2005), e as abordagens e orientagbes dos livros didaticos
(BEZERRA,2001); e PCN(1997,1998), e as abordagens e orientagées dos livros
didaticos (BEZERRA, 2001); acerca do ensino de Lingua Portuguesa e do trabalho
com o género crénica. Com o estudo realizado, verificamos que a proposta
metodoldgica da analise linguistica tem ganhado espago nos livros didaticos de
lingua portuguesa, porém de forma ainda muito modesta. No tocante ao tratamento
tedrico-metodoldgico dado a pratica da analise linguistica junto ao género crbénica
em 3 livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio, observamos
que as questdes de analise linguistica sobre o género crbnica ainda se apresentam
de forma fragmentaria, embrionaria e, em alguns momentos, superficial. Ha, pois,
uma tentativa de inserir a analise linguistica no estudo do género, porém muito ainda
tem de ser feito, tendo em vista que as raizes do tradicionalismo, muitas vezes,
permanecem influenciando o trabalho com a lingua. Verificamos também, nos livros
didaticos analisados, que ndo ha neles um trabalho sistematico com analise
linguistica, visto que as questdes ora sdo puramente de gramatica tradicional, ora
sdo de analise linguistica, ora ha uma juncdo dessas duas teorias. Com relagéo a
disposigéo das questdes de acordo com os trés eixos de ensino (leitura, produgéo
textual e analise linguistica), constatamos que ndo ha um equilibrio entre tais eixos,
uma vez que as questées de anadlise linguistica ainda se apresentam de forma
reduzida em relacdo aos outros eixos, isto €, ha um trabalho mais sistematico e em
maior quantidade com os eixos de leitura e produgdo textual em detrimento da
analise linguistica.

Palavras-chave: Analise Linguistica. Género Cronica. Livro Didatico.
Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the analysis study from the linguistic
approach of the chronicle genre on three freshman highschool books of portuguese.
The analysis will also approach the theory and methodology support on the linguistic
analysis in the chronicle genre of three freshman highschool portuguese books used
in Monteiro City, Paraiba, Brazil; it will verify if there is a systematic work towards the
linguistic analysis of the books and identify how the exercises are made, considering
three teaching axes - reading, writing and linguistic analysis. The corpus of this
research consists on the three portuguese highschool books. The theoretical
approach used to support the reasearch includes MENDONCA, 2006; REINALDO;
BEZERRA, 2013; GERALDI, 1984; 1997; DUTRA, 2012; KEMIAC; LINO DE
ARAUJO, 2011; PERFEITO, 2005; SOUZA ARAUJO, 2012 for the linguistic analysis,
MARCUSCHI, 2005; 2008; e BAKHTIN, 2000; for text genre; LAGINESTRA,;
FERREIRA, 2014; REZENDE; CAMPOS, 2005; on the chronicle genre and
BEZERRA, 2001 to help with the approach an orientation for school books. It was
verified by the end of this study that the methodological approach of linguistic
analysis is making great strides in school books even though still very modest. In
relation to the theoretical and methodological aspect given to the practice of the
analysis of the chronicle genre, we observed that the questions on linguistic analysis
of the chronicle genre are still very incipient, fragmented, and at some points,
superficial. We must acknowledge the attempt of inserting linguistic analysis of the
genre study, but still there is a lot to be done owing to the roots of traditionalism that
continue to influence the production of books most of the times. It was also verified in
the books that there is not a systematic work on linguistic analysis, insofar as the
questions on the exercises are sometimes purely based on the traditional grammar or
based on linguistic analysis and even are a combination of theses two theories. In
regard to the questions that use the three teaching axes (reading, writing and
linguistic analysis), it was verified that there isn’t a balance between those axes,
since the questions based on linguistic analysis are very few in relation to the two
other axes and there are systematic and a larger number of exercises on the axes of
reading and writing opposing the amount of exercises with linguistic analysis.
Keywords: Linguistic Analysis. Chronicle Genre. School Book.

Keywords: Linguistic Analysis. Chronicle Genre. School Book. Applied
Linguistic.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Questdes para analise do eixo de anadlise lingistica........................... 37
Figura 2 Questdes para analise do eixo de anadlise linguistica......................... 38
Figura 3 Questdes para andlise do eixo de andlise linguistica......................... 39
Figura 4 Questdes para andlise do eixo de interpretagdo textual..................... 41
Figura 5 Proposta de producgao textual ............ccccccuueeiimueeiiiiiiaens 43
Figura 6 Questdes para o roteiro de avaliaGao..............covecvviviiiiiie e, 44
Figura 7 Questao do eixo de analise linguistica ............ccccccoviiiiiiiiiien e 46
Figura 8 Questdes para andlise dos eixos de analise linguistica ..................... 47
Figura 9 Questdes para o eixo de analise linguistica.............cccccceeeiiiiiiineneen. 48

Figura 10 Questao meclada entre analise linguistica e gramatica tradicional .. 49

Figura 11 Questao relacionada ao eixo da andlise linguistica ......................... 49
Figura 12 Questdes relacionadas ao eixo da andlise lingistica........................ 50
Figura 13 Questdes relacionadas ao eixo de analise linguistica...................... 51
Figura 14 Questéo relacionada ao eixo de analise linguistica ........................ 52

Figura 15 Questao mesclada entre analise linguistica e gramatica tradicional 52

Figura 16 Questdes relacionadas ao eixo de gramatica tradicional ................. 53
Figura 17 Questdes referentes ao eixo de gramatica tradicional ..................... 54
Figura 18 Questdes referentes ao eixo de gramatica tradicional ..................... 54
Figura 19 Questdes referentes ao eixo de gramatica tradicional ..................... 55
Figura 20 Questdes referentes ao eixo de gramatica tradicional ..................... 56
Figura 21 Questdes referentes ao eixo de interpretagado textual...................... 57
Figura 22 Primeira etapa de producao textual...............cccccuvuiiininniiiiiiiiiiniiinnns 58
Figura 23 Segunda etapa de produgéo textual ............ccccceiiiiiiiiiiiiieee e 59
Figura 24 Terceira etapa de produg&o textual..............ccccoviiiiiiiiiiiiininee. 59
Figura 25 Quarta etapa de produgao textual ...........ccccceeiiiiiiiiiiiiiine e 60
Figura 26 Questao do eixo de analise linguistica. ............ccccovieiieeiiiiiiciieee, 62

Figura 27 Questbes mescladas entre analise linguistica e gramatica tradicional

......................................................................................................................... 63
Figura 28 Questao referente a gramatica tradicional ...............ccccccoooiiiiiinnneen. 64
Figura 29 Questao referente a gramatica tradicional...............cccccereiiiennnnne 65

Figura 30 Questdes referentes ao eixo de interpretagéo textual...................... 66



Figura 31 Questdes referentes ao eixo de interpretagdo textual...................... 67
Figura 32 Questdes referentes ao eixo de interpretacédo textual...................... 67
Figura 33 Questdes referentes ao eixo de interpretagao textual...................... 68
Figura 34 Pratica de Produgao textual ..............ccccuuueuiiiininiiiiaens 70



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 Quantitativo geral de questbes e quantitativo de AL...........ccc.cco. 35
Gréfico 2 Quantitativo de questdes por eixo —LDP 1. 45
Gréfico 3 Quantitativo de questdes por €ixo — LDP 2. 61
Gréfico 4 Quantitativo de questdes por €ixo — LDP 3. 71

Gréfico 5 Quantitativo geral de questbes e quantitativo de AL..........cccc.ecco. 72



AL
GT
LDP
LDPS
PCN

LISTA DE ABREVIATURAS

Analise Linguistica
Gramatica Tradicional

Livro Didatico de Portugués
Livros Didaticos de Portugués

Parametros Curriculares Nacionais



SUMARIO

1 INTRODUGAO. ........cucciemreccseies e seses s sessss s se s s sassssessasssssssensasssnsns 13
2 REFERENCIAL TEORICO.......cuiiccrerec s sesesssssssessssssssssesssssssssssssasens 16
2.1 Um olhar sob a proposta da analise linguistica: fundamentos tedricos...... 16

2.2 Géneros textuais:uma abordagem para o estudo do texto em sala de aula 20
2.3 O género cronica: compreendendo seu carater literario no contexto de sala

A AUIA oo, 26
2.4. O livro didatico: ferramenta para o trabalho em salade aula..................... 29
3 METODOLOGIA .......cccoctrriiinmrersissssnressssssse s sssssmn e s ssssssnsessssssnnessssssnsesssnsnns 31
3.1 Natureza da pesquisa ...........ccooooeiiiiii e 31
3.2 DESCrIGAO 0O COMPUS ... .uutiiiiiiiae e e e ittt e e e e e e e et e e e e e e e e e s annereeeeeaaaeeeeanns 32
4 ANALISE DE DADOS.........ccrueureesrensssesssessssisssesssesssessssessssessssssssesssssnsens 35
4.1 Livro LinQua POMUQUESA .........cuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiseseeesesssssessessssessesesssennnnnnnnnne 36
4.2 Livro Portugués: lingua e cultura: Lingua Portuguesa.........ccccccccvvvvvveeeeee.. 45
4.3 Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo ...........cccccceeeeeeiiiiiivinenenn. 61
4.4 Organizagao das questdes por €ix0 de enSiNO.........ccovcveeeeriiiiieeeieeieeenn. 73
4.5 A Sistematizacdo da ALNOS LDPS ..........oooviiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 74
5 CONSIDERAGOES FINAIS .......coucueriereerrccesessssessss s sessssssssssssssssssssssasens 76
REFERENCIAS........cccurerecsureressesessssssesesssssesasssesassseseasssssensssssessssnssensasens 78

ANEXOS ...t 80



13

1 INTRODUGAO

A Andlise Linguistica com fins didaticos surgiu na década de 80, a partir dos
estudos de Geraldi (1984), em seu artigo “Unidades basicas do ensino de
portugués”, como uma pratica pedagdgica que visa a reflexdo dos usos linguisticos,
sem se prender tdo somente a categorizagdo de classes e nomenclaturas
gramaticais, com o proposito de refletir sobre os usos reais da lingua, ndo
decorando, apenas, regras prescritas pela gramatica normativa.

Desse modo, a Andlise Linguistica com fins didaticos tem objetivo de
contribuir ao ensino tradicional da gramatica uma nova perspectiva de trabalhar a
linguagem em seu uso mais reflexivo. Portanto, Mendonga (2006) aponta que, a
analise linguistica n&o elimina a gramatica em seu estudo, mas inova essa pratica
com um tratamento que articula o texto e a gramatica, em que as unidades
linguisticas fagam sentido dentro dele e auxiliem na compreensao textual de forma
sistematica.

Assim, na produgéo textual, a pratica de Analise Linguistica considera que o
aluno deve compreender que as estruturas gramaticais sdo um meio para o
entendimento do texto. Além disso, deve ser considerado no trabalho com géneros
textuais o contexto de producdo: a tematica, a intengdo do autor do texto, o
destinatario, o suporte, as marcas linguisticas dos textos, os efeitos de sentido que
determinadas palavras causam entre outros aspectos.

Neste sentido, esta pesquisa pretende responder aos seguintes
guestionamentos: Que tratamento teérico-metodolégico é dado a pratica da
Analise Linguistica junto ao género cronica em trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 1° ano Ensino Médio? Como estdao organizadas as questoes de
acordo com os eixos de ensino, nas atividades dos livros didaticos que
constituem o nosso corpus de pesquisa?

Para tanto, este estudo tem como objetivo geral investigar a abordagem do
estudo da analise linguistica junto ao género crbnica no livro didatico de portugués
do 1° ano do Ensino Médio. E para que o objetivo geral pudesse ser alcangado,

procederam-se ao seu desenvolvimento os seguintes objetivos especificos:
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e Analisar o tratamento tedrico-metodolégico dado a pratica da Analise
Linguistica junto ao género crénica em trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio no municipio de Monteiro/PB;

e Identificar a forma como as questdes se encontram dispostas,
considerando os eixos de ensino (Leitura, Producdo textual, e Analise
Linguistica), no decorrer dos capitulos;

e Verificar se ha um trabalho sistematico com a Analise Linguistica nos trés
Livros Didaticos de Portugués do 1° ano do Ensino Médio.

A tematica enfocada nesta pesquisa se faz relevante visto que, apesar de
muito ser discutido acerca do ensino de analise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, observa-se que muitos livros didaticos continuam a ensinar os géneros
textuais sem articular os eixos da leitura, produgéo textual e analise linguistica.

Nessa visdo, 0s géneros sao trabalhados em alguns Livros Didaticos de
Portugués de forma superficial, de modo que s&o privilegiados os aspectos
estruturais do género, suas caracteristicas composicionais, as tipologias textuais
presentes, entre outros aspectos, sem considera-lo, enquanto pratica social.

Desse modo, compreender como a pratica da analise linguistica € aplicada na
sala de aula se faz relevante, haja vista assinalar novos caminhos para o ensino de
Lingua Portuguesa ainda que existam aspectos remanescentes do ensino
tradicional. Desta forma, acreditamos ser importante ater-se nos veios desta
investigagdo a fim de assinalar uma luz para a reflexdo sobre os processos de
construcéo da linguagem.

Este estudo justifica-se ainda por contribuir para o funcionamento das praticas
de sala de aula, particularmente, para o ensino de lingua portuguesa, bem como
para que se entenda cada vez melhor como os livros didaticos de Lingua
Portuguesa auxiliam na abordagem do trabalho com a linguagem por meio da
analise linguistica.

Para tanto, esta pesquisa esta embasada nos autores que tratam do tema
entre os quais, no ambito da analise linguistica, buscamos como aporte tedrico:
Geraldi (1984); Perfeito (2005); Mendonga (2006); Kemiac; Lino de Araujo (2011);
Dutra (2012); Souza Araujo (2012); e, Reinaldo; Bezerra (2013). Com relagéo ao

estudo dos géneros textuais, o arcabougo tedrico, esta composto por: Bakhtin (2000)



15

e Marcuschi (2005; 2008). Quanto ao estudo do género cronica; Rezende e Campos
(2005); Laginestra; Ferreira (2014). E, Bezerra (2001) referente ao livro didatico.

Esta pesquisa esta organizada em quatro capitulos. No primeiro,
apresentamos a introducdo, na qual se busca abordar: a contextualizagdo sobre o
tema proposto; o problema de pesquisa; os objetivos: geral e especificos. No
seguinte, discutiremos os pressupostos tedricos referentes as concepgdes de
analise linguistica, ao estudo dos géneros textuais, mais especificamente o trabalho
com o género crénica e sobre os livros didaticos de Lingua Portuguesa, corpus da
realizagdo dessa pesquisa.

No terceiro capitulo, descrevemos os aspectos metodologicos, a natureza da
pesquisa e a descrigdo dos livros utilizados. O capitulo quatro é destinado a analise
de dados. Nele, analisamos trés livros dos quais investigamos o tratamento tedrico-
metodologico dado a pratica da analise linguistica, como as questdes estao
dispostas por eixo de ensino, verificando se tendem com maior relevancia sobre
analise linguistica, gramatica e/ou interpretagéo textual e produgéo textual e verificar
a sistematizagcdo da Analise Linguistica nos livros didaticos. Por fim, estdo as
consideragdes finais, na qual, discorremos sobre o resultado da pesquisa
apresentada e avaliamos os resultados, tendo em vista a (s) proposta (s) com o
trabalho da analise linguistica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Um olhar sob a proposta da analise linguistica: fundamentos teéricos

Muitos estudos foram e vém sendo feitos sobre a proposta metodolégica da
analise linguistica desenvolvidos com intuito de propiciar melhorias no ensino de
Lingua Portuguesa, sdo pesquisas que versam sobre a necessidade de mudangas,
uma vez que, durante muito tempo, a analise linguistica vem sendo abordada de
forma fragmentaria, ou seja, nas atividades propostas pelos livros didaticos, o aluno,
na maioria das vezes, nao € levado a refletir sobre o funcionamento da lingua, bem
como os eixos da leitura, producgao textual e analise linguistica ndo sao trabalhados
associados.

Nesse sentido, os estudiosos propdéem a pratica de Analise Linguistica como
alternativa na proposta pedagogica escolar para contribuir na abordagem de lingua
materna para que o aluno além de refletir e entender seu funcionamento linguistico
em agao amplie o seu leque de letramento.

Para tanto, no tocante a proposta da Analise linguistica, Bezerra; Reinaldo
(2013) afirmam que, atualmente, no ambiente académico, a Analise Linguistica
(Doravante AL) aponta para duas praticas de estudos linguisticos: a primeira se volta
para descrever, interpretar ou explicar os aspectos da lingua (fonema, morfema, a
palavras, o sintagma, a frase, o texto e o discurso), com base em teorias do
estruturalismo, gerativismo, semantica até o funcionalismo atual. E a segunda,
também para descricdo, mas com fins didaticos. Essa segunda pratica foco da
nossa pesquisa.

Com relagao a expressao AL com fins didaticos, esta surgiu em 1984 a partir
dos estudos de Jodo Wanderlei Geraldi, em seu artigo Unidades basica de ensino. O
autor prop6s que os eixos da leitura, producgéo textual e analise linguistica fossem
interligados no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, ao verificar uma lacuna nas
aulas de lingua, Geraldi sugeriu que o texto seja tomado como ponto de partida para
as praticas de leitura, producao textual e AL.

A principio, em 1984, Geraldi propds orientagdes gerais e especificas para o
ensino de Lingua Portuguesa, a partir de textos escritos por alunos. A proposta seria
partir do erro do aluno para se chegar a autocorregdo. Nessa época, a pratica de AL
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estava voltada para a Gramatica Normativa. Ao criar a expressdo “Anadlise
Linguistica”, Geraldi( 1984) associava o termo a gramatica tradicional considerando
que a analise ficava restrita aos conteudos norteadores da lingua prescritos por
gramaticas como aspectos de: fonologia, morfologia, sintaxe, coesdo e coeréncia
baseadas no texto do aluno. Com isto, sugeria que fossem observadas as
inadequacbes textuais empregadas pelos alunos com base na Gramatica Normativa
para posteriormente reescrever o texto de acordo com as situagdes formais de
comunicagdo, ou seja, a norma padrao.

Posteriormente, Geraldi (1997), no livro “Portos de passagem”, expande o
conceito de analise linguistica, ao ver uma nova roupagem ao termo AL, e propde as
operagdes discursivas que orientam tanto a leitura quanto a produgéo de textos,
bem como acrescenta que o ensino de Lingua Portuguesa seja ancorado em dois
pilares reflexivos: a epilinguagem e metalinguagem. E, desse modo define a primeira
como a reflexdo sobre os usos linguisticos e a segunda como categorizagdo e
classificagdo dos fenémenos linguisticos.

Como afirmam Bezerra; Reinaldo (2013, p.37), a reflexdo epilinguistica
recebe maior destaque, porque é pensada “[...] como condicdo para busca
significativa de outras reflexdes sobre a linguagem [...]°, pois partindo-se do macro
para o micro, em outras palavras, do texto para a categorizagdo da palavra, a
reflexdo sobre os usos da lingua ndo fica presa somente aos aspectos gramaticais,
apresentados de forma isolada dentro do texto, mas leva-se em consideracdo os
efeitos de sentidos que determinadas estruturas causam dentro do texto.

Assim, verificamos que houve uma evolugdo do conceito de AL, como aponta
Dutra (2012, p. 15) “[...] ha uma evolugao no conceito de AL, uma vez que, em 1984,
a reflexdo era baseada na correcdo e reescrita do texto do aluno e, em 1997, a
reflexdo era focada na corregao, producgéo e reescrita do texto do aluno”.

Do mesmo modo, Mendonga (2006), ampliando a nogao de analise linguistica
proposta por Geraldi, define a pratica de AL como uma alternativa complementar as
praticas de leitura e produgéo de texto, ou seja, uma nova perspectiva de reflexdo
sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua associada a teoria dos géneros
textuais. Sendo assim, a AL se caracteriza por refletir sobre a lingua, permitindo ao

sujeito se manifestar nas diferentes situagdes sociocomunicativas.
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E importante destacar que a AL n&o elimina a gramatica das salas de aula,
mas inova essa pratica de modo que as estruturas gramaticais sdo estudadas dentro
do texto para auxiliarem na compreensdo dele, como aponta Mendonga (2006, p.
206) “A AL engloba, entre outros aspectos, os estudos gramaticais, mas em um
paradigma diferente, na medida em que os objetivos a serem alcangados séo
outros”. A proposta seria articular os eixos de leitura/ produgao textual e AL.

Nesse viés, conforme Souza Araujo (2012, p.158) enfatiza, é importante o uso
da gramatica tradicional e ndo sua exclusdo no ensino de AL, pois “[...] excluir a
gramatica da sala de aula é também suprimir o estudo de ferramentas linguisticas
que podem (devem) ser utilizadas pelo estudante para atingir os objetivos das varias
situagbes comunicativas [...]", assim, para usar a lingua ou refletir sobre ela
precisaremos em algum momento recorrer a gramatica normativa.

Entendemos a AL como uma pratica pedagogica voltada para o trabalho com
a lingua em seu uso de modo reflexivo. A AL visa, portanto, a interlocugéo textual de
leitura e escrita para que haja uma efetivagdo significativa da linguagem, essa
efetivacdo se daria ao passo que a pratica das leituras e produgdes séo realizadas
pelos alunos em uma situagéo real. A sala de aula € o lugar onde essa situagao
ocorre, haja vista ser através do manual didatico e também cria¢des dos alunos que
0s eixos de ensino leitura e producao textual sdo concretizados.

A AL é um dos eixos do ensino de lingua, é relevante desenvolvé-la
em conjunto com, os dois outros eixos, a saber, a leitura e produgao
de textos. A AL faz sentido quando se torna uma etapa do trabalho
com textos, uma contribuicdo para a leitura que vai além da analise
superficial, ou quando auxilia o aluno na avaliagdo e constituicao de
seus textos (SOUZA ARAUJO, 2012, p.160).

Sendo assim, a AL quando intercalada com os eixos de ensino toma maior
relevancia, pois em conjunto os usos da lingua ganham énfase de modo reflexivo.
Conforme Perfeito (2005, p. 60), apud Kemiac; Lino de Araujo (2011), considera a:

“[...] andlise linguistica como processo reflexivo (epilinguistico) dos
sujeitos aprendizes em relagdo a movimentagao de recursos textuais,
lexicais e gramaticais, no que tange ao contexto de produgéo e aos
géneros veiculados no processo de leitura, de construgdo e de
reescrita textual (mediado pelo professor)”.
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Para tanto, o texto € um principio norteador no direcionamento do estudo da
linguagem, visto que funciona como instrumento para o entendimento do estudo das
unidades basicas, ou seja, as nomenclaturas que veiculam ambito estrutural. Logo,

podemos depreender a ocorréncia de duas agdes.

A pratica de anadlise linguistica deve ser levada em dois momentos:
na mobilizagdo dos recursos linguistico-expressivos, propiciando a
coproducdo de sentidos no processo de leitura; no momento da
reescrita textual, local de analise da producdo de sentidos, de
aplicagdo de elementos referentes ao arranjo composicional as
marcas linguisticas (do género) e enunciativas (do sujeito autor), de
acordo com o género(s) selecionado(s) e com o contexto de
produgdo, na elaboragao do texto. E, desse modo, oportunizar a
maior abordagem de aspectos formais e da coeréncia (progresséo,
retomada, relagcdo de sentido e ndo-contradi¢cdo), sempre de acordo
com a situagcdo de comunicagdo, socialmente produzida.
(PERFEITO, 2005, p. 60).

A referida autora acrescenta que a AL se da no sentido de observar em um
texto o género a qual ele se remete, a forma como o texto esta organizado, as
marcas linguistico-enunciativos, todos veiculados as condigbes de producgdo, o
suporte utilizado a sua veiculagdo e o periodo de sua publicagdo, bem como a
finalidade no processo de construgao de sentidos.

Nesse sentido, Bezerra; Reinaldo (2013) afirmam que a AL surge como uma
nova pratica pedagodgica de ensino que esta associada com as unidades linguisticas
palavras, frase, texto, discurso, género, que possibilitam a compreensao do sistema
linguistico. Em outras palavras, a AL trabalha com as unidades da lingua n&o de
maneira solta, como evidenciadas na gramatica tradicional para classificagdo, mas
de forma integrada, de modo que essas unidades em conjunto com o texto formam
sentido e auxiliam no processo de leitura e produgdo textual dos alunos. Desse
modo, a AL contribui com a interag&o entre os individuos sobre os usos da lingua em
situacgdes reais.

As autoras (op. cit. p. 61) apontam “[...] que a concepc¢ao de analise linguistica
proposta e divulgada na academia, em relagdo ao ensino de lingua portuguesa, € de
que ela corresponde a um conjunto de atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
orientada por uma determinada perspectiva tedrica”. Quanto ao processo de
didatizacao, cabe ao professor, em relagao a proposta da AL, mediar as abordagens
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referentes a lingua para que néo fique condicionada apenas a reprodu¢do mecanica
de conhecimento.

Inferimos, portanto, que a AL constitui uma ferramenta que auxilia as praticas
de leitura e escrita, bem como propicia mudangas e melhorias nas aulas de Lingua
Portuguesa. Apesar de muitos estudos se voltarem para o viés da analise linguistica,
ainda pouco se vé essa abordagem no ensino de lingua portuguesa em sala de aula.
Como assinalam Bezerra; Reinaldo (2013), o que se observa é que ha uma atengao
maior aos eixos de ensino que envolvem leitura e escrita em detrimento da pratica
de analise linguistica.

Para Mendonga (2006), tem de haver esclarecimento, por parte do professor,
enquanto mediador do conhecimento, quanto ao objeto de ensino nas aulas de
lingua portuguesa e, sobretudo, € evidente que sdo necessarias mudancgas nas
praticas pedagogicas para que de fato a proposta metodologica da analise
linguistica seja inserida nas aulas de Lingua Portuguesa.

E importante que o professor tome ndo sé o texto como ponto de partida nas
aulas de lingua, e, consequentemente, faga um trabalho articulando os géneros
textuais com a AL. No préoximo topico sdo abordados os géneros textuais € a sua

aplicagao nas praticas de ensino da lingua.

2.2 Géneros textuais: uma abordagem para o estudo do texto em sala de
aula

O estudo dos géneros data de épocas longinquas, ou seja, ndo € novo. No
Ocidente, ja tem cerca de vinte e cinco séculos, considerando que as observagdes
sistematicas tiveram inicio por Platdo (géneros literarios), se firmando com
Aristoteles até chegar a modernidade. Inicialmente, a nogdo de géneros para Platdo
estava ligada a poética, enquanto para Aristoteles estava ligada a retorica, de modo
especifico ao discurso, pois, para ele, o discurso estava composto em: aquele que
fala; aquilo sobre o que se fala e aquele a quem se fala.

Nessa perspectiva, Aristételes estruturou os géneros em trés espécies

distintas: a epopeia, a comédia e a tragédia. Esta definicdo propiciou a tradigao
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estrutural que se tem até a atualidade, entretanto, o estudo dos géneros na
contemporaneidade segue uma perspectiva distinta’.

Surgido em povos cujas culturas eram essencialmente orais, posteriormente,
com a invengao da escrita alfabética, os géneros se multiplicaram de acordo com a
tipologia prépria da pratica da escrita. Todavia, o estudo dos géneros s6 ganha
destaque no século XX, a partir da difusdo da cultura tecnolégica, como aponta
Marcuschi (2005, p. 20):

Apos a invengdo da escrita alfabética por volta do século VII a.C,
multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa
terceira fase a partir do século XV, os géneros expandem-se com o
florescimento da cultura impressa, para na fase intermediaria da
industrializagdo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande
ampliagao.

Conseguinte, o estudo sobre os géneros de discurso se deu a partir das
teorias/ideias de Bakhtin (2000). De acordo com o referido teorico, qualquer
atividade humana se relaciona com a utilizagdo da lingua. Com isso, é oportuno
evidenciar que ha tanta diversidade referente ao uso e, assim, uma variedade de
géneros infinitos. Além disso, o autor acrescenta também que toda essa atividade se
materializa “[...] em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, que
emanam dos integrantes de uma ou outra esfera da atividade humana” (BAKHTIN,
2000, p. 279).

Assim, todas essas agbes que envolvem a lingua ndo acontecem por acaso
nem desordenadas, visto que os enunciados, criados ou produzidos, retratam as
condigbes restritas e os interesses de cada uma das esferas sociais, nao
unicamente por seu conteudo, seu estilo verbal, pelo modo como se selecionam e
estruturam os recursos da lingua (recursos lexicais, frases bem elaboradas e
gramaticais), mas considerando também a maneira como o enunciado foi construido
pelo meio. Nessa visao, se tratando dos géneros do discurso, o referido autor citado
aponta que esses géneros possuem trés aspectos: conteudo tematico, estilo e
construgdo composicional.

' Marcushi (2008, p.147) cita que “Atualmente, a nogdo de género ja ndo mais se vincula apenas a
literatura, como lembra Swales (1900: 33), ao dizer que “hoje, género é faciimente usado para referir
uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragées
necessarias literarias”. E assim que se usa nogdo de género textual em etnografia, sociologia,
antropologia, retdrica e na linguistica. E nesta ultima que nos interessa analisar a nogéo de género”.
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Bahktin (2000) acrescenta que, mesmo heterogéneos, os géneros do discurso
se repetem no seu estilo, no seu conteudo tematico e na estrutura composicional. O
autor afirma que tais caracteristicas estdo intrinsecas, porém é a esfera de
circulagdo a qual o género se desenvolve que o define. Nesse sentido, mesmo que
haja diversidade de géneros, esses possuem caracteristicas préprias, ou seja, estdo
relacionados a um estilo, uma tematica, uma composigéo, considerando que a lingua
seja usada. Desta forma, podemos dizer que é a partir desses trés pilares que os
géneros textuais sdo estruturados levando em consideragcdo a necessidade e a
situagdo comunicativa na qual estdo envolvidos os falantes. Conforme aponta o

autor:

“Esses géneros do discurso nos sao dados quase como nos é dada a
lingua materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe
estudemos a gramatica [...] Aprender a falar € aprender a estruturar
enunciados [...] Os géneros do discurso organizam nossa fala da
mesma maneira que a organizam as formas gramaticais. [...] Se ndo
existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacao verbal seria quase impossivel” (BAKHTIN, 2000, p.
301-302).

Desse modo, os géneros discursivos nao sdo criados pelos falantes, mas que
os falantes contribuem na permanéncia ou modificagdo desses géneros, além de ser
transmitidos social e historicamente. Assim sendo, género e enunciado sdo distintos,
pois 0 género é relativamente estavel, perpassa os anos e nédo é individual, ja o
enunciado nao se repete e € individual.

Desta forma, se consolida a ja tdo conhecida e repetida definicdo de género:
“qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera
de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso” (BAKTHIN, 2000, p. 279. Grifo

do autor).

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢bes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so6 por
seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, mas também por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se no todo do enunciado,
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e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicagdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é
individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso. (BAKTHIN, [1929] 1997, p. 280. Grifo do autor).

Corroborando Bakhtin, Marcuschi (2008, p.150) afirma que [...] cada género
textual tem um propdsito bastante claro, que o determina e lhe da uma esfera de
circulagao [...], pois todos os géneros tém uma forma e uma fungdo, bem como um
estilo e um conteudo, mas sua determinagdo se da basicamente pela fungdo, ndo
pela forma”, haja vista sua maleabilidade, dinamicidade e plasticidade. O género &,
portanto, resultado do trabalho coletivo das acgdes interativas dos falantes, o que
contribui para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas diarias. Por isso, sao
entidades socio-discursivas e formas de agdo social incontornaveis em situagéo
comunicativa qualquer.

O referido autor acrescenta (2005, p. 20) que “[...] os géneros sao
considerados fenbmenos historicos, ligados a vida cultural e social, contribuindo para
viabilizar a comunicagao, sejam na forma oral ou escrita”.

Atualmente, os géneros continuam sendo considerados ferramentas
essenciais/ fundamentais para a comunicagdo verbal, tendo em vista que o
desenvolvimento eficaz dessa comunicagao torna-se possivel através de um género
textual. Nesta vertente, analisa-se a lingua a partir de seus aspectos discursivos e
enunciativos e, ndo, do ponto de vista formal/gramatical. Logo, a lingua € uma
atividade social, historica e cognitiva.

[...] eles se constroem nas interagbes sociais e se situam em um
tempo e um espaco definido, culturalmente. Esses aspectos sociais
(interagdo social, tempo e espago) influenciam os géneros de tal
forma que, ao mesmo tempo em que sao flexiveis, sdo também
tipificados, a ponto de serem reconhecidos como tal, em situagdes
semelhantes aquelas que funcionam. (MILLER, 1984, p. 199 apud
BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 75).

A partir da nogdo de géneros, € importante diferencia-los de um outro
conceito, a saber, os tipos textuais e dominios discursivos. Conforme aponta
Marcuschi (2008), ha diferencas entre as expressoes: tipo textual, género textual e

dominio discursivo; tipo textual caracteriza-se como uma sequéncia subjacente aos
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textos definida pela natureza linguistica de sua composicdo em que cada aspecto
lexical, sintatico, tempos verbais e relagdes logicas que estdo organizados.

Esses tipos textuais estdo distribuidos categoricamente em: narragao,
argumentacao, exposi¢do, descri¢cdo, injungdo e dialogal. No que se refere aos
géneros textuais, o autor define como a materializagdo de textos em situagbes de
comunicagédo diarias, as caracteristicas de estilo, conteudos programaticos e fungao
estdo interligadas por especificidades, porém em um numero infinito no que se refere
a designacgao; por fim, com relagdo ao dominio discursivo, Marcuschi (2008) afirma
que diz respeito a esfera da atividade humana comunicativa como palco para a
proliferacdo dos géneros textuais em que ndo abrange um género particular, mas
sim varios, surgidos das variadas possibilidades das praticas discursivas
institucionalizadas.

Sendo assim, esta distingdo tedrica facilita o trabalho com os géneros em sua
aplicabilidade especialmente voltado para area do ensino. Biber (1988 apud
Marcuschi, 2005, p. 36), afirma que “[...] os géneros sdo geralmente determinados
tendo como base os objetivos dos falantes, bem como a natureza do tépico tratado,
sendo priorizada a questédo de uso e ndo de forma”. Em outras palavras, os géneros
textuais estariam vinculados a critérios mais externos (sdciocomunicativos e
discursivos), enquanto que os tipos textuais estariam vinculados a critérios internos
(linguisticos e formais). Os géneros se relacionados aos critérios externos fazem
mencado as situagdes do dia a dia, da comunicacdo e, relacionados aos critérios
internos estariam voltados para a estrutura e categorizagao tipoldgicas.

Desse modo, diante das discussdes referentes aos géneros textuais
apresentadas neste capitulo, verificamos que ha uma grande variedade de géneros
textuais que circulam na sociedade que podem ser inseridos ao ensino de Lingua
Portuguesa. E, pois, de extrema importancia para o ensino de lingua materna
abordar a teoria dos géneros textuais, uma vez que, a partir deles, os alunos podem
fazer uso dos recursos linguisticos de maneira mais adequada considerando a
intencao e finalidade do ato comunicacional ao contexto de producdo do género, isto
€, conforme o género, o meio de circulagao, o suporte, os interlocutores.

Nesse viés, é imprescindivel o trabalho com géneros em sala de aula, tendo

em vista que todos os textos se manifestam por intermédio de um género textual e
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conhecer a funcionalidade dos géneros € trivial para a compreensdo e produgao
dele (MARCUSCHI, 2005).

Contudo, ha criticas no que concerne ao trabalho com os géneros em sala de
aula, pois eles ndo estariam em seu contexto real e a escola passaria a ensinar
caracteristicas formais, 0 que, por sua vez, descaracterizaria a funcédo real dos
géneros. Porém, Bezerra (2001) afirma que a escola € um lugar de ensino/
aprendizagem formal e que a simulagdo tem nela seu espacgo, portanto simular ndo
elimina a andlise do género em seu contexto. Desse modo, considera-se que haja
equilibrio entre a forma, o contexto e o social, mesmo que em modo simulativo na
aplicabilidade do género.

Nessa abordagem, o ensino se torna mais eficaz, pois atenta para o dominio
de eixos da leitura e de escrita de géneros diversos, contribuindo na ampliacdo do
letramento dos alunos, propiciando condigbes para solucionar problemas/
alternativas diante de situagbes que envolvam atividades de linguagem (BEZERRA,
2001).

A escola deve, pois, propor situagbes didaticas nas quais o aluno possa
utilizar a linguagem nas diferentes situagées comunicativas, principalmente nas mais
formais. Desse modo, trabalhar os géneros em sala de aula possibilita ao aluno um
contato amplo da lingua seja oral ou escrita. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) “[...] a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos
textos escritos que circulam socialmente” (PCN, 1997, p. 25). Quanto a nogéo de

géneros afirma que:

[..] a nogdo de géneros refere-se a “familias” de textos que
compartiiham  algumas  caracteristicas =~ comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da agéo a qual o texto se articula,
tipo de suporte comunicativo, extenséo, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em numero quase ilimitado. Os géneros sao
determinados historicamente. As intengées comunicativas, como
parte das condi¢cdes de produgéo dos discursos, geram usos sociais
que determinam os géneros que dardo forma aos textos (PCN, 1997,
p. 23).

Portanto os géneros devem ser os principios que sustentam o trabalho
escolar, pois ndo ha como trabalhar com a linguagem sem os géneros, uma vez que
ela ocorre por meio deles. Assim, percebe-se que o ensino com géneros textuais &
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de fundamental importancia no processo de ensino-aprendizagem da lingua. Afinal,
o trabalho em sala de aula com os diversos géneros contribui para o aluno ter
acesso a lingua em funcionamento, o que permite ao aprendiz maiores condi¢des
para receber e produzir diversos textos.

Desse modo, compreender o que é género textual, sua multiplicidade, sua
funcionalidade, sua particularidade — tendo em vista que cada género é produzido
para um dado fim — traz a oportunidade de o individuo desenvolver habilidades
linguisticas a fim de obter sucesso no meio social. Ndo obstante, o trabalho
especifico com um determinado género, no caso: o trabalho com o género crénica
pode proporcionar ao aluno o desenvolvimento da escrita, bem como o estimulo da
pratica de leitura e, ainda, o estudo da realidade que o cerca, da qual € parte
integrante. Assim sendo, esta pesquisa se restringe ao estudo e analise do género

crénica, conforme verificaremos no topico a seguir.

2.3 O género cronica: compreendendo seu carater literario no contexto
de sala de aula

Etimologicamente, a palavra crénica esta associada ao vocabulo “Khronos”
(grego) ou “chronos” (latim), que designa o termo “tempo” de acordo com Laginestra;
Ferreira (2014), esse termo advém da designacdo que os romanos davam ao género
“chronica” por ser aquele que registrava acontecimentos historicos, veridicos, na
ordem em que aconteciam sem considerar interpretagoes.

Assim, ao fazer um paralelo entre o género jornalistico e o género literario no
que concerne a cronica, as autoras (op. Cit, p. 22), apontam que “[...] nem todas as
cronicas resistem ao tempo” ao destacar que as crbénicas de carater jornalistico ndo
permanecem tanto em foco quanto as de carater literario, pois estdo mais
relacionadas com um assunto em énfase abordado no cotidiano, no tempo e no
espaco relacionado, que por sua vez, noutra época para quem a |é pode nao fazer
sentido algum. Por outro lado, as cronicas de carater literario tém longa duragéo e
apreciacgao tanto no estilo de quem a escreve, quanto pelo tema abordado.

Pela producgao de crénicas literarias, o que se entende € que seja uma tarefa
encomendada a escritores ja renomados no circulo de publicagbes de grandes

obras, tais como os géneros contos e romances. Partindo dessa premissa, esses
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escritores introduzem seus estilos e recursos literarios e, dessa forma, conseguem
que seus textos sejam perpetuados e apreciados com o passar dos tempos.

Nessa perspectiva, importantes escritores, como José de Alencar e Machado
de Assis comegaram a usar as crbnicas para registrar os fatos corriqueiros de seu
tempo, utilizando-se tanto do modo jornalistico quanto do literario. Percebemos que
a crbnica brasileira era voltada para o registro do cotidiano, assim como nos dias
atuais, que também tém carater de registrar o cotidiano, antes, principalmente
dirigidas as mulheres e publicadas como folhetins na parte inferior do jornal, feito
este no século XIX, com expansdo de jornais no pais.

Em uma colegdo publicada sobre crénicas em “A ocasido faz o escritor”
Laginestra; Ferreira (2014), no intuito de explicar ao leitor/narrador sobre as
caracteristicas que compdem as crbnicas brasileiras, explanam que as cronicas
brasileiras que circulam em jornais expressam sentimentos e exprimem vivéncias do
autor correlacionado a cultura do pais, por ser considerado um género que retrata os
acontecimentos da vida em tom despretensioso.

Esta, por sua vez, € uma caracteristica contraria as crénicas produzidas em
outros paises, por ndo expressarem sentimentos e terem os textos breves, sintéticos
sobre pequenos acontecimentos. E ainda complementam, “[...] no Brasil, ha varios
modos de escrevé-la, usa-se o tom da poesia, o autor produz uma prosa poética |[...]
as crbnicas podem ser engracadas, puxando a reflexdo do leitor pelo tom
humoristico [...] ou ter um tom sério” (LAGINESTRA; FERREIRA, 2014, p.21).

Para Rezende; Campos (2005), a cronica, geralmente, € definida como um
género textual intermediario entre o jornalismo e a literatura, que da um tom literario
aos fatos que alimentam o noticiario dos jornais em que alia a objetividade do
jornalismo a subjetividade da criagao literaria, promovendo uma quebra de estilo,
tanto de um, quanto de outro, e, desvelando, assim, a forga do miudo e do
circunstancial.

O sentido atual da crénica remete a um género textual literario em prosa,
ligado ao jornalismo, mas que ndo € reportagem: enquanto para o jornalista € um
fim, para o cronista o fato € apenas um meio. Ou seja, as crOnicas sao pequenas
reportagens com carater literario, pois apresentam fatos do cotidiano de forma

literaria havendo, desse modo, uma aproximagéao entre narrador e leitor.
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Pelo fato da crénica ser um género textual que se utiliza de fatos do cotidiano,
muitos cronistas se apropriam da interagdo via emprego da linguagem oral como
estratégia com o uso das variedades linguisticas na composigao do texto, ou seja, a
interacdo faz com que haja uma proximidade entre o escritor e leitor modelo no
momento de producdo (REZENDE; CAMPOS, 2005). Entende-se, assim, que a
linguagem utilizada seria mais que a representacdo de um face a face, mas um
dialogo em sentido amplo de toda comunicagao verbal, conforme Bakhtin (2000).

Vale salientar que Rezende; Campos (2005) apontam que, na crénica, nao
cabe a sintaxe rebuscada, a linguagem objetiva, mas, sim, uma linguagem natural,
isto €, demonstrada pelo uso da linguagem coloquial (oral), trata-se de uma prosa/
conversa proxima a linguagem falada, por diversas vezes configuradas por um bate
papo com o leitor. Essa oralidade e esse coloquialismo sdo de certa forma
propositalmente criados pelo autor que elabora as produgdes, pois, assim como o
falante da lingua, a sintaxe além de pertencer ao dominio gramatical também
pertence ao estilistico (frases curtas, objetivas), é pertencente o género crénica, o
aspecto sintético por sua natureza. Assim, ao escrever um texto, o autor parte da
premissa que o leitor possui um conhecimento prévio sobre o assunto abordado,
pois sua intengéo € estimular a criticidade.

Portanto, notamos que o género crénica € um género intermediario que
mescla entre os estilos jornalistico e o literario, dessa forma aponta caracteristicas
hibridas por haver essa mistura. Também é um género que em sua abordagem
relata assuntos voltados ao cotidiano e com isso possibilita 0 uso de uma linguagem
coloquial em que o autor/escritor se aproxima do destinatario/leitor. Depreendemos
que o género crénica muda com o tempo, assim como a sociedade muda, mas que
sempre estara inserido nas esferas sociais de seu tempo.

Desta maneira, se faz oportuna a analise do modo como o género crbnica é
tratado nos manuais de ensino, compéndios escolares, os famosos livros didaticos.
O ensino dos géneros textuais tem se tornado uma premissa importante nas ultimas
décadas. No proximo tépico, falaremos sobre o livro didatico como um suporte para
o professor na sala de aula e como vem sendo o processo de inser¢ao do estudo da

linguagem de modo reflexivo.
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2.4. O livro didatico: ferramenta para o trabalho em sala de aula

O livro didatico de portugués (doravante LDP), muitas vezes, cumpre um
papel norteador na pratica do professor na sala de aula, tornando-se um importante
instrumento nos estudos sobre a linguagem, haja vista que nele estdo contidas
teorias remanescentes que auxiliam os profissionais que optam por seu uso.

Bezerra (2001) menciona que o LDP é entendido como um livro composto por
unidades nas quais ha ligdes ou médulos, com conteudos e atividades preparados
para serem seguidos por professores e alunos, principalmente na sala de aula, e,
constitui-se, se ndo o unico material de ensino/ aprendizagem, importante em um
percentual grande das escolas brasileiras.

Ainda em seu discurso, para a autora, o que se percebe quanto ao professor
regente do material didatico € que ele € um mero interlocutor distante, pois, muitas
vezes, € apenas um porta voz, quase sem autonomia ao seguir a proposta do autor
do LDP. A autora supracitada (2001, p. 34-35) complementa que “[...] por pressao ou
por zelo os autores vao alterando o LDP a cada versao, tentando, de acordo com
suas afirmacdes, uma proposta eficaz no ensino”. ‘Sendo assim, tendo em vista que
o professor, na maioria das vezes, toma o LDP como suporte e Unica ferramenta no
ensino de lingua e estudo da linguagem, é, pois, de fundamental importancia que os
Livros Didaticos de Portugués contemplem os trés eixos norteadores do ensino
(leitura, producéo textual e analise linguistica) para que assim se tenha um ensino-
aprendizagem de lingua mais eficaz e reflexivo.

No entanto, embora haja alteragdes nos LDPS com o passar dos anos,
verificamos que determinados conteudos ainda encontram-se escassos em tais
manuais. A titulo de exemplo, citamos a analise linguistica, tema desta pesquisa,

conforme apontam Bezerra; Reinaldo (2013, p.52):

A expressdo andlise Linguistica associada ao ensino de Lingua
Portuguesa, embora tenha surgido na década de 80 (século XX), no
ambito da academia, e tenha sido incorporada como eixo de ensino
nos documentos oficiais (BRASIL, 1997 e 1998), no final da década
de 90, como foi apresentado neste capitulo [...] ndo é recorrente em
livros didaticos.
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Em analise de LDPS dos anos finais de 2000 a 2010, Bezerra e Reinaldo
(2013), verificaram que existem trés tendéncias relacionadas aos estudos da lingua,
a primeira conserva a perspectiva da lingua, a segunda e a terceira adotam
denominagdes relacionadas a analise linguistica, sendo que esta ultima sem
abordagem sistematica como foi relatado anteriormente.

Para as autoras citadas, o que se constatou na primeira tendéncia foi que
houve uma tentativa de inovagéo no que concerne ao tratamento metodolégico para
o estudo da gramatica tradicional, manifestada na exploragdo tendo o texto como
base para o estudo de lingua. No entanto, verificamos que o texto quando n&o se
voltava para o aspecto de interpretagdo textual era tido como pretexto para estudo
da gramatica tradicional a partir de topicos previamente selecionados. Desse modo,
o sentido dos elementos linguisticos ndo era explorado de forma reflexiva.

Para a segunda tendéncia foi constatado que houve uma mescla entre a
tradicdo gramatical e a tentativa de se fazer analise linguistica (novo), mesmo que
exploradas em subsegdes ou em sessbes independentes enfatizando cada um
desses aspectos de forma separada. E, por fim na terceira tendéncia, adota
denominagdes para o estudo da lingua inspiradas na contribuicdo da linguistica que
se caracteriza pela ndo sistematizagdo de temas e atividades nao relacionados, pois
o intuito seria o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno.

Portanto, o que se verificou foi que através do processo de didatizacao, a
concepcgao de analise linguistica, como um conjunto de atividades epilinguisticas e
metalinguistica, chega aos livros didaticos ancorados ora na tradigdo gramatical, ora
em teorias linguisticas, ora nas duas teorias. Mas o fato € que mesmo que a
expressao analise linguistica ndo figure no LDP do aluno e as vezes no manual do
professor, a ideia de reflexdo sobre o uso esta presente nos LDPS dos anos 2000,
como indicio de estudos veiculados na academia e também na elaboragéao de livros
didaticos (BEZERRA; REINALDO, 2013).

Depreendemos, portanto, que os LDPS devem ser vistos como mais um
recurso para o professor na sala de aula, mas ndo devem ser o Unico material a ser
utilizado em sala de aula, pois ao trabalhar com os textos de qualquer natureza, o
professor deve explorar possibilidades que enriquegam as aulas para obtengao de

um melhor resultado no que concerne o ensino de lingua.
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3 METODOLOGIA

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa é do tipo documental de natureza qualitativa. Uma pesquisa
documental se mostra pertinente e vantajosa em varias situagées, de modo que o
estudo se faz através de “fontes primarias [...] dados originais, a partir dos quais se
tem uma relagado direta com os fatos a serem analisados, ou seja, € o pesquisador(a)
que analisa” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

E de natureza qualtitativa, pois privilegia a interpretacdo dos dados, em lugar
da mensuragao. A autora Bortoni Ricardo (2008, p. 34), afirma que “[...] a pesquisa
qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto”. Nesta pesquisa, utilizamos da abordagem proposta a partir da Analise
linguistica do género crénica em trés livros didaticos de lingua portuguesa do 1° ano
do Ensino Médio em uso na sala de aula, cujo modelo adequado a sua realizagao &,
de fato, fundamentado no paradigma qualitativo.

Com relagdo aos objetivos, esta pesquisa é também classificada como
documental, pois conforme Moreira; Caleffe (2008, p. 74) “[...] a fonte da coleta de
dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo”. A analise foi desenvolvida a
partir de um material previamente elaborado, o Livro Didatico de Portugués
considerado um documento, visto que “0 exame de materiais de natureza diversa,
que ainda ndo receberam o tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados,
buscando-se novas e/ou interpretagcbes complementares, constitui o que estamos

denominando pesquisa documental” (GODQY, 1995, p. 21).

A pesquisa documental € um procedimento metodoldgico decisivo
[...] porque maior parte das fontes escritas — ou ndo — sdo quase
sempre a base do trabalho de investigagdo. Dependendo do objeto
de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como
principal caminho de concretizagdo da investigagao ou se constituir
como instrumento metodolégico complementar. Apresenta-se como
um método de escolha e de verificagdo de dados; visa 0 acesso as
fontes pertinentes, e, a esse titulo faz parte integrante da heuristica
de investigacdo (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 13).
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Assim sendo, buscamos nesta pesquisa um carater determinante, cujos
meios possibilitem o estudo aprofundado do corpus de analise levando em
consideragao sua relevancia no ensino. A investigacdo proposta é fundamental para
que se verifigue a organizagdo do material didatico escrito que hoje é tido como
suporte para a pratica docente e fonte de pesquisa dos discentes.

3.2 Descrig¢ao do corpus

O corpus é constituido por trés livros didaticos de lingua portuguesa do 1° ano
do Ensino Médio distribuidos na rede publica estadual de ensino, no municipio de
Monteiro-PB. Os exemplares selecionados foram publicados em 2013, quais sejam:
i) Lingua Portuguesa (2013); ii) Portugués: lingua e cultura: Lingua Portuguesa
(2013); iii) e Lingua Portuguesa: linguagem e interagao (2013).

O primeiro, publicado pela Editora Positivo, tem como autora Roberta
Hernandes Alves, traz como proposta fornecer subsidios para melhor compreensao
dos textos e de forma sistematizada mescla entre literatura brasileira, portuguesa e
africana, para a apreensao da diversidade e a descoberta do outro como elementos
instauradores da nossa prépria identidade.

O livro esta dividido em 6 unidades, subdivididas em 4 sec¢des (2 literaturas, 1
analise da lingua e 1 género textual). O género crénica esta na 42 unidade da 42
secgao, a partir de um texto introdutorio relativo ao género, e outros textos pertinentes
para o desenvolvimento da producdo textual e reescrita. Ha questées subjetivas
para trabalhar interpretagao de texto e gramatica nos exercicios de fixagao. E, optou-
se neste estudo, observar se as atividades que envolvem leitura e produgao estao
ligadas aos textos de forma reflexiva sobre os usos da lingua com na proposta da
analise linguistica.

Quanto ao segundo livro publicado pela Base Editorial e autor Carlos Alberto
Faraco, este vem com a proposta de renovar o ensino as novas praticas instituidas
nos ultimos trinta anos, ao estudo do texto mesclado as reflexdes sistematicas da
lingua. Neste livro, 0 género crbnica esta exposto nos capitulos 1 e 2, sdo sugeridos
textos introdutérios nas segbes de leitura, de analise da lingua e de produgéo
textual.
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O foco maior desses dois capitulos é o texto. As atividades seguem por um
lado um padrédo objetivo de perguntas e respostas diretas e por outro demonstram
mesclar os eixos de leitura, andlise linguistica e produgao escrita, cujo foco esta no
entendimento do género estudado partindo sempre da interpretacéo.

Finalmente, o terceiro livro da Editora Atica, do autor Carlos Emilio Faraco, a
proposta da colecgéo é refletir sobre dois dilemas voltados ao Ensino médio: o ensino
das nogbes e dos conceitos de linguagem e a desarticulagdo entre a proposta da
analise e reflexao linguistica, ou seja, os estudos de texto e os de analise e reflexao
em torno das obras literarias.

O género crbnica neste livro se encontra no capitulo 3, sdo sugeridos neste
capitulo oito textos pertinentes ao género como introdutério a cada tematica
evidenciada, tais como as palavras no contexto; a gramatica textual; a literatura:
teoria e historia; linguagem oral; lingua: analise e reflexdo; pratica da linguagem;
producgéao escrita; e leitura.

Ao final de cada tematica, é sugerida uma atividade subjetiva que engloba o
texto e a tematica. Nosso foco foi analisar como os textos estdo articulados as
atividades de forma reflexiva, ndo apenas classificativas e tipolégicas indo de
encontro as praticas da analise linguistica. Do ponto de vista que se volta para as
questdes propostas nas atividades, o LDP pleiteia as de interpretagao textual com
maior énfase. Esta énfase se da devido ao Exame Nacional do Ensino Médio, pois
requer do aluno nos anos finais da educacdo basica compreensao e interpretacao
nos textos, haja vista a prova do ENEM ser com base interpretativa.

A fim de verificar a ocorréncia do trabalho com a andlise linguistica, no caso
desta pesquisa, por meio do género cronica, fizemos a analise das questdes de
acordo com a finalidade de cada uma, com o propdsito de visualizar o quantitativo
de questdes por eixo em cada um dos livros didaticos e, também, de forma geral, de
modo que fosse possivel comparar qual o tipo de questdao mais recorrente além de
observar se ha um trabalho sistematico.

Esta fase preliminar tem em vista colher a maior quantidade possivel de
informacgdes, e, assim, facilitar a pesquisa a respeito do tema investigado, os
critérios adotados, bem como as técnicas mais adequadas a obtengéo de dados e a

constituicdo da analise com enfoque na perspectiva da AL.
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Na sec¢éo seguinte, temos a andlise dos dados a partir da proposta da pratica
da AL nos livros didaticos que compdem o corpus da pesquisa.
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4 ANALISE DE DADOS

Considerado um material que pleiteia a sala de aula no que concerne a mais
uma ferramenta para o Ensino de Lingua Portuguesa, o LDP é muito importante,
pois, muitas vezes, ainda esta sendo usado como o unico suporte formal para a
transmissdo de conhecimentos. Neste sentido, realizamos uma anadlise através do
género cronica em trés livros didaticos do 1° ano do Ensino Médio a fim de verificar
como ocorre o estudo da linguagem a luz da Analise Linguistica em consonancia
com o0s seguintes objetivos: analisar o tratamento tedrico-metodologico dado a
pratica da AL junto ao género crbénica em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa
do 1° ano do Ensino Médio no municipio de Monteiro/PB, identificar a forma como as
questdes se encontram dispostas, considerando os trés eixos de ensino (Leitura,
Producao textual e AL, bem como, no decorrer dos capitulos verificar se ha um
trabalho sistematico com a AL nos trés LDPS do 1° ano do Ensino Médio).

Para melhor visualizagdo os dados obtidos no decorrer da analise, estdo
ilustrados em Graficos e Figuras. O Grafico 1 mostra o quantitativo geral de
questbes em comparagéo com a AL.

Grafico 1 Quantitativo geral de questdes e quantitativo de AL
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Os trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio
analisados, apresentam questbes dos mais variados tipos, voltadas ao estudo da
gramatica tradicional e/ou AL, Interpretagdo Textual e Produgédo Textual. Conforme
observamos do total de 108 (cento e oito questdes) apenas 19 (dezenove) sdo de
AL, o que denota um trabalho muito longe do desejavel, que seria os trés eixos de
ensino equilibrados no quantitativo de questdes. Desse modo, podemos dizer que a
AL ainda se apresenta de forma embrionaria ou incipiente nos trés LDPS analisados,
tendo em vista que ela estd em numero reduzido em comparagdo com os outros
eixos de ensino (leitura e producéao textual). Verificaremos adiante nos Graficos 2, 3,
4 e 5 ao longo da analise como se da essa distribuigdo. Assim sendo, prossigamos
nossa analise, avaliando de forma individual os trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa, a fim de verificarmos o tratamento tedrico-metodolégico dado a pratica
da analise linguistica junto ao género cronica.

4.1 Livro Lingua Portuguesa (2013) - Editora Positivo

No primeiro LDP analisado, Lingua Portuguesa (2013 Editora Positivo), no
ambito da AL, identificamos oito questdes que propdéem uma anadlise acerca dos
aspectos linguisticos evidenciando o uso e a reflexdo da lingua, conforme mostram

as Figuras 1,2 e 3.
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Figura 1 Questoes para analise do eixo de analise linguistica

1. A crénica @ um texto de circulacao social ampla, pois é publicada em jornais e revistas. A que publicoa
cronica de Paulo Mendes Campos se destina? Justifique sua resposta.

2. Muitas vezes, na cronica, a figura do autor e a do narrador se confundem. Vocé acha que isso acontece
nessa crénica? Que tipo de narrador ela apresenta: personagem ou observador?

3. A cronica de Paulo Mendes Campos trata de um tema bastante comum: o futebol. Ja na primeira frase
do texto, o narrador expde o seu pensamento sobre o futebol: “No futebol, o gol € o pac do povo”. Que
sentido essa frase adquire na leitura do texto todo?

sequndo o narrador, o futebol mudou com o passar do tempo. Quem seria ainda © Unico a se sentir saudoso
dos tempos em que o gol era indispensével ao futebol?

B A ironia é uma figura de linguagem muito comum em textos literarios. Por meio dela, afirma-se algo que-
rendo apontar para o inverso do que se afirma. Considerando essa explicagao, identifique a ironia presente
no trecho: “O técnico nao precisa, e nem é aconselhavel, entender de futebol [...]".

No paragrafo final do texto, o narrador cita os times da Hungria e do Santos. Qual é a finalidade dessa
citacao no contexto geral da crénica?

+ 7. A linguagem usada na cronica de Paulo Mendes Campos carrega tragos de formalidade, mas, no trecho
"Quando o futebol comecou, o goleiro ficava em solidao debaixo dos paus e dez euféricos iam paraa
frente mandar brasa.” apresenta linguagem coloquial. Explique o sentido da giria destacada no contexto
geral do trecho.

A crénica é um género hibrido, em que o jornalismo e a literatura se aproximam. Se definirmos o texto
jornalistico como detentor de uma linguagem mais objetiva, com intencao de informar, e o texto literario
como detentor de uma linguagem mais criativa, figurada, é possivel afirmar que a crénica lida apresenta
esse hibridismo, essa mistura? Por qué?

o A enumeracao é um recurso expressivo que consiste em listar, um a um, os componentes de um grupo, a
caracteristicas de um ser. Com base nessa definicao,

a) identifigue o trecho do segundo paragrafo em que aparece uma enumeracao;

Fonte: Alves (2013, p. 258).

Notamos que as questdes 3, 6, 7, 8, 9, 10 (Figuras 1 e 2) e a questdo 1
(Figura 3) conduzem o aluno ao estudo da forma de linguagem empregada. Deste
modo, A questdo 6 (Figura 1) esta inserida na proposta da AL, pois, além de
identificar a citagdo também exige compreender o sentido dela ou da fala de um
individuo através do texto, ou seja, compreender o porqué da palavras sdo usadas
propositalmente nas citagdes. Nesse sentido, podemos dizer que tal questado se
apresenta dentro da proposta de AL.

Na questado 7 (Figura 1),também temos um exemplo da proposta de AL, nela
o autor aborda o tipo de linguagem empregada na crbénica de Paulo Mendes
Campos e pede para explicar o(s) sentido(s) a partir do uso da expressao “mandar
brasa”, observando os tracos de formalidade, porém por se tratar do género crénica
ha, também, tragcos de uma linguagem coloquial, 0 que é solicitado ao aluno a
observacgao.

Dessa maneira, percebemos que para a resolugdo da questdo faz-se
necessaria a reflexdo sobre os aspectos formais e informais da linguagem o que
evidencia a AL. Fato semelhante ocorre na questédo 8 (Figura 1), na qual o aluno é

levado a refletir sobre o carater hibrido do género crénica, observando os aspectos
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linguisticos que constituem a linguagem empregada na construgdo do texto. Em
ambas as questdes é exigido do aluno a reflexdo dos usos da linguagem, isso é
positivo, uma vez que o auxilia a ter melhor desempenho da aprendizagem dos
conteudos de lingua.

Figura 2 Questoes para analise do eixo de analise linguistica

b) explique o efeito de sentido que o uso da enurneragédo produz no texto;

c) jA que a enumeracao proposta pelo narrador expoe certa hierarquia entre as personalidades listadas,
aponte o que ha de diferente e de semelhante entre o primeiro termo citado e o ultimo.

10. Nessa cronica de Paulo Mendes Campos, grande parte do texto se constréi na comparacao entre o antes,
a época em que o futebol era mais ofensivo, e o depois, o presente do texto (momento em que o texto ol
escrito), criticado pelos excessos defensivos.

a) Para compreender esse mecanismo de comparagao entre os tempos, selecione dois trechos do texto que
apresentem o “antes” e dois que apresentem o “depois”.

b) Conectivos sdo palavras que ligam oracdes e/ou paragrafos, criando relacao entre eles e deixando clara
a interdependéncia entre as partes de um texto, ou seja, garantem a coesao do texto. Que conectivo
introduz a maior parte das observacées sobre o “antes”? Qual é a sua fungao?

¢) Em que situacoes o narrador comenta ironicamente o futebol: nos momentos em que apresenta o
“antes” ou nos momentos em que mostra o “depois”? Essa escolha é coerente com o ponto de vista
| expresso por ele na cronica?

“11. Segundo a gramatica normativa, diferencia-se o uso de ha e a em relacao a indicacao do tempo. No ultimo
paragrafo do texto, a expressao "Ha cerca de dez anos” indica passado ou futuro? Explique

‘ 12. Com base em seus conhecimentos linguisticos e considerando a frase “Nosso time joga bem hoje.”, complete
adequadamente as lacunas das duas frases a seguir.

a) Nosso time jogara bem dagui J/HIHININE um ano.

‘ b) Nosso time joga bem Al um ano.

13. Que ideias, referéncias literarias, conhecimentos sobre a linguagem e informacoes sobre o cotidiano vocé

| precisou mobilizar para ler essa cronica?
|

Fonte: Alves (2013, p. 259).

A questdo 9 letra b (Figura 2), também se insere dentro da proposta
metodoldgica da analise linguistica. Nessa questéo fica perceptivel que ha uma
explicagao sobre a enumeragao, sendo este um recurso linguistico na escrita textual
narrativa. E solicitado ao aluno a explicacdo sobre o efeito de sentido que o uso da
enumeragao provoca dentro do texto.

Assim, A enumeracdo tem neste sentido, o papel de dar, possibilitar a
compreensao do uso das palavras, denotando uma construcdo de sentidos, de
significados para o entendimento do texto. Com efeito, para responder a questao, o
aluno precisara refletir sobre os efeitos de sentidos que a enumeracdo produz no
texto, o que faz com que ele perceba que dependendo do contexto, as palavras
podem exercer fungdes diferentes daquelas propostas pela gramatica normativa.

A questao 10 letra b (Figura 2) é mais um exemplo que esta de acordo com a
proposta metodologica da AL, ela solicita que o aluno perceba a funcdo dos
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conectivos dentro do texto. Essa questdo é produtiva, pois, assim como a questao
anterior, faz o aluno refletir sobre a funcionalidade de determinadas classes de
palavras dentro do texto, ele provavelmente ira perceber que dependendo do
contexto de uso, o léxico passa a exercer fungdes diferentes.

Nesse sentido, se o0 aluno apenas memoriza regras da gramatica tradicional
(Doravante GT), pode n&o perceber essas variagdes de nuances nos contextos de
usos. Questdes desse tipo sdo extremamente importantes, visto que trazem uma
nova consciéncia e mudancga de ensino, haja vista fazerem os alunos perceberem a

importancia de refletirem sobre os usos linguisticos.

Figura 3 Questoes para analise do eixo de analise linguistica

| 1.0 titulo da crénica ja anuncia o tom informal que ela apresenta. O que significa ir “pro
Beleléu”?

| 2. A cronica alterna paragrafos compostos por uma Unica frase e paragrafos longos. O que
a leitura dos trés paragrafos curtos revela sobre a relacao entre o narrador e a cidade de
Sao Paulo?

3. Como vocé definiria a relacao que o narrador possui com a cidade de Sao Paulo?

4. A cronica apresenta varias marcas de oralidade. Preencha o roteiro a seguir com exemplos
do texto.

a) repeticdo de conectivos
b) repeticao de pronomes
| ¢) repeticao de substantivos

4 d) uso de girias/coloquialismos

v

. O texto faz uso de varias referéncias para tragar um panorama da cidade de Sao Paulo:
outras cidades do mundo, artistas, politicos. Essas referéncias revelam que o narrador

a) é um homem viajado, pouco critico.em termos politicos e que admira artistas que estao
na moda.

b) é um homem que frequentou o meio artistico e nao se sente acolhido em Sao Paulo ou
no Rio porque é um artista frustrado.

¢) & um homem com repertério cultural amplo e que avalia a realidade e as cidades em
que mora de forma critica.

Fonte: Alves (2013, p. 265).

A questao 1 (Figura 3), por sua vez, explicita a proposta de AL, uma vez que
solicita ao aluno a busca do sentido da expresséo titulo do texto — “Pro beleleu” .
Logo, a constru¢ao dos sentidos percorre caminhos outros que estdo além do texto,
como a pesquisa, o conhecimento de caracteristicas linguisticas regionais e a
capacidade de contrastar a linguagem em seus usos mais diversos. Embora parta do
principio da leitura do texto, faz-se necessario o entendimento acerca da linguagem
em seu uso efetivo, conduzindo ao estudo de nogdes de sentido como denotagao e
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conotacao refletindo, assim, sobre as formas de uso da linguagem, tanto no
cotidiano, ou seja, no uso informal, quanto em situagdes de uso formal.

Portanto, fica evidente a pratica da AL, uma vez que nao se detém apenas ao
estudo estrutural do texto, mas busca despertar para os fatores que colaboram para
construcao textual em sua (s) forma (s) significativa (s).

E valido ressaltar que, embora a AL ndo seja uma pratica nova de estudo da
lingua, por vezes, ainda é confundida com o estudo gramatical, que visa tdo
somente a analise dos aspectos estruturais, empenhando-se na investigacdo das
nomenclaturas e fungbes das palavras no contexto frasal, a partir da fragmentagao
textual a fim de tal exercicio na analise das sentengas.

Sendo assim, demonstraremos a seguir de que forma o estudo gramatical se
faz presente na apresentagdo das questdes que propéem o estudo da linguagem.
Na questdo 5 (Figural , p. 37 ) é proposto a identificagdo da Figura de linguagem
“‘ironia”, a mesma deve ser encontrada com o auxilio da leitura do conceito que ja
vem inserido no préprio enunciado, como também em um fragmento textual.

Ora, ao tratar do estudo da linguagem de forma delimitada através da
observacdo de um fragmento textual, ndo se conduz o aluno a uma investigacdo
mais aprofundada da linguagem, uma vez que o conceito ja esta explicitado, sendo
cabivel apenas a identificagdo da forma gramatical sem a exigéncia do entendimento
da construgdo da “ironia”. Desta forma, € evidenciado o estudo da nomenclatura
gramatical suscitando apenas a apreensao do conceito, haja vista se encontrar
exposto na introdugdo da questdo, o que evita qualquer tentativa de pesquisa/de
investigagdo e, consequentemente, ndo proporciona a reflexdo acerca dos
fendmenos linguisticos.

As questbes 11 e 12 (Figura 2, p. 38) tratam do mesmo tema, a diferenciagao
da forma verbal “ha@” e do artigo “a” com ideia de tempo. Sendo que na questao 11,
esta proposto que se faca a indicagdo de tempo recorrente em uma sentenca e na
questao 12, é solicitado que se complete os espagos em branco com a forma mais
adequada. Verificamos nesta maneira de aplicagao das questdes que o estudo se
volta apenas para distingdo das formas gramaticais, ndo do uso representativo
dentro do contexto linguistico, pois ja esta evidente a fungéo exercida por cada uma
das formas, sendo necessario apenas o emprego adequado do verbo ou do artigo
dentro da situagao proposta na questao. Assim essa questdo, se detém tdo somente
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ao emprego da forma gramatical em contrapartida do estudo das formas em um
contexto linguistico mais abrangente, evidenciando o estudo exclusivo da
metalinguagem.

Outro exemplo de estudo apenas baseado na metalinguagem € encontrado
na questdo 4 (Figura 3, p. 39), na qual se solicita a retirada das palavras de
determinadas classes gramaticais — conectivos, pronomes e substantivos — do texto
lido anteriormente, com a finalidade de perceber as marcas de oralidade. Nesta
questao é perceptivel o estudo exclusivamente estrutural da lingua, pois buscamos
apenas o exame de algumas palavras sem se deter na andlise dos possiveis
sentidos que possam ser construidos dentro do contexto textual.

Com relagao ao eixo de interpretagao textual, podemos verificar que na Figura
4 é exposta uma atividade de leitura para conhecimento prévio e primeiro contato
com o género em estudo. A referida atividade trata da leitura e analise de tirinhas, as

quais tém como tema “As dancinhas de futebol” mostradas na Figura 4:

PALEIIY I T O R

Figura 4 Questoes de interpretacao

o Qual é o fato abordado nas tiras?
» Como 0 autor imprime humor em cada um dos textos?

o De que modo 0 tema abordado nas tiras se relaciona com o cotidiano?

Fonte: Alves (2013, p. 256).

Constatamos que as questdes estao dentro/inseridas do eixo de interpretacéo
textual, pois buscam levar o aluno a reflexdo dos elementos que causam o efeito
humoristico no texto. Ao propor tal tarefa exige-se do aluno o conhecimento prévio
de palavras e/ou expressdes que tenham o aspecto do humor, o que propicia a ele o
elo com o conhecimento do cotidiano, sendo que esta € uma caracteristica vital do
género crbnica.

A questdo disposta na Figura 4 proporciona o trabalho multifacetado da

linguagem, partindo do estudo do género, suas caracteristicas proprias,
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evidenciando o aspecto do cotidiano que traz o emprego da linguagem informal,
inserido no aspecto humoristico. Assim, ao perceber o carater humoristico dado ao
texto, a partir do uso de certas palavras ou expressoes..

Seguindo 0 mesmo viés de estudo da linguagem trabalhado em questdes
propostas nos livros didaticos que consiste no entendimento do que é dito nas partes
ou linhas gerais do texto, ou, ainda, nas suas entrelinhas, isto &, aquilo que esta
subtendido interpretando o texto. As questdes 1, 2, 4 (Figuras 1€ 2, p. 37 € 38 ) e as
2, 3, 5 (Figura 3, p. 39 ) exemplificam de forma eficaz o estudo da interpretacéo de
texto, visto que exigem a leitura mais aprofundada para que se possa compreender
0 que esta sendo dito, portanto, interpretando o texto.

Vale ressaltar que a interpretagéo parte da premissa do entendimento daquilo
que esta escrito em contraste com o conhecimento empirico o que propicia varias
visbes acerca do mesmo fato abordado. Assim sendo, o Grafico 2 mostra a
comparagado do quantitativo de questdes de acordo com cada eixo.

No eixo da producgéo textual, buscamos analisar e compreender como séo
formuladas e apresentadas as propostas de produgdo, uma vez que tal eixo é
indissociavel do trabalho com a linguagem. Conforme mostra a Figura 5 as

propostas de produgéao textual:
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Figura 5 Proposta de produgao textual

Proposta 1: crénica com base em uma noticia

O futebol, tido por muitos como uma paixdo brasileira, pode provocar muita alegria e também
grandes tristezas. Tem sido bastante comum a ocorréncia de episddios violentos envolvendo torcidas
de times adversarios. Algumas vezes, as torcidas organizadas se enfrentam, resultando em feridos e
até mesmo mortos. Para escrever sua cronica, tome como ponto de partida a seguinte noticia:

Palmeirense baleado morre apés briga com torcedores do Corinthians na
zona Norte
25/03/2012 - 21h24 | do UOL Esporte

O torcedor do Palmeiras André Alves, de 21 anos, mais conhecido como “Lezo”, morreu
na noite deste domingo apés uma briga com torcedores corintianos durante a manha.

roposta 2: crénica com base em um tema

Selecione um tema para sua crénica, pesquise-o em varias midias e informe-se sobre ele. Sua crénica
de ser tanto reflexiva como narrativa. Um cronista que costumava escrever cronicas com base em
ssuntos noticiados em jornal era Moacyr Scliar. E o caso do texto reproduzido a seguir, inspirado
@ noticia de uma mulher que nao teria medo de nada. Leia essa cronica e, se tiver oportunidade,
pesquise e leia outras cronicas do autor antes de escrever a sua. ) ]

Noticia:

“Cientistas americanos estudam o caso de uma mulher portadora de uma rara condi¢do, em
resultado da qual ela nao tem medo de nada.”

Folha.com, 17 de dezembro de 2010.

Fonte: Alves (2013, p. 260-261).

Como podemos ver na Figura 5 encontramos duas propostas de producdo
com o género cronica, sendo que antes das referidas propostas € feita uma breve
introducdo sobre a atividade a ser realizada explanando aspectos do género a ser
produzido. Tanto a primeira proposta quanto a segunda trazem como paréametro um
texto que serve de ponto de partida para a construgdo da producgéo, a partir da
leitura de ambos, os alunos devem desenvolver o processo de escrita do préprio
texto. Vale ressaltar que apds as propostas ha um tdpico para avaliagdo do que foi
escrito.

A Figura 6 traz o roteiro de avaliagao para a produgao textual, proposta no
exemplar LDP 1.
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Figura 6 Questoes para o roteiro de avaliagao
Roteiro de avaliacao

Agora que vocé fa escreveu a aonica, faca uma leitura critica de sua produgaa, apaiada nos
gitérios de avaliacao indicados a sequir e, se necessari, eletue ajustes em seu texto. Peca tambem
aum colega que leia @ wrdnica e faga sugestdes, Incorpore as sugestoes que julgar convenientes e
ieestreva 0 Lexto,

1. A questio central da crénica lica clara para o leitor?

L O registro de inguagem utdizado fol adequado ao publico e ao Lema? Vode oplou por uso
mats ou menos formal da lingua? Essa escolha loi coerente e ficou clara?

1. O uso de coneclivos @ imard adores textuars contribuiu [Jedlal ol € [Areza e O Qe | ZaCan to teexto !
£ A crOnica expressa seu posiconamento om relacan ao temed
5. 05 arqumentos mobilizados estao bem encadeados, ligados de manena dara e progressival

6. O titulo chama a atencao do leitor, desperlando sua curiosidade para a leitura do lexlo?

Lembre-se de que os publicos-alvo sio a comissao julgadora do jornal e os leitores do jornal. Conlira
w alinguagem e o tratamento dado ao lema estdo adequados. o 4o - e b

Fonte: Alves (2013).

A proposta de producgéo parte de um texto como sugestédo para a pratica, de
escrita possibilitando ao aluno ter uma base de como deveria escrever a crénica.
Para tanto, tendo uma leitura prévia do que vem a ser o género pode facilitar o
desenvolvimento textual. Outro ponto que deve ser considerado importante sdo as
duas possibilidades de texto, pois assim ele ndo fica preso apenas no
desenvolvimento de apenas uma ideia, uma vez que seu publico alvo ja é explicitado
na proposta.

Vale salientar que € também relevante a ideia do “Roteiro de avaliagao” que
instiga a autoavaliagdo do texto escrito, ou seja, o préprio aluno € quem corrige e
avalia o texto produzido por ele e por seus colegas, uma vez que é conduzido a
analisar os fatores gramaticais e semanticos, bem como estruturais que
correspondem ao género em estudo. Essa pratica de auto-avaliardo leva o aluno
arefletir sobre os elementos linguisticos utilizados dentro do texto produzido, com
isso reflete sobre os usos. Portanto, se insere dentro da proposta da AL.

Apos a analise desse LDP, verificamos que, no que diz respeito ao tratamento
tedrico-metodoldgico dado a pratica de AL junto ao género crbnica, ha uma tentativa
de insercdo dessa proposta metodoldgica, no entanto, ela ainda se apresenta de

forma modesta, tendo em vista que as questdes de AL ainda se apresentam em
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numero reduzido em relagdo ao outros eixos de ensino, bem como, algumas destas
questdes em sua elaboragao estdo enraizadas na forma tradicional detectadas pela
mescla entre AL e GT. Portanto, ndo abarcando todas as ponderagdes propostas
pela AL. Todavia, é importante destacarmos que ja observamos uma evolugédo, uma
vez que encontramos nesse LDP mais questdes de AL do que de GT
(metalinguagem), conforme podemos verificar no Grafico abaixo (quantitativo de
questdes por eixo da analise do LDP1).

No Grafico 2 temos o quantitativo de questdes por eixo da analise do LDP1.

Grafico 2 Quantitativo de questdes por eixo — LDP 1

Quantitivo de questoes por eixo - LDP 1

[any
o

O kP N W & U1 OO N 00

Analise Linguistica Gramatica Tradicional Interpretagdo Textual Producdo (Etapas)

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

4.2 Livro Portugués: lingua e cultura: Lingua Portuguesa (2013)- Base
Editorial

O 2° LDP ¢ apresentado com textos como base para os desdobramentos dos
eixos de leitura, producgéo textual e AL. Com relagao a este ultimo eixo, encontramos
9 questdes de AL. Como o intuito € observar a AL, discorreremos a seguir sobre a
analise das questbes propostas, investigando o tratamento tedrico-metodoldgico
dado a AL junto ao género crénica, conforme podemos ver nas imagens a seguir.

Na Figura 7, tem-se uma questao relacionada ao eixo de analise linguistica.
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Figura 7 Questao do eixo de analise linguistica

4. Com a expressao "este homem”, o autor Antes de prosseguirmos, fica aqui uma sugestio: abra uma
esta fazendo referBncia a si mesmo. .-_? secio no caderno 'P'.'ll':l ir I’LlLliSll'i'll'ldll suas impressoes das
Normalmente, usamos, nesse caso, o I-kf lL‘i.TL?r'..\* ;;uc{.x:n.rnn; ]'r-.l.zunn.i-u, \nc&] \';n' compondo llnu.-;

3 3 oD espeécie de Ydiario de leitura™, acumulando um matenal que
mel , COmMo L i = > s
pronome_de_prl gira pessoa (eu) o poderd apraveitar, depois, em algum texto que for escrever,
faz o proprio autor em outras partes s 2 = i v o s
do texto (*A primeira vez que eu vi o D Veja bem: nio € uma obrigacdo. Estamos ando s6
s . uma sugestio. Se vocé a adotar, esta atividade pode se
mar..”). Mas algumas vezes, para criar WS N ; Tl
ertos efeitos expressivos, USamos a rransformar num interessante exercicio de escrita.
Cer I v e
: i Se vocé decidir encarar a sugestao, comece registrando
Eerce“’al‘ Desdsoa- LOLaHSEI rlo text0> OUIrgS as inlprcssr‘)cﬂ (_llll;‘ O exno liﬁ Rli1\l:‘['l'[ [31’:1}_"'.1 ij()\'()i'( na
EXEMp 0,5 ES56 USO Oc Umd Exp,,res,s = em voceé: o que ele lhe trouxe 4 mente? O que mais lhe
de lEFCEIFa{ pessoa para fazer referéncia a agradou? Ele trouxe alguma lembranca de sua infinciar
quem esta falando. Vocé ji vivenciou alguma experiéncia semelhante?

Fonte: Faraco (2013, p. 13)

A questédo 4 (Figura 7) se insere no que propde a AL, pois trabalha o aspecto
da categoria de pessoa que busca a distingdo da forma como o autor faz referéncia
a si mesmo, ora emprega a primeira pessoa, ora emprega a terceira pessoa. Ao
propor a investigagdo acerca desta tematica, € propiciada a reflexdo do uso dos
pronomes, sugerindo o envolvimento entre autor e leitor provocado pela linguagem
em seu papel referencial.

Neste contexto, a referéncia maior é o texto, fonte e ponto de partida para a
reflexdo sobre os usos dos pronomes, os efeitos de sentido que eles acarretam, bem
como o porqué do uso destes. Essa questao da figura 7, assim como as questdes
voltadas a AL sdo importantes para o ensino de Lingua Portuguesa, pois leva o
aluno a refletir sobre os usos dos pronomes no texto, ndo apenas decorando regras
engessadas propostas pela gramatica normativa. E, pois, uma questdo que segue o
padrao da epilinguagem para se chegar a metalinguagem, como sugere a proposta
metodologica da AL

A Figura 8 mostra questao para analise dos eixos de AL.
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Figura 8 Questao para analise dos eixos de analise linguistica

Eis ai uma crdnica atravessada de lirismo: é um adulto (“/d vivido e puido”) fazendo um relato carinhoso da visita
de um bebgé (*um amigo de um ano de idade"). Como sabemos pelos dados biograficos de Drummond, o autor fala,
nesta crénica, do seu primeiro neto, Pedro. Trata-se, entdo, do avo falando amorosamente do neto.

Em gue momento do texto vocé percebeu que o amigo de que o autor fala é uma crianga bem pequena?
Qual € a caracteristica do amigo Pedro que mais chama a atengdo do cronista?

Também ha nesta crnica pontos em que o autor diz as coisas com certo humor. Identifique alguns deles.
A viagem do neto faz o cronista pensar na vida. Que sentimento ele expressa ao final do texto?

Observe, por fim, as diferentes formas que o autor usou para fazer referéncia a cor dos olhos do neto. Observe também
que ele comeca falando dos olhos e termina por referir-se ao olhar. Que efeito de sentido tem esse deslocamento
na descricdo que o auter faz do neto?

e N

Fonte: Faraco (2013, p. 17).

Semelhantemente a questdo 4, a questdo 5 (Figura 8) também se configura
dentro da AL, ela traz em sua composicdo a analise acerca da conversdo de
processos linguisticos recorrentes nos textos. Ao propor a mudanca da
categorizagdo das palavras — adjetivos em substantivo — e as fungbes por elas
desempenhadas, requer o engajamento de outros aspectos que envolvem a
investigacdo, compreensao da linguagem em uso e a referéncia realizada através
dos efeitos de sentidos produzidos pela construgdo dos processos de deslocamento
na descricdo. Desse modo, a presente questdo leva o aluno a refletir sobre os
aspectos linguisticos, estando de acordo como que propde a AL.

A questao 2, por sua vez, também se enquadra na proposta da AL, conforme
podemos observar na Figura 9. Nas Figuras 9, 10 e 11 estdo questbes para o eixo
de GT.



Figura 9 Questdes para o eixo de analise linguistica

I?onte:

2. VERBO HAVER

Observe, agora, a ocorréncia, nos varios textos que lemos, de um verbo muito especial
em portugués: haver. Alguns exemplos:

“No meio de nés havia apenas um menino que ja o tinha visto. Ele nos contava que havia trés espécies
de mar (...).”

“Mas havia salas proximas em que se estudavam piano e violino.”

“A terceira professora gostava de historias de fantasmas, de sinos que batem a meia-noite, € em cima
da sua mesa havia uma bola de cristal, por onde ela adivinhava o futuro.”

2%

“Este homem esqueceu muita coisa mas hi muita coisa que ele aprendeu contigo e que nio esqueceu (...)

“Hoje qualquer pessoa pode aprender inglés com a maior facilidade: hd institutos e cursos especializa-
dos, livros que dispensam professor, aulas pelo radio e pela televisiao, métodos tio modernos que nem me
atrevo a descrever, com medo de me sentir inatual.”

- Diante desses exemplos de uso do verbo haver, o que podemos dizer quanto a seu
funcionamento na nossa lingua?
Apligue esse principio completando as sentencgas a seguir com uma forma do verbo
haver,

1. Ontem, durante a discussio, (HAVER) virias sugestoes, mas nio (HAVER) nenhuma decisao.
Quando eu cheguei perto da praia, vi que (HAVER) muitos banhistas, mas nao (HAVER) nenhum
guarda-vidas. 3
3. Como no proximo campeonato (HAVER) muitos jogos no mesmo dia, fica a divida se (HAVER) ror-

)

cedores em todos os estadios.

20

Faraco (2013, p. 20).

48

A questdo do Item 2 (Figura 9) busca compreender os usos da forma verbal

‘haver”, para tanto sugere a reflexdo do funcionamento desta forma dentro do

contexto textual e a aplicagdo do principio que rege o andamento da linguagem.

Assim, observamos a jungdo de varios segmentos como o textual, gramatical e

funcional que culminam na analise da lingua em sua execugao, portanto, temos

nessa questao uma tentativa de AL, ainda timida, € preciso, pois, uma reformulagao

dessa questdo para que ela possa contribuir significantemente para a aprendizagem

reflexiva do aluno.

AL, porém ainda de forma inicial:

Fato semelhante ocorre na Figura 10 abaixo, ha uma tentativa de insergdo da
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Figura 10 Questdo mesclada entre analise linguistica e gramatica tradicional

“Mas essa professora tinha um método encantador: oferecia-me uma xicara de chd, para acompanhar

as aulas.”

“Por isso, no dia em que visitei a casa de Keats, em Roma, nio pude deixar de pensar com ironia e
tristeza: como sio longos, as vezes, os caminhos da vida!”

* Nessas construgées, a autora faz uso dos dois-pontos (:). O que este sinal de pon-
tuacao esta “anunciando”?

Fonte: Faraco (2013, p. 23).

A partir dessa Figura, nota-se que é colocado o emprego dos dois-pontos
como parte da composicao textual e seu funcionamento no estudo da escrita, pois
estes sdo uma representacao de algo que esta para ser dito, trazendo a tona o pré-
requisito gramatical da utilizagdo dos dois-pontos em indicar uma enumeragdo, uma
citacdo. Desta maneira, se configura mais uma vez, a tentativa, ainda que superficial
do emprego da AL, uma vez que se faz analise do uso gramatical da pontuagao
junto a reflexdo dos aspectos da fala que sdo trazidos para o corpo textual através
do emprego dos dois-pontos.

Outros exemplos de questdées de AL podem ser exemplificados nas Figuras
11,12 e 13.

Figura 11 Questao relacionada ao eixo de analise linguistica

+ Volte aos textos de Danuza Leé&o, de Carlos Heitor Cony, e ao poema de Mario
Quintana e note que ha expressodes colocadas entre aspas (“ ). Com que finalidade
elas estdo sendo usadas?

Fonte: Faraco (2013, p. 40).

No Item 1 (Figura 11), temos, mais uma vez, o trabalho com AL. Tal questéao
busca trabalhar o entendimento do uso das aspas, levando em consideragédo o
funcionamento destas dentro do texto, destacando-se uma citagéo — cujo carater traz
um viés mais formal da linguagem — ou a fala de uma personagem dentro do texto
narrativo — que denota um viés mais informal da linguagem — ou, ainda, uma

observagao breve sobre algo mencionado anteriormente. Neste sentido, a reflexdo
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do uso da pontuagdo toma nova dimensao nao se atendo, tdo somente ao aspecto
gramatical, mas também textual, pois ao solicitar para que se afirme a finalidade do
uso do sinal de pontuagao induz a reflexdo da maneira como se podem empregar
determinados sinais graficos no corpo do texto. Assim, o aluno tera que

compreender para que, como € em que momento do texto devera fazer uso das
aspas.

Figura 12 Questdes relacionadas ao eixo da analise linguistica

Estudo

1. Observe que o texto de Rubem Braga trata de um grande tema (a relagdo do autor com o mar) e pode claramente
ser dividido em trés subtemas. Identifique esses subtemas.

2. Naconstrugao do terceiro e do quarto paragrafos, 0 autor se utiliza do recurso da repeticdo. No terceiro, ele organiza
suas sentengas de forma muito semelhante (dirflamos que ha um certo paralelismo entre elas); no quarto, ele
repete vérias vezes a palavra-chave do texto. Como poderiamos justificar essas escolhas composicionais do autor,
considerando o todo do texto?

3. No quinto paragrafo, o autor altera a direcdo do texto: ha uma mudanca no tempo e no destinatario.

Tempo
Ja ndo é mais o relato de suas experiéncias com 0 mar no passado (na infdncia e na adolescéncia). E, agora, uma
reflexdo do adulto de hoje.

- [Essa reflexdo se constroi explorando um contraste basico. Qual?

« Etermina com a afirmagdo de que este homem ainda pode comparecer diante do mar gritando (como da primeira
vez) “sem gldria, mas sem remorso’. Como podemos interpretar esta tltima afirmacao (“sem gldria, mas sem
remorso’)?

Destinatario

0 autor, desde o infcio, vinha se dirigindo ao leitor, fazendo um relato da importdncia que o mar teve na sua
infancia e adolescéncia. Passa, agora, a dirigir suas palavras diretamente ao mar. Que expressdes assinalam esse novo
destinatario do texto?

Considerando essas mudangas de direcio do texto, observe o modo como o autor costura os dois

ultimos paragrafos:

+ ele fecha o penaltimo pardgrafo com uma expressio geral — “grande e perigoso mar fabricando um bomenm...”
— que funciona como uma sintese de todo o relato anterior;

* ¢ abre o ulumo p:n':’lgrnf’u cOMm a eXpressao ““Fste homens” que retoma a expressao “wm boment”, que fecha
o paragrafo anterior — O homem que o mar fabricou, o adulto de hoje, que vai estar em cena neste
Gltimo paragrafo com suas reflexdes.

Fonte: Faraco (2013, p. 12).
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Figura 13 Questoes relacionadas aos eixos da analise linguistica
Alguns aspectos desta cronica merecem nossa atengao:

1. note como a autora usa expressoes gue tém o efeito de envolver diretamente o leitor como se
estivesse conversando com ele. Uma delas (pendltimo pardgrafo) é: “Nio é isso que temos
cultivado?'. Localize outras expressdes que tém o mesmo efeito e discuta com os colegas o
sentido delas num texto publicado em jornal;

2. embora a autora enuncie sua opinido de forma incisiva (“Um dos motivos desse caos é que as
pessoas nao entendem..."), ela suaviza vdrias de suas afirmagdes no texto. Assim, ela ndo
diz “E uma guerra’, mas “Parece uma guerrd’; nao diz “Ninguém mais entende que as leis de
transito existem para proteger 0s cidaddos”; mas “Ninguém mais parece entender gue as leis
de transito existem para proteger os cidaddos”. Ou, ainda um exemplo, ela ndo diz “Vivemos
fempos de barbarie”, mas “Creio que ndo é exagero afirmar que vivemos tempos de barbarie’.
Localize outros exemplos de expressdes suavizadas e, depois, discuta com os colegas as razées
para se fazer, numa cronica opinativa, afirmagoes incisivas e outras suavizadas.

3. observe como a autora explorou o recurso de ideias em contraste para organizar alguns paragrafos
do texto;

* 0 que € publico x 0 que é privado (terceiro paragrafo)
= 0 coletivo x o individualismo (sexto paragrafo)

Em cada um desses pares, o contraste é também entre o positivo (o desejavel) e o negativo (o
condenavel). Segundo a autora, o que é positivo ou negativo em cada caso? Por qué?

Fonte: Faraco (2013, p. 18).

Nas Figuras 12 e 13, constatamos que esta havendo tratamento tedrico
voltado a pratica da AL, pois na questdo 2 (Figura 12), o uso da repeticdo das
palavras no texto faz com que o mesmo se torne coeso e coerente contribuindo para
a logicidade semantica, ou seja pende para AL; para a questdo 1 (Figura 13) ocorre
o trabalho com a construgdo dos sentidos de uma palavra ou expressdo em
contraste com a situagao discursiva e com o suporte no qual o texto é veiculado, o
que conduz o aluno a reflexdo das formas para relacionar os temas mesmo que o
comando seja “identificar” , ou seja ele vai precisar ler e refletir. Entdo questédo

inserida na proposta da AL.
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Figura 14 Questao relacionada ao eixo de Analise Linguistica

4.VERBOHAVER

Revisando

No capitulo 1, analisamos um uso bastante peculiar do verbo haver, exemplificado
pelas seguintes construgbes:

.
“No meio de nds havia apenas um menino que j o tinha visto. Ele nos contava que havia trés espécies
de mar (...).”

“Este homem esqueceu muita coisa mas ha muita coisa que ele aprendeu contigo e que nio esqueceu (..).”

“Hoje qualquer pessoa pode aprender inglés com a maior facilidade: ha institutos e cursos especializa-
dos, livros que dispensam professor, aulas pelo ridio ¢ pela televisio, métodos tio modernos que nem me
atrevo a descrever, com medo de me sentir inarual.”

+ Qual é essa peculiaridade?

+ Releia a segunda cronica de Danuza Ledo e localize exemplos desse uso do verbo
haver.

Fonte: Faraco (2013, p. 40).

No item 4 (Figura 14) ocorre uma revisdo do uso da forma verbal “haver”,
porém a proposta é para a verificagdo do sentido atribuido ao verbo, se com o
significado de existir e a auséncia de sujeito ou se conjugado na terceira pessoa do
singular. Novamente fica evidenciado o estimulo ao estudo da linguagem em seu

funcionamento por meio da observagao, constatacao e reflexao.

Figura 15 Questoes mescladas entre analise linguistica e gramatica tradicional

1. USO DE ONDE .

Observe os seguintes trechos retirados do texto “A casa da minha avo™

“Era um sobrado; na parte de baixo, o armazém do meu avo, onde se vendia um pouco de tudo.”
“No andar de cima, onde morava a familia, era a casa da minha avé — nunca do meu avd.”

“No armazém havia um balcao onde os mais chegados iam toda tarde conversar, com direito a um
copinho de cachaga — um s6.”

“Mais para dentro uma grande sala de jantar onde todos almogavam ¢ jantavam 4 mesma hota — 11
€ 30 ¢ 19 horas (...).”

“Nos fundos da casa, havia uma varanda virada para o rio; a0 lado, a cozinha com uma janela de onde
se tinha a vista mais bonita da casa; por essa janela a empregida jogava o lixo.”

“E ainda havia a ponte de ferro por onde passava o trem, que era um perigo.”

Fonte: Faraco (2013, p. 36).
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Figura 16 Questoes relacionadas ao eixo de gramatica tradicional

- Note dois fatos, nesses exemplos, a proposito da palavra onde:
— ela tem um sentido basico;

— ela aponta para uma expressao que a antecede.
a) diga qual & este sentido basico;
b) sublinhe o antecedente de onde em cada caso.

- Agora, reescreva as sentencas abaixo substituindo a expressé&o entre parénteses
por onde, de onde ou por onde:

a) Aqui ha uma caverna (uma caverna em que) foram encontrados varios objetos
pré-histoéricos.

b) O bau estava escondido na sala (sala em que) diariamente se reuniam 0s
revoltosos.

c) A populagio se aglomerava na avenida (avenida pela qual) passariam os corre-
dores da maratona.

d) Planeja-se construir um observatoério para os turistas no alto da colina (colina da
qual) se tem a vista mais bonita das cachoeiras.

Como complemento, observe as ocorréncias de onde nos trechos abaixo e verifique se
se trata do mesmo uso que identificamos acima. Se sim, identifique seu antecedente:

a) O mutum-de-alagoa & uma ave desconhecida de boa parte dos brasileiros. Apesar
da pouca fama, teve uma das trajetérias mais tumultuadas dos tropicos. A espécie
passou por inimeras ameacas: enfrentou a pressao dos cagadores, avidos por
sua carne sabidamente saborosa; resistiu a8 devastagéo das matas onde vivia.
Extinto na natureza, sobreviveu e procriou em cativeiro.

b

~

O cerco flutuante na praia de Camburi, de onde o pescador Fabio da Concei-
cao diz ja ter tirado oito toneladas de peixe, hoje ndo rende “nem uma caixa” de
pescado por dia, segundo suas palavras.

c) Henry Ford mandou, entdo, construir trilhos por onde os carros em montagem
pudessem se mover, em vez de os operarios ficarem indo e vindo pela fabrica.

d) Aexploragédo e o mapeamento da costa ocidental da Africa pelos portugueses nos
séculos 15 e 16 exigiram de inicio enfrentar e estudar as correntes e os ventos
oceanicos. Navegar pelo Atlantico — o entdo “mar tenebroso” — significava desafiar
o desconhecido. Lendas antigas falavam de uma térrida e indspita regido mais ao

sul onde o mar se transformava em vasto lamacal, prendendo os navios.

Fonte: Faraco (2013, p. 36).

—

No Item 1 Figura 15/16 ha uma atividade que propde a observagdo do
emprego da palavra “onde” na funcdo de advérbio por meio de exercicios que
verifique o funcionamento e o sentido das palavras dentro do texto, logo, verificamos
que parte da epilinguagem. Posteriormente constatamos que os comandos
“sublinhe” e “substitua e, também, reescreva frases do texto extingue a possibilidade
da reflexdo do funcionamento linguistico, atentando apenas para o emprego de
forma mecénica de uma palavra em uma sentenga, isso detona que apesar da AL
esta presente, nao ha uma forma linear nas questdes, pois ha quebra da reflexao
dos usos da linguagem devido as raizes do tradicionalismo. Podemos verificar o
estudo mecanico das estruturas linguisticas nos exemplos a seguir.

Partindo de outra perspectiva: o da metalinguagem, o estudo da lingua tem

como objetivo a anadlise dos aspectos estruturais que tornam possiveis as
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construgdes linguisticas, bem como a implementacdo de normas que atuem como
principio norteador para tais construgées. Assim sendo, neste LDP analisado, foram
encontradas questbes que exemplificam a proposta com o trabalho voltado a
metalinguagem em sala de aula. Logo, é viavel a analise de cada uma das questdes
para que se compreenda de que forma o estudo da metalinguagem esta proposto e
enraizado nos LDPS, conforme podemos verificar nos exemplos abaixo :

As Figuras 15, 16, 17, 18, 19, 20 e 21 trazem questées referentes ao eixo de
GT.

No primeiro texto de Danuza Le&o, aparece o seguinte periodo:

“Uma vez por semana vinha um homem lavar o chio da casa; ele jogava baldes de dgua, passava sabio,
depois enxaguava, tirava o excesso com um rodo ¢ secava com um pano.”

Fonte: Faraco (2013, p. 37).

Figura 18 Questoes referentes ao eixo de gramatica tradicional

Note que todos os verbos (vinha, jogava, passava, enxaguava, tirava, secava) descre-
vem agdes da mesma pessoa — do homem que vinha uma vez por semana lavar o chao
da casa. A autora, contudo, né&o repete a expressao "um homem” a cada vez, mas aproveita
outras possibilidades que a lingua oferece neste caso: primeiro, substitui a expressao pelo
pronome ele e, depois, pela elipse (isto é, deixa o lugar da expressao “vazio").

Tanto o pronome quanto a elipse sao recursos da "economia” da lingua: eles nos poupam
da repetigéo porque funcionam como curingas, isto &, substituem expressdes plenas. Nos,
leitores, vamos, entao, preenchendo o sentido do pronome e da elipse, identificando-os
("“amarrando-os”) com a expressao que eles estdo substituindo.

Observe, no trecho abaixo (retirado da cronica de Carlos Heitor Cony), um aproveita-
mento semelhante do pronome e da elipse:

“(..) o pai nio achava os precos tio populares assim. E numa madrugada ele me acordou e () me
levou até a ponte onde chegava a Galdima barca (...).77

= Identifique, nos trechos abaixo, a expressao antecedente das elipses assinaladas

com os parénteses em negrito — ( ):
a) “Meu avo, italiano, se vestia de terno, gravata ¢ colete, ¢ em casa () se concedia o
direito de tirar o paleré mas sempre de gravata ¢ colere.™

b) “Mais para denrro uma grande sala de jantar onde todos almogavam e () jantavam 2
mesma hora — 11 e 30 ¢ 19 horas.”

) “Uma ou duas vezes por ano o rio subia sem violéncia, oanquilamente, e () inundava a
ciclade.””

Faga o mesmo com os pronomes e as elipses assinalados em negrito nos seguintes

trechos:
a) “Fra especial, meu avo, ¢ com ele nio havia essa de economizar nos sentimentos:
quando cu nasci, ) mandou er meu nome om metal, bem grande, ¢ ¢ ) botou na

fachada da casa onde ( ) morava.”™

b) “Sueci frio ao me imaginar com aquele chapéu, mas afl meu irmao virou a mesa: ele ia
sair de reles marinheiro americano (nio era bem uma fantasia mas wm quebra-galho
carnavalesco); € ) urinou em cima do meu chapéu chinés.”

Fonte: Faraco (2013, p. 38).

Apo6s observar o uso do verbo nas figuras 15/16 anteriormente, no Item 2
Figura 17/18, verificamos a metalinguagem pois ao solicitar a identificagdo da
expressao que antecede a elipse, o exercicio chama a atengado apenas ao estudo de

uma dada palavra, ou seja, forma gramatical. Atente-se, ainda para o emprego dos
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comandos verbais no imperativo “ldentifique” e “Faga” no enunciado dos exercicios,
pois ao emprega-los ocorre a fragmentagdo do estudo do texto com a retirada de
frases, cuja finalidade estdo somente na identificagdo de um processo gramatical, o
que ndo coopera para o estudo da linguagem em seu uso, mas apenas uma parte
dela, um aspecto especifico, um recorte da estrutura que compde a lingua. Na

Figura 19 também temos um exemplo semelhante:

Figura 19 Questoes referentes ao eixo de gramatica tradicional

L

+ Leia, agora, 0 seguinte paragrafo retirado da cronica de Clarice Lispector; observg 0
sentido de passado anterior das formas do mais-que-perfeito (em negrito) e, depois,
substitua as formas simples por compostas:

“Mas houve um carnaval diferente dos outros. Tio milagroso que eu ndo conseguia acreditar que tanto
me fosse dado, eu, que jd aprendera a pedir pouco. E que a mie de uma amiga minha resolvera fantasiar
a filha ¢ 0 nome da fantasia era no figurino Rosa. Para isso comprara folhas ¢ folhas de papel crepom cor-
-de-rosa, com as quais, suponho, pretendia imitar as pétalas de uma flor. Boquiaberta, eu assistia pouco a
pouco a fantasia tomando forma e se criando. Embora de pétalas o papel crepom nem de longe lembrasse,
eu pensava seriamente que era uma das fantasias mais belas que jamais vira.”

+ Reescreva as sentengas abaixo substituindo a forma composta destacada pela
forma simples do mais-que-perfeito:

a) Ele tinha certeza de que havia posto o documento na pasta antes de sair da
reuniao.

b) Quando o juiz entrou na sala, o policial ja havia contido os mais exaltados.
¢) O delegado nos informou que a sindica tinha perdido todas as chaves do edificio.

d) O pedido dele chegou muito tarde: o presidente tinha assinado o decreto na
véspera.

39

Fonte: Faraco (2013, p. 39).

Ainda na Figura 19 é encontrado mais um exemplo da aplicagdo do estudo
baseado na metalinguagem. Ao propor a leitura de um paragrafo do texto, este é tido
apenas como pretexto para o exercicio mecanico através da substituicao de uma
forma verbal simples por outra composta que podem ser apontadas através da
ordem dada pelo emprego dos verbos “reescreva” e “substitua”. Ora, substituir um
termo por outro nao exige reflexdo, apenas o dominio e entendimento da
nomenclatura gramatical estudada, sendo assim permanece o estudo da

lingua(gem) de acordo com a GT.
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Como ultimo exemplo do estudo gramatical pode-se observar a questdo do
Item 5 (Figura 20):

Figura 20 Questoes referentes ao eixo de gramatica tradicional
Nao escreva no livro,

No Capitulo 1, a partir de alguns exemplos, pudemos formular trés das regras de
acentuagao, resumidas aqui:

+ todas as palavras proparoxitonas recebem acento grafico;

todos os monossilabos tonicos terminados em a(s), e(s), o(s) recebem acento gra-
fico;

+ todas as palavras oxitonas terminadas em a(s), e(s), o(s) recebem acento grafico.

Nos textos que lemos neste capitulo, aparecem palavras que confirmam essas trés
regras. ldentifique cada conjunto, correlacionando as colunas:

a) proparoxitonas; pierrd, maibs, café, paleto, jilo;

b) monossilabos ténicos; terminados em:

a(s), e(s), o(s) trés, so, la, nos, tras, pe;

Unica, éxtase, pétala, calculavamos, mas-

c) oxitonas; terminadas em: a(s), e(s), LA e 2
cara, principes, duvida, genéricas.

ofs).

E, nos mesmos textos, encontramos exemplos de duas outras regras. Observe cada
conjunto e formule a respectiva regra:

a) também, armazém, ninguém, alguém;

b) familia, infancia, gléria, historia, siléncio, seminario, labios, obvio, espécie, agua,
longinqua.

Fonte: Faraco (2013, p. 41).

Ao tratar da acentuagédo, € proposta uma atividade automatica com o
preenchimento de lacunas e a reescrita das regras de acentuagéo descritas no inicio
da atividade. Assim sendo, ndo exige o minimo esfor¢o no que se refere a reflexao,
concentracao e percepgao do funcionamento da lingua permanecendo, portanto, no
ambito estritamente estrutural, ou seja, metalinguistico, contribuindo para um
entendimento mecanicista acerca dos processos linguisticos, induzindo o aluno a
memorizagao de regras e prescricdo das mesmas.

Apdés nos determos sobre os aspectos da analise linguistica e da
metalinguagem encontrados na colecdo, ndo poderiamos nos eximir de tratar do
aspecto da interpretacdo textual. Tendo em vista que a colegdo em analise
apresenta significativa quantidade de atividades com questbes voltadas a
interpretacdo. Ao todo foram vistas mais de trinta questées referentes a esse eixo,
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contudo como o foco da pesquisa se detém apenas ao aspecto da AL, tomaremos
como exemplos apenas algumas das questdes de interpretagdo para nao haver
perda na analise sequencial dos eixos de ensino, portanto, temos as questdes: 1 e 3
(Figura 13); 2 e 3 (Figura 14). Para interpretagao textual as questbes: 1, 2, 3 e 4
(Figura 21), as demais questdes podem ser encontradas conforme anexo |.

Figura 21 Questoes referentes ao eixo de interpretacao textual

EStcltldO
= Texio

1. 0 que fez a autora querer estudar inglés?

2. Aautora comega seu texto contrastando o presente (*foje’) e o passado ("um tempo em que nao era
assim’). Que diferenca ela nota entre estes dois momentos quanto ao ensino de inglés?

3. Aautora passou por diferentes professoras e professores sem nenhum resultado pratico. Mas nos
apresenta cada um deles com muito humor. Que elementos ela vai aproveitando em cada caso para
nos fazer sorrir?

4. A autora arremata sua cronica com uma breve reflexdo motivada por toda a experiéncia que nos
relatou. E diz: “ndo pude deixar de pensar com ironia e tristeza". O que ha de irbnico e de friste em
toda esta “histdria que a vidaconta"?

Fonte: Faraco (2013, p. 15).

As referidas questdes presentes na Figura tratam de desenvolver a habilidade
e compreensdo textual, para tanto buscam chamar a atencdo ao estudo das
personagens, da composigao textual do género cronica e da estrutura da narrativa

Verificamos que o foco deste LDP € interpretacdo textual. No tocante a AL,
observamos que ha o despertar para a pratica desta proposta, no entanto, muito
ainda precisa ser melhorado, pois ter o texto como ponto de partida no estudo da
linguagem nao assegura uma analise ou reflexdo dos usos linguisticos na
perspectiva da AL, pois o texto neste LDP ainda continua como pretexto para o
ensino da estrutura/norma gramatical.

Entretanto, este LDP é o segundo que mais apresenta questdes voltadas a
AL, considerando que existam questdes a uma tentativa de AL ainda que sendo uma
pratica experimental, porém ndo ha mais a metalinguagem ocupando a centralidade
dos estudos da linguagem, existindo uma espécie de mistura de ambas as

tendéncias.
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Por fim, no eixo producgao textual a proposta para pratica da escrita surge de
forma diferente da que vimos no LDP2 analisado anteriormente, conforme podemos

verificar nas imagens 22, 23, 24 e 25:

Figura 22 Primeira etapa de producao textual

PRATICA DE é:fc&zf_déf‘

Comentario prévio

Como dissemos na Apresentagio, quereamos, com este livro, desapertar os pontos em que, no
uso da lingua, o sapato costuma apertar. Entre eles, a atividade de escrever. Progressivamente
vamos ver que, no fundo, ndo ha grandes mistérios nesta atividade: ela exige um aprendizado e
um amaduracimento como qualguer outra,

Um elemento importante neste processo de aprendizado e amadurecimento é a pratica constante.
Assim, para voceé ter varias oportunidades de praticar a escrita ao longo do livro, vamos sugerir,
em cada capilulo, algumas alividades de escrita, Nao deixe de realiza-las. Vocé logo senlira seus
efeitos positivos.

No comeco, ndo se preoccupe com tamanho. Interessa que vocd escreva. E que o faga com
prazer,

Duas sugestbes:

a) reserve um caderno para estas praticas de escrita. Vocé val construindo nele uma colegao de
seus textos, uma memoria do seu caminho. Ou, como se diz mais tecnicamente, um portfolio.
Com ela, vocé podera ir percebendo sua propria evolugdo no dominio da escrita. Em algum
momenio, voceé podera quearar reescrever um texto anlerior ou aproveita-lo num novo texto. As
possibilidades s&o muitas @ vocé vai descobri-las & medida que caminha;

b} mostre seus tlextos a colegas e amigos. Lembre-se de que ascrovemos para alguem ler. Assim,
o olhar dos outros sera sempre valioso para vocé ir percebendo pontos fortes e fracos de seus
textos. QGuando alguém pedir a vocé que faga o papel de leitor, seja alenciosc e generoso: por
que nao sermos solidarios numa atividade que inleressa a todos?

Com o passar do lempo, vamos sugerir gue alguns textos sejam discutidos coletivamente,
com a ajuda do professor. O objetivo serd sempre o mesmo! que vocé olhe os lexlos de fora
para dentro e, assim, desenvolva parameltros de qualidade para escrevé-los. Por enquanto, ndo
nos preocupemaos com isso. Tudo a seu lempol

Vamos, entdo, 4 nossa primeira pratica de escrita!

FPropomos que vooé escreva uma cronica (ou varias). Quer dizer: relate por escrilo uma
{ou varias) dessas “historias que a vida conla™,

As possibilidades sdo, obviamenle, inimeras. Lembre-se de que nossa memdaria esta
povoada dessas historias: um aconlecimento na rua, um evento inesquecivel de sua infan-
cia, um apisadio numa atividade esportiva, um encontro inesperado e assim por diante.

Qualquer dessas historias pode facilmente se lornar um texto bem interessante. E isso
vai ficar logo evidente: observe como uns viio guerer ler os textos dos oulros.

Fonte: Faraco (2013, p. 19).

Inicialmente € proposta — a primeira pratica de escrita — na qual o aluno é
convidado a redigir um texto do género cronica, atentando para o estilo
composicional, os aspectos linguisticos e as multiplas possibilidades tematicas. Para
tanto, é realizada uma breve apresentacao sobre o género e suas caracteristicas

que devem ser levadas em consideragdo no momento da produgéo.
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Figura 23 Segunda etapa de producao textual

PRATICA DE ng’cuzﬁ_

A leitura destas duas cronicas certamente reacendeu em vocé lembrangas semelhan-
tes de sua infancia. Nossa sugestio, aqui, € gque vocé escreva uma crénica {ou varias)
relatando uma ou algumas dessas lembrangas. Sera particularmenle interassante se WO
puder contrastar situagdes, como fez Danuza Leao.

UM ASSUNTO, DUAS CRONICAS

Baem, como os assuntos das cronicas séo recolhidos, em geral, do proprio cotidiano,
nao sera dificil encontrar dois autores escrevendo sobre o masmo assunto. Os dois textos
a seguir servem de exemplo. Vamos, entdo, a leitura!

28

Fonte: Faraco (2013, p. 28).

Percebemos que o aluno € instigado a desenvolver um novo texto, porém
sobre uma tematica especifica — memoarias da infancia — buscando contrastar tais
memorias na tentativa de enriquecer o texto. Vale salientar, que para esta etapa de
producdo sado dispostos dois textos para a leitura prévia. Desta forma, o aluno
podera repensar a primeira produgao a fim de que esta segunda possa se aproximar
daquilo que o género propde de fato.

Ha, assim, um afunilamento do estudo da Crbnica, pois primeiramente, o
aluno € levado a produzir de forma mais ampla sem deter-se a uma tematica,
enquanto no segundo momento de produgéo ocorre o direcionamento para uma
tematica especifica. Logo, a produgdo assume contornos/caminhos especificos a
serem trilhados na execucgéo da escrita.

Figura 24 Terceira etapa de producao textual

PRATICA DE &M '

Se as cronicas que acabamos de ler despertaram a vontade de registrar por escrito
um episodio semethante, ndo deixe de fazé-lo.

Fonte: Faraco (2013, p. 32).

Ainda, relacionado a escrita do género cronica, € apresentada uma terceira
proposta, na qual acontece a exposi¢gdo do género sob outra perspectiva ndo muito
comum: a crénica em versos (poemas e musicas). O aluno é motivado a (re)produzir
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o texto em forma de versos, o que desperta a reflexdo sobre os distintos estilos que

um género textual pode assumir, sem o prejuizo de sua intengdo comunicativa.

Figura 25 Quarta etapa de producao textual

PRATICA DE &/M

Duas sugestbes

1. Transforme a letra da musica de Renalo Teixeira em um texto em prosa. E voct que
esta relalande agora a primeira vez em que foi ao Rio (mesmo que nunca tenha ido
Ia, certo? Deixe a imaginagfo flutuar!). N&o se prenda s palavras do autor; busque
produzir o lexto com autonomia, apenas longinguamente inspirado nele.

O objetivo de uma atividade como esta & vocé exercitar a escrita, sentir-se mais
seguro com o ato de escrever. Claro, sera interessante vocé e seus colegas com-
pararem s dilerentes textos que vao surgir deste exercicio.

2. Se preferir, relale em versos uma dessas "hislorias que a sua vida conta”,

Fonte: Faraco (2013, p. 36).

Notamos que o aluno € direcionado a escolha do estilo composicional do
género crbnica a ser produzido. Baseado na letra de uma musica é solicitado ao
aluno que a transforme em texto em prosa ou retome a tematica anteriormente
trabalhada na forma de versos.

Nesta ultima proposta é interessante a forma como o aluno € conduzido a
discernir sobre o estilo do género, pois para tal ele precisara ter o dominio dos
estilos trabalhados para que possa desenvolver de forma segura a escrita do texto.
Observamos neste livro que a proposta segue uma organizagao passo a passo que
conduz o aluno a analise e reflexdo criteriosa dos aspectos que constituem o
género. O trabalho de producéao € evidenciado a partir da intercalagdo com a leitura
e interpretacao, evitando a produgdo de uma escrita mecanica, uma vez que o
comparar, refletir, compreender e, assim, executar € vital para a obtencdo de um
texto final.

Apods a analise deste LDP, verificamos que ha nele um trabalho com AL,
embora de forma ainda muito incipiente.Com relacdo ao tratamento tedrico-
metodoldogico dado a AL junto ao género crdnica, observamos que ha poucas
questdes de AL, apenas 7 questbes, de um total de 69 questdes analisadas. Além
disso, algumas questdes apresentam o que a AL propde, porém outras ainda deixam
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a desejar, tendo em vista que trazem AL de modo bem fragmentado. Observemos o
Gréafico 3:

Grafico 3 Quantitativo de questoes por eixo — LDP 2

Quantitivo de questoes por eixo - LDP 2
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

4.3 Livro Lingua Portuguesa: linguagem e interagdo (2013) — Editora
Atica

Este exemplar vem com a proposta de intercalar os estudos de linguagem
(reflexdo e analise linguistica), de producdo de textos e os de analise e reflexdo em
torno das literaturas de Lingua Portuguesa juntamente com a atividade de leitura,
que é fundamental no desdobramento do capitulo como eixo de partida. Logo, em
alguns momentos fica perceptivel a retomada de outros textos, que ndo sejam do
capitulo em analise. Porém, como prioridade nesta pesquisa observamos a
recorréncia da abordagem da AL verificada em trés (3) questdes.

Conforme a disposi¢ao das questdes se verifica que o LDP tem o texto em
sua forma literaria como base para a proposta de reflexdo acerca da linguagem.
Conforme, uma proposta timida, ou seja, modesta de AL é constatada na Figura 26,
questao 4.
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Figura 26 Questao do eixo de analise linguistica

Numa passagem do texto, € empregada uma forma verbal que torna evidente a presenca do enunciatdrio
(a quem o texto se destina). Observe:

[...] Assim como Adamastor cabe perfeitamente a um homem ignorante e agressivo — e vejam a
coincidéncia, pois Adamastor é mesmo o nome do vizinho [...] (linhas 22-26)

Pela conjugagéo verbal empregada, sabemos que o verbo esta no plural — o que significa que o enunciador
pressupde como enunciatario mais de uma pessoa. Em sua opinido, por que isso ocorre? £q -|3 nos

Fonte: Faraco (2013, p. 74).

Notamos que foi feita a retomada do texto para apresentacdo do trecho que
mostra a presencga do verbo na terceira pessoa do plural, evidenciando a intengao
comunicativa do autor no ato de produgdo da crénica, pois a flexao verbal assinala o
pensamento de envolver o leitor em um ato conversacional, no qual em dado
momento o proprio leitor se identifique como parte da cronica. Ha, assim, uma
tentativa de mesclar leitura e analise linguistica na proposta langada pela colecéo.
Desta forma, o aluno/leitor é convidado a refletir acerca dos recursos verbais que
permitem a relacdo entre autor e leitor, isto €, o verbo é compreendido sobre o viés
da ideia de movimento, ou seja, a maneira como € empregado se dirige de forma
direta aquele que ler. Assim, estabelece-se a interagdo entre o texto e o leitor. Logo,
partimos da compreensdo simplista da fungdo gramatical para a andlise do
funcionamento da linguagem, portanto, uma tentativa do trabalho com AL.

Outros exemplos encontram-se nas questées 1, 2 e 3 (Figura 27):
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Figura 27 Questoes sobre os eixos de analise linguistica e gramatica textual

Aspalavras no contexto I3

KN Observe o segumt'e trecho:
[...] hd menos trepadeiras do que sujeitos feito o Adamastor que, vejam
86, encasquetou que a planta deixa sua casa timida [...] (linhas 44-46)

a) Overbo em destaque nesse trecho expressa uma atitude de Adamastor,
Identifique outros verbos que expressam acoes de Adamastor no.texto.
Copie-os em seu caderno.

Andrea EbertArquive da ediors

b) O sentido desses verbos r'eveia 1 que caracter'ist:ca de Adamascor?

2] Locallze no texto as segumtes EX[’)IESSO(’S [xpllque seu senf!dc» e Junuhque seu emprego no Lexto
a) [ ] aquele pequeno gozo 5"1domasoqu15{a [ J (Imhas ‘;4 SS)

b) [ ] na tr:ste maie 4t a dos egoistas, onde so existe a soma zera!” (linhas 58-59)
regaage

[ ] em sua [oca umlda e abafada| [.]" (linha 72)

A O emprego, no mesmo contexto sintético, de
HCOm base nas respostas que vocé deu as duas expressdes de sentidos opostos, como em
questdes 1 e 2, explique esta expressao do
texto; “Com seu nome de gigante e sua alma

de gnomo [..]" (linha 69-70).

“Com seu nome de gigante e sua alma de gnomo”
(linhas 69-70 do texto 1) constitui uma figura de
linguagem chamada antitese. Essa figura permite,
numa descricao, evidenciar por contraste deter-
minada caracteristica do ser descrito.

Fonte: Faraco (2013, p. 75).

Na questdo 1, letra “@”, encontramos um exemplo da abordagem a
metalinguagem, uma vez que ha atividades de cunho mecénico, pois se solicita a
identificagao e retirada das palavras que sao verbos. No entanto, na questéao 1 letra
“b” identificamos mais uma tentativa do emprego da AL, visto que o aspecto
semantico do verbo € evocado, todavia sem distanciar-se do eixo gramatical. Logo,
GT e AL aparecem de modo simultaneo.

Enquanto, nas questdes 2 e 3 é proposto o trabalho com o verbo. Esta forma
linguistica assume papel determinante no ambito da construgédo da linguagem, uma
vez que traz em seu conjunto a ideia de agdo, de movimento, ligada aos
acontecimentos e fatos relatados nos textos do género crénica. Assim, ao propor nos
exercicios que se observem e identifiquem outros verbos que denotem acdo de
maneira que recorram ao estudo do texto, investigando as personagens em suas
atitudes se descentraliza o verbo do seu aspecto exclusivamente gramatical,
exigindo que se tenha como ponto de partida a reflexdo das agdes que promovem o
desenvolvimento do enredo da narrativa e a construgdo de sentidos que recorre do
emprego das formas verbais encontradas. Assim sendo, € possivel perceber que as
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referidas questdes tém como base a proposta da AL, mesmo que superficialmente
consideram os efeitos de sentido atribuidos a partir da escolha lexical representada
pelo emprego de verbos que denotam ndo so as agdes, mas também, o tempo em
que ocorre a narrativa.

Os verbos ora vistos apresentam carater baseado na pratica da AL, na qual
considera a reflexdo de seu uso dentro do texto, na Figura 28 tem-se a forma
tradicional no que concerne a GT, uma vez que o uso do verbo no modo imperativo
tem como objetivo ordenar aquilo que o aluno deve fazer na questédo referente ao
estudo do texto. Primeiramente, é solicitada a leitura de um trecho de texto.

Figura 28 Questao referente a gramatica tradicional
» |. Discurso relatado

Um texto escrito ndo pode se valer do som da voz das pessoas para diferencia-las. Mesmo assim, o leitor conse-
gue,quase sempre, distinguir a fala de uma pessoa da fala de outra. Numa reportagem, o jornalista costuma se valer
dafala de especialistas em um assunto ou de testemunhas de um fato em seu texto sem levar o leitor a misturar
£S5a5 vozes. A seguir, vamos comentar um pouco coma é possivel, no texto escrito, diferenciar as diversas falas.

BReleia o seguinte trecho do texto 1 procurando identificar as falas de cada personagem.

Eudisse que o Ivo era educado e pacifico. Nao minto. Quando o Adamastor apareceu, trazendo o cunha-
do para intimidar, meu amigo ouviu calmamente sua queixa. Disse que ia chamar um engenheiro capaz
e dizer se a trepadeira era a culpada pela umidade e, caso se confirmasse a suspeita, ele a cortaria. “E a

I ttepadeiral”, afirmou o Adamastor, com aquele pequeno gozo sadomasoquista de quem acredita que o
pioprio sofrimento é fruto tnica e exclusivamente do prazer alheio e que, uma vez exterminada a alegria
| dooutro, seu incomodo cessard, na triste matematica dos egoistas, onde s existe a soma zero. (linhas 47-59)

) Nesse trecho, é possivel distinguir a fala de Ivo da fala de Adamastor.

+ Copie em seu caderno o que Ivo disse.

hamar um ent
caso se confi
»Capie em seu caderno o que Adamastor disse. *E a wrepadairal

b) Cople do ultlmo paragrafo do texto 10 trecho em que se transcreve a fala dos engenheiros.

t) Como voce consegmu |dent|hcar as fa[as mduudan nos itens a
50N, acente tod 0s aluncs desd 2 b indamentadas. Probl

@ aquelas cuja argumentacao lhe pareca fragi

Cronica - CAPITULO 3 i 75

Fonte: Faraco (2013, p. 75).

Nesta figura 28, verificamos um exemplo de trabalho com a GT, pois o uso
dos verbos no imperativo denotam uma forma mecanicista de analise das questdes.
A forma verbal “copie” evidencia o comando a ser realizado que consiste na retirada
de trechos ou palavras do texto a fim de serem reescritas no caderno. Assim,
observamos a né&o reflexdo acerca do que esta sendo trabalhado, cujo foco é
apenas a resposta de forma objetiva.

Na Figura 29 temos outro exemplo de GT.



Figura 29 Questao referente a gramatica tradicional

lldentifique o tipo de ponto de vista presente nos trechos a seguir.

Quando Joana Carda riscou o chio com a vara de negrilho, todos os caes de Cerbére comecarama ladrar,
ancando em panico e terror os habitantes, pois desde os tempos mais antigos se acreditava que, ladrando
ais caninos que sempre tinham sido mudos, estaria o mundo universal préximo de extinguir-se.

& vé tud be tudo -
R 0 O A SARAMAGO, José. A jangada de pedra. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1997.p. 7.

)

Nao posso fazer Geraldo Viramundo virar homem sem
lantes falar no rio. S6 quem passou a infancia junto a um
Tio pode saber o que o rio significava para ele. Eu, como
:'o passei a minha, ndo posso saber. Sei s6 que Geraldo,
mal acabava a aula na escola, saia correndo feito doido
em direcio ao rio, do outro lado da cidade. As vezes iam
om ele alguns companheiros, os irmaos; as vezes ele ia
56. L4 chegando, tirava a roupa toda e se atirava n'dgua,

' mesmo que estivesse fazendo frio. [...]
BRxto de visla externo.

<)
E uma histéria curiosa a que lhe vou contar, minha prima.
Mas € uma histéria e nao um romance.
H4 mais de dois anos, seriam seis horas da tarde, dirigi-me ao Rocio para tomar o 6nibus de Andarai.
Sabe que sou 0 homem menos pontual que hé neste mundo; entre os meus imensos defeitos e as minhas
poucas qualidades, nio conto a pontualidade, essa virtude dos reis e esse mau costume dos ingleses.

SABINO, Fernando. O grande mentecapto. In: ——. Obra reunida. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1996. v. 2. p. 531.

[...] ronta de vista interna

Fonte: Faraco (2013, p. 91).

ALENCAR, José de. Cinco minutos; A viuvinha. 28. ed. Sao Paulo: Atica, 2005. p. 11.

Andrea EbervArguivo da sdifora
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Apesar de ser analisado o ponto de vista, a palavra de comando pelo verbo

“‘identifique” acarreta uma perspectiva da metalinguagem, apesar de haver uma

leitura para identificagdo do trecho que se pede no enunciado, essa leitura se torna

mecanica devido a nao reflexao retida pelo comando verbal identificar.

Ainda, no terceiro LDP percebemos vasto numero de questbes relacionadas a

interpretacao textual. O texto ocupa papel central apresentado de forma distinta dos

demais livros, colocando em destaque o aspecto literario do texto. E a partir da

concepgao do texto enquanto objeto literario que se busca direcionar o trabalho com

a interpretacao.

As Figuras 30, 31, 32 e 33 mostram questbes referentes ao eixo de

interpretacéo textual.
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Figura 30 Questoes referentes ao eixo de interpretacao textual
Para entender o texto [T eerr e e EE e e EEeee

B No capitulo 1, foi explicado que o motivo é o evento que, numa narrativa, desencadeia a sucessio de agoes.
Na crénica de Antonio Prata. qua! evento pode ser considerado o motivo? Justifique sua resposta.
2] Duas das personagens presentes No texto podem ser con51deradas centrais — O protagonista e o antagonista.

a) Quem sao elas?

b) Por que estao em opusn;ao uma a uuua’

BN Uma das caracreristicas que o enunciador atribui a Ivo é ser educado e pacifico. Vamos relaciona-la ao desen-
volvlmento da cronica.
a) Que agoes empreendtdas por essa personagem poderlam justificar a atribuigdo dessa caracreristica?
b) Em pelo menos duas passagens do rexto, essa caracteristica é explicitada e reforgada. Releia os trechos:
|
Meu amigo é educado e pacifico. Nio cito seu nome, pois é réu num processo aberto pelo tal Adamas-
tor no Tribunal de Pequenas Causas; nao quero prejudica-lo. Vamos chama-lo de Ivo, nome que me pa-
rece adequado a um sujeito educado e pacifico. [...] (linhas 16-22)

I
Eu disse que o Ivo era educado e pacifico. Ndo minto. [...] (linhas 47-48)

Em sua opinido, por que a insisténcia nessa caracteristica?
EA Numa passagem do texto, € empregada uma forma verbal que torna evidente a presenca do enunciatario
(a quem o texto se destina). Observe:
[...] Assim como Adamastor cabe perfeitamente a um homem ignorante e agressivo — e vejam a_
coincidéncia, pois Adamastor € mesmo o nome do vizinho [...] (linhas 22-26)

ciador
ortante

Pela conjugagao verbal empregada, sabemos que o verbo esta no plural — o que significa ql_ue o enu
pressupoe como enuncratarlo mais de uma pessoa Em sua o ]

53 O desfecho do texto é construido com ironia. Releia‘c:
a seguir, observando especialmente os trechos em des-
taque:

[...] Com seu nome de gigante e sua alma de gnomo,
ele vai até o fim, até arrancar a trepadeira, até deixar
o mundo um pouquinho pior e poder gozar, em sua
toca imida e abafada, o triunfo de sua mediocri-
dade Brxlhante Adamastor linhas 69-73)

e ——

b) Em sua opmlao o que }eva o auror da crdnica a esse
desfecho |ron1c0? Prof

peaio vizinhe Mmesmo sa ic que a trepade

I Retome as respostas as questoes anteriores desta segao e explique: o que teria motivado Antonio Prata a
publicar esse texto em sua coluna no jornal Folha de S.Paulo? -
fess aceite as respostas de seus alunos, sjudando-os parceber gu rrado por tor

Fonte: Faraco (2013, p. 74). -

As questdes 1, 2, 3, 5, e, 6 tratam da interpretacao de texto. As questdes 1, 2,
3 e 5 trazem o estudo dos elementos constituintes da narrativa, bem como da
construcdo do enredo, assim, tem como foco as personagens, o espaco,
apresentacao inicial, climax e desfecho que colaboram para o entendimento daquilo
que esta sendo dito no texto. A questdo 6, busca entender a questdo do suporte
textual, o veiculo que serviu de suporte para a publicacdo do texto. Logo,
percebemos o estudo estrito relativo aos aspectos que compde a estrutura textual.
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Figura 31 Questoes referentes ao eixo de interpretacao textual
»» 11. Cronica
Vamos observar algumas caracteristicas das cronicas, ou seja,
aquelas que podem ser encontradas no texto lido e em outros
do mesmo género.

EX O acontecimento apresentado na crénica de Antonio
Prata é uma disputa entre dois vizinhos. Esse fato, por si
mesmo, provavelmente ndo seria publicado num jornal
como a Folha de S.Paulo. Pensando nisso, responda as ques-
toes a seguir.

a) Em sua opinido, por que tal disputa nao seria noticiada nesse jornal?

b) Se a cronica ndo foi publicada pelo fato narrado, o que poderia justificar sua presenca no jornal?
Professor, aceite todas as respostas dos alunos desde que Ihe paregcam bem argumentadas
Além dos trechos narrativos, hé outras modalidades de texto que percebemos nessa crénica? Em caso afir-

mativo, explique quais sao elas. sim
Professor, aceite as respostas de seus alunos desde que bem justificadas. O enunciador emite sua opinido s¢

ybre os fatos narrados

B Vocé diria que os fatos narrados sdo puramente ficcionais ou que sdo baseados em eventos da realidade?
Justifique sua resposta no caderno.

Professor, espera-se gue os alunos percebam que os fatos séo base
proposito, as respostas dadas as quesides da segdo "Para entender

Fonte: Faraco (2013, p. 77).

s am eventos da realidade ‘-] Jjde-0s a perceper 1§80, Citanao, a

Verificamos nas questdes 3, 4 e 5 o estudo das caracteristicas do género
cronica, evidenciando o trabalho voltado a interpretacdo textual foco do estudo da

linguagem neste LDP.

Figura 32 Questdes referentes ao eixo de interpretacéo textual

- Bo que parece motivar Walcyr Carrasco a escrever essa cronica?
! Uma axperis 3 5 esr £ 1 0O v 3

7] (olpe relacéo esse motivo tem com a realidade?
‘ lato &, pelo que se € f Jé

3 \g\u m sdo os leitores supostos dessa cronica? Por qué?

fin

4 Qual é 0 ponto de vista narrativo que Walcyr Carrasco adota em sua cronica?

leitores fazendo com que partilhem as mesmas emogdes que ele, narrador,
s )8 xt M tema de seu mundo pessoal e que faz pe

mpartilhem o resultado da pesquisa com os colegas.

aajuda de seu professor, fagam um registro coletivo sobre o que a classe compreendeu a respeito do

genero cronica. 2
Fonte: Faraco (2013, p. 79). '
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Ainda as questdes 6, 7, 8, 9, 10 e 11 mostram de modo explicito o trabalho
com a interpretagdo em seu estudo das personagens, composigéo textual do género
crénica, bem como das caracteristicas do mesmo. Logo, uma exploragéo profunda é
realizada com o intuito de compreender o enredo narrativo junto ao objetivo da
constituicdo do discurso empregado. No entanto, o texto é revestido de seu aspecto
literario o que denuncia uma tentativa de buscar novos caminhos para o estudo do

género crénica.

Figura 33 Questoes referentes ao eixo de interpretagao textual
d)

Atordoada, quase recuando, perguntava-se como era possivel que ele a amasse sem conhecé-la, esque-

cendo que ela prépria sé conhecia do homem o amor que ela lhe dava.
Em breve pensava velozmente, procurando como mostrar-lhe o melhor de si mesma, contar-lhe sobre

sua vida — em surpresa nada encontrava, revolvia em vao as falsas pérolas que parecia terem sido suas

tinicas joias. Na urgéncia do momento lembrou-se daquelas noites na sala de visitas...
LISPECTOR, Clarice. A cidade sitiada. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1995, p. 143

e)
Nio sou versado em filosofia, mas as longas meditagoes a que estou reduzido por forca, e sobretudo

a espécie de deterioragao que atinge alguns dos meus mecanismos mentais, dada a privacio de todae
qualquer sociedade, levam-me a algumas conclusées relativas ao antigo problema do conhecimento

Parece-me, numa palavra, que a presenga de outrem, ea sua introdugao despercebida em todas as teorias,
bscurecimento na relacio do que conhece e do conhecido.

é uma causa grave de confusio e o
ol TOURNIER, Michel. Sexta-feira ou Os limbos do Paclfico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991. p. 8485

Pratica de linguagem T

¥

>»> O ponto de vista na narrativa /

EH A crénica de Antonio Prata adota o ponto de vista de um amigo da personagem [vo. Escolha um dos
paragrafos dessa crénica e reescreva-o em seu caderno, adotando o ponto de vista da personagen

Adamastor. Fagas as adequagdes necessarias.

E3 Inspire-se no trecho a seguir e produza um conto. Modifique o ponto de vista, adotando um ponto de vis!
onisciente (o narrador que tudo vé e tudo sabe).

Assim que consegui me livrar das visitas chatas, peguei correndo o telefone e liguei para minha melhor
amiga. Nao via a hora de poder lhe contar que o Pedro e eu haviamos tido a melhor noite de nossa vida.

EJ Lembre-se de um filme que vocé tenha visto recentemente. Escreva a histéria dele em seu caderno como !
vocé fosse a personagem principal. Leia-a para seus colegas.

Leia atentamente a tira a seguir.

CHEGOC DECISO CHESISO SOGAR
AC MULL\ DE LARANCHO SUE
RANCHIGAN LUMIGAN

PRECISO CHEGAR
AD RANCHO DE

MULLIGAN
ME%IEGEUSE ANQUES QUES DANFEDRITSOS

FORA LDA LEIL e B LORS ool
FA DEl EBEQuUE- ESSDONL3M

EXECUTEM

2) Explique, com base no conceito de ponto de vista, por que a fala da personagem mascarada sofr
2dida onto de vista do menino gue Ié a histdria vai se sobrepond

apés o segundo quadrinho.

1) Com base em sua resposta ao item a, formule uma hipétese para explicar o humor da tira.
H T 8 vist U acorre peio lato ge TIanIr deixar de prestar, atenca B0 Que 18 para fixar sua

Fonte: Faraco (2013, p. 92). |
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No tépico: Lingua — analise e reflexdo nas letras a, b, c, d, e (Figuras 32 e 33)
e no topico: Pratica da linguagem: o ponto de vista da narrativa nas questdes 1, 2, 3
e 4 (Figura 27) é possivel observar o trabalho com o género crénica numa
perspectiva literaria, haja vista as questées terem como aporte excertos de textos de
autores renomados a fim de que se busque investigar os varios pontos de vista que
veiculam no texto, ou seja, as diferentes formas de compreender a realidade e de
manifestar o pensamento através da escrita, proporcionando ao leitor o exercicio do
senso critico junto a interpretagao dos fatos relatados.

Por fim o terceiro e ultimo LDP, para a pratica de producgao textual a proposta
de producdo assemelha-se a do 1° LDP, pois traz apenas uma etapa de
escrita/producgéo textual, porém algumas diferengas podem ser apontadas.

A saber, a forma como a proposta é realizada, pois os textos como ponto de
partida ndo estdo sugeridos/explicitos dentro da proposta de producdo de escrita,
mas, estdo disponiveis ao longo do capitulo, o que assinala uma incerteza em qual
deles se espelhar, haja vista serem muitos. Outra diferenga € o direcionamento do
publico alvo, que se detém apenas aos adolescentes do ambito escolar. Logo, é
perceptivel o direcionamento do aluno para a escrita de um texto que nado tera ampla
veiculagao, delimitando a linguagem, bem como o suporte textual.

A partir da escrita sdo langados critérios para a avaliagao do texto pelo proprio
aluno, que devera observar se o texto por ele produzido se enquadra nos
parametros do género textual crénica. Aspecto interessante € a sugestdo dos alunos
analisarem se seus textos tém algo de semelhante, o que permite a analise de forma
indistinta e a partilha de saberes sobre o género estudado. Apenas observar o texto
sem reescrevé-lo ndo possibilita ao aluno um trabalho eficaz de produgao textual.
Para tanto, no ambito da producado textual € essencial que o aluno (re)escreva o
texto em mais de uma etapa, pois essa pratica o ajuda a observar caracteristicas do
género proposto, além de perspectivas diferentes para um antes e um depois de um
mesmo texto escrito e reescrito.

A Figura 34 mostra questao para a pratica de produgéo textual.



Figura 34 Pratica de Producao textual

Produc3ao escrita TN e ee

» A cromica e a realidade

Como vimos, um dos aspectos da crdnica € seu vinculo com facos
CONCreros ou eventos reais. Por exemplo, a crdnica de Walcyr Carrasco
baseia-se numa situagdo cotidiana vivida pelo praprio auror. Além dis-
o, em geral uma ordnica circula, primeiro, pela imprensa, senco puksli-
cada em jornais ou revistas e so depois € gue sio publicadas em forma
de lvro, ao serem reunidas em coletineas,

Tanto ¢ assim que as duas crdnicas rrabalhadas nesve capitulo foram
publcadas em veiculos de imprensa de grande circulagia (a erdnica de
Antonio Praca, no jornal Follra de S Paalo; a de Walcyr Carrasco, na re-
wista Veja hdo Paulo).

Aldinguagem é adequacda ao pablico leivorn ndo sendo excessivamen-
e formal. nem muuito cologuial. E costuma ser um convite para que o leitar reflita sobre o terma tratado.

Tendo em vista todas essas caracreristicas da cronica, a partir de uma norica de jornal que seja do interesse
do pabhico adolescente, escreva no caderno wma crdnica que poderia ser publicada em um jornal de sua escala.
para ser lida por seus colegas.

G

Terminada a escrita de seu texto, leia-o e observe: ,

= 0 seu texto estd realmente voltado para o pablico leitor visado (seus colegas da escola)?

= Respeita as caracteristicas do géneroc crénica?

= Vocé adotou um ponto de vista narrativo adequado?

= 05 paragrafos estdo bem construidos? Traduzem coerentemente as ideias gque vocé guer
expressar?

= Mocé utilizou corretamente os indices da situagio de enunciagio? Releia o quadro da segao
“Lingua — analise e reflexdo”, do capitulo 2, para confirmar.

« Estabeleceu algum tipo de relagao entre sua cronica e outrofs) texto(s)? Em caso afirmativo,
esse(s) outro{s) texto(s) &(sdo) do conhecimento dos provaveis leitores de sua cronica?

= Ha problemas de linguagem (ortografia. pontuagio, acentuagdo, etc.)?

Releia o texto e modifique o que achar necessario até chegar a uma versiao final. que poderd ser
publicada no jornal de sua escola.

Para ir mais longe [HRETIIINTETnnn e

Bl Retina-se com alguns colegas e, durante o prazo determinado pelo professor. pesquisem crdnicas publicadas
nos weiculos de imprensa ce sua regido para estuclar as caracreristicas cdo género nessas produgoes.

a) Selecionadas algumas cronicas, destagquerm os assuntos e temas desses [eExXTos.

b) Elaborem uma relagio dos assunuos listados e classifiguem-nos a parcir de um critérnio, Por exemplo, croni-
cas sobre temas politicos, crdnicas sobre temas condianos da cidade. crénicas sobre fatos de repercussao
nacional, cranicas sobre assuntos pessoais, etc.

o) Conrn a ajuda do professan, tentem chegar a algumas conclusdes a respeito das crdnicas. Elas poderio ajuda-
-los a compreender melhor esse género tio difundido na imprensa de nosso pais.

Fonte: Faraco (2013, p. 93).

O Grafico 4 apresenta o quantitativo de questdes por eixo — LDP
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3.Gréfico 4 Quantitativo de questdes por eixo — LDP 3

Quantitivo de questoes por eixo - LDP 3

15

10

Andlise Linguistica Gramadtica Tradicional Interpretagdo Textual Produgdo (Etapas)

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Sendo assim, apos a analise podemos afirmar que os LDPS objeto de estudo
nesta pesquisa apresentaram pontos de vista distintos, cada um, a sua maneira
propde o trabalho com a linguagem. O primeiro apresenta uma transicdo da
perspectiva tradicional para a proposta da AL, uma vez que o aparato gramatical é
evocado para a resolugédo das questées. Contudo, a AL aparece junto a GT em uma
tentativa de expandir os horizontes acerca do estudo da linguagem. Assim, a AL
ganha espago para a sua inclusdo em sala de aula, inferimos que a AL comega a ter
relevancia, ainda que exista uma espécie de mistura. Contudo, a interpretacao
textual é o foco dos LDPS, haja vista o grande quantitativo de questées voltadas a
este fim. Desta forma, constatamos um desequilibrio entre os eixos, onde um tem
maior relevancia que outro obtendo maior visibilidade.

O segundo LDP tem em sua totalidade a interpretacdo de texto como eixo
central, porém a GT ainda esta presente de forma arraigada, apresentando maior
quantidade de questdes em relagdo a AL. Contudo, a AL ndo deixa de ser uma
possibilidade plausivel ao estudo da linguagem, cujas questdées propéem o trabalho
de modo a conduzir o aprofundamento e enriquecimento linguistico.

O terceiro LDP nado se detém ao estudo estrutural da lingua e, sim, numa
perspectiva de trabalho com os géneros textuais evocando o aspecto literario. O
texto € a premissa da qual se parte para qualquer outra area de estudo, assumindo
o papel de unidade discursiva pela qual a linguagem se torna possivel. Mas ndo ha
um equilibrio entre os eixos e, é notdrio o quantitativo de leitura/interpretacao textual

sobre os demais eixos ndo havendo dialogo com a proposta da AL. As questdes de
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AL sdo raras, tendo um quantitativo inferior a GT, porém que ainda apresenta uma
mescla junto a GT, todavia, enraizadas ao tradicionalismo da GT. Nao ha
abordagem de AL considerada, mas também nao esta focalizada na GT.

Por fim, ressaltamos o eixo de Producdo Textual, que em dois dos livros
analisados no LDP1 e LDP3 apresenta apenas uma proposta para a pratica da
escrita, o que denota pouca relevancia com o trabalho do género em sua produgao.
Haja vista, ser esta atividade de suma importédncia para a disposicdo dos
conhecimentos adquiridos serem aplicados a pratica de forma tdo simplista, pois
uma unica producao, ainda que submetida a autoavaliagdo possibilite a reflexdo e
compreensao dos procedimentos necessarios a construgdo textual de forma
limitada, detendo-se apenas aos aspectos formais do género. Somente no 2° livro
encontramos uma proposta de produgdo mais completa ndo sendo uma pratica da
escrita apenas um ato mecanicista, mas acima de tudo reflexivo.

O Grafico 5 mostra o representativo de questbes por eixo:

Grafico 5 Quantitativo geral de questoes e quantitativo de AL

Quantitivo geral de questdes por eixo
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Andlise Linguistica Gramatica Tradicional Interpretagao Textual Produgdo (Etapas)

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

A partir desse grafico percebemos uma visdo geral da forma como as
questdes estdo sendo trabalhadas nos LDPS. Observamos que a AL que tem

ganhado um espaco que pode ser considerado relevante, no mesmo patamar quase
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da GT, tendo em vista o quantitativo de questées (19 questdes) de um total de (108
Questdes). Vale salientar, as questdes mescladas contendo letras “a” e “b” néo
alteram o total geral de questdes analisadas que se somassemos ao total geral seria
111( cento e onze).

Contrastando os numeros dispostos assinalar que ha uma tentativa de
introduzir a AL no estudo da linguagem, porém muito ainda tem quer ser feito para
que se possa ter a pratica da AL como foco do ensino de Lingua Portuguesa. Em
seguida, a GT que permanece atuante no ensino da Lingua Portuguesa, porém de
forma descentralizada (29 questdes), ou seja, ndo constitui mais o foco principal do
estudo de lingua o que evidencia uma mudanga nos rumos do estudo da linguagem.

A interpretacdo textual (63 questdes) desponta como foco do estudo da
linguagem no que concerne a disposi¢cdo das questdes em virtude da posicédo
adotada nos ultimos anos, o trabalho com géneros textuais tém ganhado notorio
espacgo na sala de aula. Por fim, a Produgédo Textual, disposta na forma de etapas,
em que no LDP1 e LDP2 apresenta apenas uma etapa, enquanto no LDP3 sé&o
encontradas quatro etapas.

Por fim, mostraremos em tépicos como as questdes foram organizadas e

também sistematizadas.

4.4 Organizacgao das questdes por eixo de ensino

Considerando o grande numero de questbes analisadas nessa pesquisa,
decidimos organiza-las por eixo para uma melhor explanagdo considerando os trés
LDPs verificados. A saber: AL, GT, Interpretacdo Textual e Produgdo Textual.
Lembrando que o eixo gramatical teve que ser considerado devido ao numero
expressivo de questdes presentes nos LDPS de forma geral no quantitativo e,
especificamente, no LDP2. Com base nesta organizagéo, buscamos inicialmente
realizar uma leitura dos capitulos que tratam do género crénica nos LDPS que
compde nosso corpus de pesquisa. Em seguida, foi realizada a analise das
questdes, as quais foram separadas de acordo com os eixos acima explicitados, cuja
finalidade verificar o tratamento dado ao estudo da linguagem a luz da Analise

Linguistica.
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Assim sendo, cada LDP apresentou sua organizacdo ao tratamento dado as
questdes e, assim, seguindo a premissa de seus organizadores houve para o LDP1
uma tentativa de equilibrar os eixos de leitura/interpretagéo e AL, seguido por AL e
GT, por fim o eixo de produgédo textual com uma etapa. Para o LDP2, o eixo de AL
apesar de apresentar um numero semelhante ao LDP1 n&o foi satisfatério, haja vista
esse LDP ter um alto quantitativo de questdes de interpretacéo textual seguido por
um elevado numero de questdes voltadas a GT. Apenas na produgédo textual que o
livro apresenta um equilibrio, pois estdo dispostas 4 etapas de escrita e reescrita. O
LDP3 se apresenta com um quantitativo para a AL muito abaixo do desejavel que
deveria semelhante aos demais eixos, porém o eixo gramatical assim como o eixo
de produgéo textual sdo minimos. Ademais, o eixo de interpretacdo textual ocupa
maior parte do LDP em questdes assim como o LDP2.

Por fim, ndo ha equilibrio entre as questbes, pois ha eixos que ganharam
maior énfase em sua disposi¢do. Portanto, se ndao ha equilibrio entre as questbes
nao existe sistematizacdo entre os eixos, principalmente a proposta da pratica da
AL.

No préximo topico, falaremos da sistematizagéo no intuito de verificar se a AL

aparece de forma a dialogar nos trés LDPS.

4.5 A Sistematizagao da AL nos LDPS

Faz-se notoria a tentativa da proposta metodoldégica da AL nos LDPS
analisados, embora sejam necessarias muitas mudangas para que ela esteja
finalmente proposta de acordo com sua pratica articulando-se aos eixos de ensino
(leitura e producao textual) de forma que a linguagem seja considerada em seus
mais variados usos e de modo reflexivo. Reinaldo e Bezerra (2013) acrescentam que
os LDPS ainda nao fazem um trabalho sistematico com AL, uma vez que ora
contemplam apenas GT, ora contemplam a AL, ora misturam as duas teorias. O fato
€ que os eixos de ensino ficam estudados de forma separada nos manuais didaticos,
o que interfere em um trabalho evolutivo da AL, haja vista que outros eixos recebem
relevancia superior que o da AL.

No decorrer da analise evidenciamos questbes que com espécie de mescla,
ora AL fundida com GT, ora a AL e a interpretagao textual. Para o primeiro caso
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temos os exemplos das (figuras 9, 10 e 27) ambas apresentam, numa mesma
questdo com a letra “a@” para GT em que a metalinguagem é considerada no tocante
a conhecer o verbo e, logo apds partir para a reflexdo, acerca de tais unidades
linguistica. O que se configura mescla com a AL.

Para a segunda mescla entre AL e interpretacdo textual as questdes 6 e e 4(
figuras 11 e 7) tem como caminho inicial o texto para depois atribuir o
funcionamento das unidades linguisticas que exigira a reflexdo do individuo/aluno. O
fato, embora paregca um passo dado a AL, na verdade ndo ha positividade nessa
mistura, pois a GT ocupa a centralidade no momento que a questdo de AL nédo é
estimulada. Por outro lado Para as de AL e Interpretacao/ leitura, o texto ainda é
usado para perguntas da tipologia, estilo, enquanto que a reflexdo da linguagem se
tona pouco relevante.

Assim, podemos depreender que a ndo sistematizagdo das questdes, assim,
como dos eixos de ensino e muito menos ainda entre os LDPS. O 1° livro se volta
para Interpretagdo/ leitura, o 2° para o eixo da interpretagdo e gramatica GT e o
terceiro livro para o eixo da interpretagdo exclusivamente. Portanto, enquanto ndo
houver um trabalho mais eficaz o que tange a sistematizagdo dos LDPS, por parte

dos profissionais de ensino a AL fica esquecida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa tem, ao longo dos anos, passado por
modificagées no que se refere a perspectiva do estudo da linguagem. Verificamos
que o género crénica pode ser um meio pelo qual se possa viabilizar o estudo da
linguagem sob a perspectiva da AL. Desta forma, o presente trabalho analisou a
maneira como a proposta da AL tem sido realizada dentro desta nova perspectiva
junto ao género crénica.

Desta forma, constatamos que é viavel e oportuna a pratica da AL em sala de
aula, bem como € possivel encontrar livros didaticos que tragam em seu bojo o
trabalho com a linguagem por meio da investigacdo e reflexdo dos processos
linguisticos, conduzindo o aluno ao entendimento efetivo da lingua. Vale salientar
que os LDPS analisados nao constituem uma proposta que abarque de forma ampla
a AL, sendo ainda necessario maior empenho na busca de promover que a pratica
da AL seja algo recorrente nos LDPS. Todavia, percebemos esforgos nesta direcéo,
visto que em todos os livros encontramos questbes voltadas a AL, ainda que de
forma modesta.

Apods a anadlise, consideramos que os objetivos foram respondidos, assim,
entendemos que o tratamento tedrico-metodologico dado a pratica da Analise
Linguistica junto ao género crénica em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do
1° ano do Ensino Médio no municipio de Monteiro/PB, nos trés LDPS verificamos
que a proposta metodoldgica da analise linguistica tem ganhado espacgo nos livros
didaticos de lingua portuguesa, porém de forma ainda muito incipiente.

Ao verificar a forma como as questdes se encontram dispostas, considerando
os eixos de ensino (leitura, produgao textual, e analise linguistica), no decorrer dos
capitulos, percebemos que das cento e oito (108) questbes analisadas, houve um
quantitativo abaixo quando comparado de forma geral, pois apenas 19 questdes
(dezenove) em seu quantitativo por eixo, deixando AL com menos énfase dos
demais, acarretando um nao equilibrio, haja vista, a proposta de leitura/interpretagéo
textual apresentou maior equivaléncia de forma geral, em seguida pela GT, pois ndo
teve como deixar de evidencia-la pelo fato de esta presente abundante nos LDPS.

Verificamos também que os trés LDPS analisados ndo apresentam um
trabalho sistematico com AL, uma vez que, nos livros didaticos analisados, que nao
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ha neles um trabalho sistematico com analise linguistica, visto que as questdes ora
sdo puramente de GT, ora sdo de analise linguistica, ora ha uma jungédo dessas
duas teorias. No entanto, a evidéncia de questdes de AL assinala uma nova diregéo
a visdo no ensino de Lingua Portuguesa.

Logo, concluimos que a proposta da AL tem ganhado espago nos LDPS,
porém de forma modesta. Contudo, ja encontra-la em diferentes tipos de LDPS, é
um avango que assinala os muitos passos ainda necessarios a uma posigédo em que
a AL seja contemplada com maior relevancia, sendo uma perspectiva de
ensino/estudo atuante no ambito da sala de aula, em que o LDP vislumbre n&o este
ou aquele aspecto do estudo da linguagem, mas que possa trazer em seu bojo uma
proposta metodoldgica mais diversificada, na qual o texto ndo seja apenas usado
para retirada de unidades linguisticas apenas a classificagdo sem se pensar na
reflexdo e seu funcionamento nele, a gramatica ndo seja sempre o centro e a AL nao
seja uma raridade.

Desta forma, a proposta da AL junto ao trabalho com o género crénica nos
mostra a possibilidade de um estudo mais abrangente da linguagem, no qual a
pratica da AL ndo é um empecilho, um tipo de experimento utilizado apenas em
determinado momento, mas que pode se tornar uma pratica constante e, portanto,
fecunda, visto que proporciona um estudo reflexivo que conduz o falante/aluno a
uma compreensao real da linguagem, uma vez que podera transitar nos veios que
constroem os sentidos, ou seja, a AL permite o estudo da linguagem em movimento,
deixando de lado a ideia de lingua apenas como estrutura.

No que se refere ao género crénica geralmente € estudado sob a perspectiva
literaria, com foco em tipologias textuais, porém a partir dessa analise foi possivel
observar um avancgo, tendo em vista que ha um trabalho com a linguagem, através
da proposta de AL para a construgado de sentido das crénicas, embora que de forma
muito incipiente. Assim sendo, buscamos contribuir tanto para o estudo mais eficaz
do género articulado ao estudo da linguagem por meio da analise linguistica, como
na formacao do professor que podera usufruir de melhor forma do livro didatico
como ferramenta para o trabalho com a lingua (gem) em sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO | - INTERPRETAGAO TEXTUAL LDP2

: LEAD, Danusa, Fatha do 8. Paube, 21 jul 2002, Catdoma &, p 2
Eatuclo
i do

— &exto

1. Aaulora d_nsc:e-.r{.* d Casa da sua avo e relata algumas de suas rotinas. F d4 destague aquilo que era mais marcante
para as criancas. Qual esa "a maior aventura"? 0 que era "o melhor de ludo™? E qual era “o sonho” de todas as
criangas que frequentavam a casa?

2. Perto do fim da cronica, encontramos a avlora confessando uma velha frustragao (qual é ela?). E, em sequida,
artemata o lexto com uma breve reflexao molivada pelo relato das lembrangas da infdncia. 0 que nos diz ela sobre
estas lembrancas?

3. Aaulora fala das oito lias. Nada diz, porém, sobre os lios. Apesar disso, ha um dado no lexlo que nos permile inferis
que eles eram Irés. Que dado é este?

4. 0 que quer dizer a aulora quando alirma: “A palkavra ccologia ainda nip existia™?

26
Fonte: Faraco (2013, p. 26)

1. Por que a ligura do avd paterno foi tdo marcante para a avlora?

2. Observe que hd um momento neste segundo texto em que aparece 0 molivo “a primeira vez” (que ja
enconlramos na crinica "Mar”, de Rubem Braga). De que “primeira vez™ nos fala a autora?

Mota: Chamamos de monvo of temas ou imageens mecormenies Nos fexios ou em
outros abjeros culturais, como filmes, quadros, telenovelas, ete. Nos filmes sobre o
myifia, por exemplo, o cena da barbearia ¢ um motivo bastante (requente (por rzocs
obwias, certo?). Ja nos romances policius, 1m mouvo recorrente & o mvestiziclor
wm fEAnto guanto cxcentrico. B, nas telenovelas, a paixiio ¢ o casamoentio de rico

OO [HJhI:l:.

3. Observe que o Gilimo enunciado da crdnica (“F, come ele dizia, se ndo chorar ndg vale™ ) aplica-se
a duas situagtes. Quais sio elas & como se diferenciam?

4. 0 aspecto que ganha realce quando lemos as duas crinicas de Danuza Ledo sdo as diferencas entre
as duas familias. A segunda crinica vai se consiruindo lendo a primeira como ponto de referéncia:
a autora vai conlrastando os femperamentos das pessoas e o mode de vida de cada familia. Como
exercicio de leitura, faca um levantamento dessas diferencas.

Fonte: Faraco (2013, p. 28).
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“1. Acrinica de Carlos Heitor Cony esta alravessada de sentimentos contraditorios. Porexemplo, o medo
que 0 menino linha dos mascarados e a vontade de ser um defes. Que oulros desses sentimentos
voci identifica no lexdo?

9. Oautor nos diz que tinha vontade dé ser um mascarado; e que finalmente o um. E completa afirmando:
¢ ndo apenas duante o carmaval’, O que ele quis dizer com esta alirmacdo?

3. Como interpretar o infcio do Gltimo paragralo: *E ey ndo entendia o grande tealro da vida (lampouco
o entendo agoraf?

Fonte: Faraco (2013, p. 30). e
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1.0 dltimo camaval traz  memoria da aulora os camavais de sua infincia. Na primeira parte do lexto,
¢la nos fala daqueles camavais em geral. Na sequnda parte, de “urm carnaval diferente dos oulros’,
0 que lez a diferenca?

2. A alirmagio “eu fora desencantadd (décimo pardgrato) resume 0 sentimento da autora diante do
modo como tudo acabou acontecendo naguele carnaval diferente. Gomo podemos interpretar a
afirmacao?

3. No tiltimo paragralo, a autora nos diz. "So horas deposs € que velo a salvagao’. Por que o gesto do
menino acabou sendo o importante paa a mening?

4, No nono pardgralo, a aulora nos diz que coisas piores |he aconteceram e ela perdoou, mas que o
aconlecido naquele carmaval diferente "ndo posso sequer enlender agord . Por qué?

5. No sequndo pardgralo, a autora diz: “Ah, estd se formando dificil escrever” Qual € a razdo para esse
desabalo da aulora neste ponlo do texto?

6. Comparando as duas cronicas, € possivel perceber claramente que s epistdios relatados repercutiram
em cada aulor de modos muilo diferentes. Como voGE resuminia as diferengas?

7. Haum molivo que nhormalmente aparece quando o assunio ¢ camaval: 0 rosto e as mascaras. Como
cada autor se refere a este motivo?

Fonte: Faraco (2013, p. 32).



