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RESUMO

O presente trabalho propde uma reflexdo sobre a formacdo dos professores do ensino
fundamental I, em especial professores do segundo ano, baseada em experiéncia relativa a
disciplina Estagio III, realizada na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental
Professora Beatriz Silva Nascimento, referente ao Curso de Pedagogia, no tocante a inovacao
nas metodologias utilizadas no ensino da Matematica, trazendo a luz um olhar atual em
detrimento ao modelo de ensino que praticado desde o século XVIII e perdura até hoje,
denominado de tradicional. Essas novas formas de ensinar Matematica t€ém como objetivo
principal tornar essa tdo importante disciplina mais proximo dos alunos no sentido deles
verem na Matemadtica um instrumental para ser utilizada nas mais diversas situacdes da vida.
Tivemos como principal referencial tedrico os seguintes autores: D’Ambrosio, Coll, Piaget,
Fernandes, entre outros.

Palavras Chave: Metodologia, Matematica, Formagao



1. INTRODUGCAO

O contexto atual faz com que a escola tome um papel central na sociedade, pois em
um mundo globalizado, hd necessidades que demandam solugdes cada vez mais rapidas e
criativas. Nesta perspectiva, a escola aparece com um papel fundamental, pois nela o
conhecimento ¢ produzido e ampliado de forma estruturada. Em especial a escola de nivel
fundamental, porque ai ¢ ensinado os primeiros conhecimentos, onde aprendemos a ler, a
contar. A Matematica, por sinal, ajuda-nos neste ponto, pois ela ndo se ocupa apenas em nos
ensinar a contar, mas nos faz pensar de forma racional e estruturada. Diante desse espaco
estratégico ocupado pela Matematica, surge o ponto que nos faz refletir em relagdo a
formacao dos professores, ou seja, quais sdo as novas metodologias que sdo apresentadas para
fazer frente ao ensino tradicional de Matematica? No presente caso estamos refletindo no
ambito das séries iniciais do Fundamental 1.

Assim, temos como objetivo principal: apresentar e refletir sobre as novas
metodologias de ensino de matematica.

O desejo de desenvolver o presente trabalho surgiu quando da realizagdo da disciplina
Estagio supervisionado III do Curso de pedagogia, quando na oportunidade realizamos um
estudo de caso tendo como intuito refletir sobre as metodologias aplicadas pelos docentes do

ensino fundamental I em relagdo ao ensino de Matematica.
2. 0 PROFESSOR DE MATEMATICA

Todos sabem que o professor ¢ um dos vetores que contribuem para o processo de
ensino e¢ de aprendizagem. Este deve conhecer de forma minima o processo de
desenvolvimento de seus alunos, em especial, as criangas que compdem a educagdo
fundamental e de forma particular criancas da segunda série deste nivel, sujeitos do nosso
estudo, através de varios fatores tais quais: afetividade, contexto social, vivéncia, entre outros.

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma competéncia
polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com contetido de
naturezas diversas que abrangem desde cuidados bdsicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este cardter polivalente
demanda, por sua vez, uma formagao bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,

dialogando com as familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias para o



trabalho que desenvolve. Sdo instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta
com as criangas a observagao, o registro, o planejamento e a avaliagao.

A implementag@o e/ou implantagcdo de uma proposta curricular de qualidade depende,
principalmente dos professores que trabalham nas instituicdes. Por meio de suas ac¢des, que
devem ser planejadas e compartilhadas com seus pares e outros profissionais da instituigao,
pode — se construir projetos educativos de qualidade junto aos familiares e as criangas. A ideia
que preside a construgdo de um projeto educativo € a de que se trata de um processo sempre
inacabado, provisorio e historicamente contextualizado que demanda reflexdo e debates
constantes com todas as pessoas envolvidas e interessadas.

Para que os projetos educativos das instituicdes possam, de fato, representar esse
didlogo e debate constante, é preciso ter professores que estejam comprometidos com a
pratica educacional, capazes de responder as demandas familiares e das criancas, assim como

as questdes especificas relativas aos cuidados e aprendizagens infantis.

3. APRATICA METODOLOGICA OBSERVADA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
1]

Tomando um olhar mais apurado com relagdo aos professores do ensino fundamental
I, em especial aos do segundo ano da Escola Municipal de Educacdo Infantil e Fundamental
Professora Beatriz Silva Nascimento, esta situada na Rua Abel Carneiro da Cunha no centro
da cidade de Capim, verificamos que ha aplicagdo de um método tradicional. Este, por sua
vez, tem inicio no século XVIII na Franga e tem como uma das suas caracteristicas marcantes
a memorizagao e repeti¢do, levando assim a uma aprendizagem mecanica. Ressaltamos que
neste modelo, de forma alguma, dizemos que o aluno ndo apreende nenhum conhecimento,
mas que ¢ um modelo que ndo condiz com as demandas sociais atuais isto ¢ um fato.

Assim como Fernandes (2013) nos fala “o conteudo a ser ensinado deve ser
potencialmente revelador e o estudante precisa estar disposto a relacionar o material de
maneira consistente e ndo arbitraria”. Vemos que o aluno tem que estar consciente do que vai
ser ensinado, ¢ o que Ausubel (1978) chama de aprendizagem significativa, onde o conteudo
tem relagdo com o cotidiano do individuo.

Neste ponto o papel do professor torna-se fundamental no tocante a relagdo do que
sera ensinado com a vida diaria do aluno, fazendo que os elos sejam colocados de forma a
realizar uma aprendizagem eficaz. Por outro lado, surge a necessidade de estruturar o ensino,

caracterizando assim o método, definido por Lakatos e Marconi (1991, p. 152) como o



“conjunto de atividades sistemdticas e racionais que, com maior seguranga € economia,
permite alcangar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros -, tragando o caminho a ser
seguido...”. Assim a metodologia deve ser adequada para facilitar o processo de ensino, para o
professor, e de aprendizagem, para o aluno. Em especial em relacdo a Matematica onde os
alunos dizem: “Matemadtica ¢ muito dificil”, “¢ muito nimero”, “¢ chata”. Por esse dngulo
percebemos a caréncia dos professores por um novo aparato metodologico, haja vista
aplicarem apenas o método tradicional.

Em conversa com os docentes do segundo ano do ensino fundamental da instituicdo
pesquisada, estes afirmaram em sua totalidade que necessitam de uma formagdo continuada,
principalmente na disciplina de Matematica e que tem uma enorme dificuldade no ensino
dessa disciplina. Apontam categoricamente que nao gostam de Matematica e sabem apenas o
minimo para o seu ensino.

O caso que achamos exemplar dessa realidade ¢ o da foi da professora que tem o curso
de magistério e que trabalha a mais de cinco anos na educag¢do fundamental e teve a
oportunidade de fazer um curso superior, o que seria mais logico ndo foi, ou seja, ao invés de
fazer um curso de Pedagogia, ela fez o curso de Historia. A mesma ndo soube informar o
motivo que a levou a realizar tal curso. Ela relatou que em seu trabalho didrio sente uma
enorme dificuldade em elaborar plano de aula para disciplina de Matematica e de encontrar

meios que facilitem o ensino da mesma.

4. AMATEMATICA E O CONSTRUTIVISMO

Com a evolugdo da pedagogia em geral, surgiram novas tendéncias de metodologias a
serem aplicadas em sala de aula. Na area da Matematica, o professor, ao se dar conta de que
estas seriam solugdes possiveis para a facilitagdo do aprendizado e ao refletir sobre a
necessidade da atualizagdo das técnicas pedagodgicas utilizadas na disciplina, procura
abandonar os moldes tradicionais e se adaptar aos novos modelos de ensino. Dentre esses
novos caminhos de ensino apresentamos seis propostas metodologicas:

. A Resolugdo de problemas;

. A Modelagem;

. O Uso de Computadores (linguagem LOGO e outros programas);
o A Etnommatematica

. A Historia da Matematica como motivagao para o ensino de topicos do curriculo;



. O uso de jogos matematicos.

Estes sdo alguns exemplos de propostas de ensino que contribuem para a
modernizagdo e reestruturacdo no aprendizado da Matematica segundo uma perspectiva
construtivista.

Piaget (1992) em seus estudos sobre os processos de inteligéncia humana, destaca o
processo auto-regulador e dinamico no aprendizado de uma pessoa, onde o equilibrio
proporciona uma adaptacdo intelectual e estruturagdo dos conhecimentos, levando-lhes ao
crescimento ¢ a mudancga.

O construtivismo na Educagdo significa dizer que o conhecimento do individuo ¢
construido diante de um processo de ensino-aprendizagem infinito, que jamais se resume ao
que ¢ apresentado na escola, pois deve ser considerada toda a vivéncia, o contexto social, a
cultura e todos os aspectos particulares de cada aluno.

O processo de ensino e aprendizagem baseado na teoria construtivista ¢ entendido
como uma metodologia de ensino, ainda que se mostre de maneira ampla e indefinida. Ha
uma busca de equilibrio entre sua ideia e os principios de Piaget. Porém, no Campo teorico da
Educagdo, ndo foi definida uma solida base tedrica do que seria uma ‘pedagogia
construtivista’. Algumas Pesquisas na area de Educacdo Matematica t€ém mostrado interesse
neste tema, no entanto ainda sdo poucas as suas consideragoes. Algumas tentam exteriorizar o

que seria uma ‘pedagogia construtivista’.

E necessirio que o professor de Matematica organize um trabalho
estruturado através de atividades que propiciem o desenvolvimento de
exploracdo informal e investigacdo reflexiva e que ndo privem os alunos nas
suas iniciativas e controle da situacdo. O professor deve projetar desafios que
estimulem o questionamento, a colocagdo de problemas e a busca de solucao.
Os alunos ndo se tornam ativos aprendizes por acaso, mas por desafios
projetados e estruturados, que visem a exploracdo e investigacdo (Richards,
1991, p. 98)

Coll (2006) prega que o Construtivismo ndo ¢ uma teoria, mas uma referéncia
explicativa, um auxilio na reflexdo sobre a pratica docente. H4 uma necessidade de se
compreender que o aluno ¢ um aprendiz social ¢ o professor um elo intermediario entre
individuo — universo.

Por sua vez, Becker (2009) afirma que o Construtivismo ¢ uma teoria que surge do
avanco das ciéncias e da Filosofia dos ultimos tempos, pois proporciona uma interpretagao o

mundo em que vivemos e, para a Educagdo, significa o processo de construgdo do
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conhecimento entre docentes e aprendizes — cultura da Humanidade, atuando ambos os lados
como complemento um do outro.

Vejamos cada uma destas propostas de ensino, segundo D'Ambrosio (1989):
4.1. RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Essa proposta, mais atual, visa a construcdo de conceitos matematicos pelo aluno através de
situacdes que estimulam a sua curiosidade Matematica. Através de suas experiéncias com
problemas de naturezas diferentes o aluno interpreta o fendmeno matematico e procura
explica-lo dentro de sua concepcdo da Matematica envolvida. O processo de formalizacdo a
lento e surge da necessidade de uma nova forma de comunicagdo pelo aluno. Nesse processo
o aluno envolve-se com o "fazer" Matematica no sentido de criar hipoteses e conjecturas e

investigé-los a partir da situacdo problema proposta.
4.2. MODELAGEM

A modelagem Matemadtica tem sido utilizada como uma forma de quebrar a forte
dicotomia existente entre a Matematica escolar formal e a sua utilidade na vida real. Os
modelos matematicos sdo formas de estudar e formalizar fendmenos do dia a dia. Através da
modelagem Matematica o aluno se toma mais consciente da utilidade da Matematica para
resolver e analisar problemas do dia-a-dia. Esse ¢ um momento de utilizacdo de conceitos ja
aprendidos. E uma fase de fundamental importancia para que os conceitos trabalhados tenham
um maior significado para os alunos, inclusive com o poder de torna-los mais criticos na

analise e compreensdo de fenomenos diarios.
4.3. ETNOMATEMATICA

A proposta de trabalho numa linha de etnomatematica tem como objetivo primordial
valorizar a Matematica dos diferentes grupos culturais. Propde-se uma maior valorizagdo dos
conceitos matematicos informais construidos pelos alunos através de suas experiéncias, fora
do contexto da escola. No processo de ensino propde-se que a Matematica, informalmente
construida, seja utilizada como ponto de partida para o ensino formal. Procura-se eliminar a
concepcao tradicional de que todo conhecimento matematico do individuo sera adquirido na

situagdo escolar e, mais ainda, de que o aluno chega a escola sem nenhuma pré-conceituagao
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de ideias matemadticas. Essa proposta de trabalho requer uma preparacdo do professor no

sentido de reconhecer identificar as construcdes conceituais desenvolvidas pelos alunos.

4.4. HISTORIA DA MATEMATICA

A historia da Matematica tem servido para alguns pesquisadores como motivagdo para
o trabalho com o desenvolvimento de diversos conceitos matematicos. Esta linha de trabalho
parte do principio de que o estudo da construcdo historica do conhecimento matematico leva a
uma maior compreensdo da evolugdo do conceito, enfatizando as dificuldades
epistemologicas inerentes ao conceito que esta sendo trabalhado. Essas dificuldades historicas
tétm se revelado as mesmas muitas vezes apresentadas pelos alunos no pro cesso de
aprendizagem.

Esse estudo estd muito relacionado com o trabalho em etnomatematica, pois mais e
mais sdo revelados estdgios de desenvolvimento matematico em diferentes grupos culturais

que se assemelham aos estagios de desenvolvimento historico de diversos conceitos.

4.5. USO DE COMPUTADORES:

Diversos sdo os grupos estudando o uso de computadores no ensino da Matematica.
Enquanto ha grupos desenvolvendo os chamados programas de Instrucdo Assistida por
Computadores, em que o ensino por treino e teste € reforcado e enfatizado, ha também grupos
utilizando a mesma tecnologia.

Em geral esses programas procuram criar ambientes de investigacdo e exploracdo
Matematica. Exemplos de programas com essa abordagem sdo os trabalhos com o LOGO e o
"Geometric Supposer".

Acredita-se que metodologia de trabalho desta natureza tem o poder de dar ao aluno a
autoconfianca na sua capacidade de criar e fazer Matematica. Com essa abordagem a
Matematica deixa de ser um corpo de conhecimentos prontos ¢ simplesmente transmitidos aos
alunos e passa a ser algo em que o aluno faz parte integrante no processo de construgao de

seus conceitos.
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4.6 JOGOS MATEMATICOS

Muitos grupos de trabalho e pesquisa em Educagdo Matematica propdem-se uso de
jogos no ensino da Matematica. Um grupo em particular, o Pentathlon Institute4, vé os jogos
como uma forma de se abordar, de forma a resgatar o ludico, aspectos do pensamento
matematico que vém sendo ignorados no ensino. Com uma tendéncia no nosso ensino a
supervaloriza¢do do pensamento algoritmico tem-se deixado de lado o pensamento logico-
matematico além do pensamento espacial.

A proposta deste grupo ¢ de desenvolver através de jogos de desenvolvimento de estratégias
esses dois tipos de raciocinio na crianca, além de trabalhar, também, a estimativa e o calculo
mental.

Acredita-se que no processo de desenvolvimento de estratégias de jogo o aluno
envolve-se com o levantamento de hipdteses e conjeturas, aspecto fundamental no
desenvolvimento do pensamento cientifico, inclusive matematico.

Assim, as citadas propostas de metodologia de ensino da Matematica proporcionam ao aluno
uma nova posi¢ao na sala de aula. Ele passa do status de expectador para participante ativo do
pensamento matematico. Esses processos estimulam o raciocinio do estudante, trazendo ele
para a realidade da disciplina e quebrando o antigo conceito de aprendizagem adquirida

meramente por transmissao de formulas e algoritmos dados por um professor durante a aula.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, a metodologia do ensino da matematica ¢ fundamental no tocante a formacao
dos professores, para que haja um aprendizado eficaz, seja em nivel médio ou em nivel
superior, como caso verificado encontra-se em professores com formac¢dao em nivel médio,
percebe-se que hd uma deficiéncia neste nivel, ndo podemos concluir se por falha da
instituicdo ou por parte do estudante de magistério, pois o trabalho ndo verificou este ponto.
Mas, o caso deve atrair o interesse de mais membros da comunidade académica, pois como
dito no inicio este trabalho estd longe de ser definitivo e conclusivo, ele se propde a uma
reflexdo, carecendo de maiores pesquisas e aprofundamentos.

Outro ponto importante ¢ uma formagdo continuada, mini-cursos, oficinas de
ludicidade, jogos, tudo que possa ser usado para que a Matematica seja mais atrativa para as

criangas, principalmente elas que tem muita curiosidade, trazé-las para este mundo, o de
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educar e brincar, brincar com a Matematica, para que partindo da brincadeira possamos inserir
a rigidez e o rigor Matematico.

Ha propostas dos mais diversos niveis tanto no mundo analdgico, como aprender as
operagdes matematicas: somar, subtrair, multiplicar com objetos concretos como palitos de
picolés, materiais de mateira, canudos entre outros, como também propostas digitais como as
criancas aprenderem utilizando o computador, mas em ambos 0s casos o professor tem que ter

o minimo de conhecimento e de interesse para que tais propostas tenham éxito.
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