Q\\

4
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
DEPARTAMENTO DE QUIMICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

EMANOELA LUCIANA ESTRELA FERREIRA

CONCEPCOES E PRATICAS DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NO ENSINO DE QUIMICA

Campina Grande- PB
2017



EMANOELA LUCIANA ESTRELA FERREIRA

CONCEPCOES E PRATICAS DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NO ENSINO DE QUIMICA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba como parte dos
requisitos necessarios para obtencdo do grau de
Licenciada em Quimica.

Orientador: Dr. Juracy Régis de Lucena Junior

Campina Grande — PB
2017



E expressamente proibida a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducdo total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducdo figure a identificacdo do  autor, titulo, instituicdo e ano da dissertac o,

F383c Ferreira, Emanoela Luciana Estrela.

Concepgdes e praticas das Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagdo no Ensino de Quimica [manuscrito] /f Emanoela
Luciana Estrela Ferreira. - 2017.

42 p.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Quimica) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e
Tecnologia, 2017.

"Orientagdo: Prof. Dr. Juracy Reégis de Lucena Jinior,
Departamento de Quimica".

1. Educagdo Cuimica. 2. Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo - TIC. 3. Redes sociais. |. Titulo.
21. ed. CDD 371.33




EMANGELA LUCIANA ESTRELA FERREIRA

CONCEPGOES E PRATICAS DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAD NO ENSINO DE QUIMICA

Trubalho de Condluslo de Cumo aprosentado
Universdads Fatndunl da Parsibu como parte des
roguiniton nocensdnios pees obtenclo o e de
Licencasds om Quimdes.

Aprovado (o) oo S W09 JOL T




A Deus, minha mdae, Maria Lucia
Ferreira Estrela (In memoriam), ao meu
pai, Manoel Estrela de Lacerda, ao meu
amado esposo, Edvaldo, ao meu filho,
Samuel ¢ minhas irmas Daiana e
Daniele, por ter tido paciéncia em todas
as horas, dispondo de tempo e
acreditando na concretizacdo deste.
DEDICO.



AGRADECIMENTOS

A DEUS, que se mostrou criador, que seu folego de vida em mim foi meu
sustento e me deu coragem para questionar realidades e propor sempre um novo mundo
de possibilidades.

A minha familia, pelo apoio e compreensdo epor sua capacidade de acreditar e
investir em mim.

A Edvaldo e Samuel, meu esposo e filho (pessoas que amo partilhar a vida).
Obrigado pelo carinho, paciéncia e pela capacidade de me trazer paz durante as
dificuldades.

A meu orientador e exemplo, Prof. Dr. Juracy Régis de Lucena Junior, pela
orientagdo, dedicacdo, paciéncia, compreensdo e também por sua amizade durante todo
0 processo.

Aos docentes: por acreditar que sou capaz de transformar o ensino da Quimica e
também posso falar que a minha formacao, inclusive pessoal, ndo teria sido a mesma.

A todos, que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacdo deste

Trabalho de Conclusao de Curso.

Obrigada a todos!



RESUMO

O avanco tecnologico esta presente em todas as areas do conhecimento. Na educacdo a
tecnologia j& ¢ instrumento indispensdvel na pratica pedagogica. Este trabalho teve um
carater investigativo, com uma abordagem qualitativa relacionado aos referenciais tedricos
e quantitativos a partir da andlise dos dados obtidos na pesquisa, tendo como objetivo de
avaliar o uso das TIC’s nas praticas pedagogicas de um grupo de professores que lecionam
quimica em escolas publicas do municipio de Campina Grande. Este estudo demonstrou a
importancia das TIC’s para o processo ensino aprendizagem em quimica. Apresentou
também que grande parte dos professores participantes da pesquisa afirmaram que nao
usam as tecnologias de informagdo de forma efetiva, cujo motivos, principalmente, foi a
auséncia nas escolas de equipamentos e infraestrutura, além da falta de qualificacdo dos
mesmos.

Palavras-chave: Educacdo Quimica; Tecnologia da Informagao;RedesSociais.



ABSTRACT

Technological advancement is present in all areas of knowledge. In education,
technology is already an indispensable instrument in pedagogical practice. This work
had an investigative character, with a qualitative approach related to theoretical and
quantitative references from the analysis of the data obtained in the research, aiming to
evaluate the use of TIC in the pedagogical practices of a group of teachers who teach
chemistry in public schools of the municipality of Campina Grande. This study
demonstrated the importance of TIC for the learning process in chemistry. He also
pointed out that a large number of the teachers participating in the research stated that
they do not use information technology effectively, mainly due to the absence of
equipment and infrastructure in schools, as well as their lack of qualification.

Keywords: Chemical Education; Information Technology; Social networks.
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1 INTRODUCAO

Com a criagdo e o uso da internet, de videos, de chat, de comunidades virtuais,
web cam, entre outros, revolucionou-se os relacionamentos humanos e se tornam a cada
dia ferramentas importantes na realidade educacional da atualidade.

Desse modo considera-se que a introducdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo — TIC’ssdo vistas como potencializadoras dos processos de ensino —
aprendizagem, oque impulsionam aos docentes o propdsito de tornar-se umprofessor
construtivo. Os documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s e PCNEM) recomendam o uso dessas tecnologias. Segundo Brasil (1998) ¢
evidente a necessidade crescente da utilizagdo do uso de computadores pelos alunos

como ferramenta educacional.

Contudo, a utilizacao das TIC’s na escola possibilita que o professor mostre as
informagdes em tempo real, bem como ainda mais instigar, desafiar os alunos a
procurarem e experimentarem acgdes que contribuam para a sua constru¢do do

conhecimento.

Em relagdo ao ensino de Quimica, o uso das TIC’s podera ter um potencial
pedagodgico impar, uma vez que estabelecera redes de aprendizagem, podendo produzir
materiais didaticos utilizando como por exemplos, os recursos de multimidia; os
softwares educacionais que sdo considerados ferramentas de grande valia no processo
de ensino-aprendizagem, pois os alunos interagem entre si € com a maquina, o que
facilita as trocas de experiéncias estimula hipoteses de resolucdo; a utilizagdo de
programas de simulagdo de laboratorios,como também utilizar programas de
comunicagdo, sites educativos, de facebook, Whatsapp, youtube entre outros recursos
que serdo capazes de atender e facilitar no processo de ensino-aprendizagem.

Para problematizar tema tao polémico, inicialmente se faz necessario conhecer
um pouco da historia do ensino de quimica no Brasil; os documentos referenciais
curriculares; a formacdo inicial do professor de quimica bem como a formacdo da
cidadania e por fim a tendéncia das TIC’s nas praticas pedagogicas dos professores de
quimica.

Assim, partindo do pressuposto que as TIC’s sdo essenciais para o processo de
formacdo docente e igualmente importante ¢ a valorizacdo do professor como

intelectual e produtor de conhecimento, sujeito ativo e reflexivo em relacdo a sua
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pratica. Pensando neste ponto buscamos responder os seguintes questionamentos: Os
usos das TIC’s podem contribuir de forma significativa no processo ensino
aprendizagem de conceitos quimicos? Os futuros professores estdo sendo preparados
para uso dessas ferramentas?

Desta forma, este trabalho de pesquisa apresenta os resultados de uma
investigacdo realizada com professores de Quimica de Escola Estaduais de Campina
Grande — PB, com o intuito de avaliar quais as suas concepcOes € praticas para o

trabalho com essas ferramentas no processo de ensino aprendizagem.
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1.1 OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo Geral

Investigar entre os professores quais sdo as suas concepcoes e praticas para o
trabalho das TIC’s, no ensino de Quimica em Escolas Plblicas da cidade de Campina

Grande no Estado da Paraiba.

1.1.2 Objetivos Especificos

s Realizar estudos sobre o historico, discutindo os avangos e a necessidade do
ensino de quimica;

# Levantar nos documentos referenciais curriculares nacionais, quais as
perspectivas do Ensino de Quimica nos dias atuais usando as TIC’s;

» Identificar qual o nivel de conhecimento que os professores possuem quanto ao
uso das TIC’s;

» Diagnosticar as dificuldades que os professores enfrentam com o nao uso € o uso

das TIC’s nas escola.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Ensino de Quimica no Brasil

A historia de edificacdo do conhecimento quimico seguiu diversos caminhos de
modificacdo ao longo da sua historia; explorando um semblante mais dindmico para que
possibilitasse uma melhor compreensdo dos seus conceitos. Durante o periodo colonial
o0 avango cientifico foi praticamente nulo, devido alguns fatores que atrapalharam; como
a dependéncia politica, econdmica e cultural que o Brasil ainda colonia tinha por
Portugal (RHEINBOLT, 1953).

Segundo Carneiro (2006), por volta do século 18 o ensino de Quimica era
tedrico, ligados a estudos mineralogicos e colocando-a como um adicional ao estudo da
Fisica.

Somente quando D. Jodo VI e toda a corte real portuguesa chegaram ao Brasil,
implantando seu reino que as atividades relacionadas as ciéncias comegaram a
estabilizar-se, reconhecido como um dos periodos mais grandiosos para o
estabelecimento do estudo das Ciéncias (CHASSOT, 1996).

Um dos desenvolvimentos notorios aconteceu durante o reinado do imperador D.
Pedro 11, onde se iniciou a insercao de tecnologias engrandecendo a industrializacdo e o
crescimento econdmico. Todavia, historiadores apontam que na histéria da disciplina de
Quimica no Brasil havia uma verdadeira ambiguidade nos contetdos abordados,
sugerindo que os objetivos desse ensino eram ora voltados as questdes de senso comum,
utilitarias e cotidianas, ora eram centrados nos pressupostos cientificos (LOPES, 1998).

Pode-se destacar que somente em 1918, foi criada a primeira escola brasileira
com objetivo de formar profissionais para a industria quimica; o Instituto de Quimica do
Rio de Janeiro. A quimica iniciou a ser ministrada no ensino secular como disciplina,
somente a partir de 1931, quando ocorreu a reforma educacional Francisco Campos,
tendo o intituto de despertar o interesse pela ciéncia e apresentar-lhe a relagdo entre a
mesma e o senso comum. (MACEDO; LOPES,2002).

Somente quando se iniciou a reforma da educacdo pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo n°5.692 de 1971, sendo elaborado o ensino médio
profissionalizante, no qual foi determinado ao ensino de Quimica um carater

exclusivamente técnico-cientifico. (SCHEFFER, 1997).
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Em 1996, com a LDB n° 9.394, o MEC (Ministério da Educacdo) propos o
Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM). Esses documentos tratando-se com o Ensino de Quimica e
dos seus respectivos conhecimentos abordam que sejam explanados a
multidimensionalidade, o dinamismo e a personalidade epistemoldgica de seus
conteudos (BRASIL, 1999).

Segundo Lima (2012), o conhecimento quimico, composto de procedimentos
ordenados que atravessam o contexto sociocultural a humanidade, deveria ser abordado

de forma contextualizada e significativa para o estudantes.

2.1.1 Os documentos referenciais curriculares: o que dizem a respeito do Ensino de
Quimica nos dias atuais?

E notério que a Educagdo estd presenciando um momento de busca por
mudangas, e estas por sua vez visam um melhor planejamento curricular e como
consequéncia, a melhoria do ensino aprendizagem, que deve ter com a finalidade de
transformar a nossa educacdao em uma pratica formadora de cidadaos.

Neste panorama a educagdo deve criar novas formas de conhecimento e de
interdisciplinaridade de cada disciplina com 4reas afins. Entdo, de acordo
Morin(2006),as mudancas curriculares podem ser tratada mediante uma visdo da
complexidade, e que, portanto, devemos nos inserir em um mundo complexo, onde as
especialidades mostra-se incapazes de tratar os problemas do todo. Contudo, ¢
interessante que o individuo aprenda como organizar seu conhecimento e tenha as
ferramentas necessarias para adquirir conhecimentos novos, quer sejam em sua area ou
nao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constituem-se, a0 menos nas
ultimas décadas, em uma ambiciosa tentativa do MEC em propor mudangas curriculares
¢ metodologicas nas praticas educacionais presentes na escola, com o alvo de balizar o
ensino nos diversos niveis ¢ em areas especificas.

Sendo assim, os PCN’s, em seu carater oficial ndo ¢ o de imposicdo, mas de

levar aos profissionais de educagdo uma possibilidade de trabalhar em consondncia com
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os avancos tedrico-metodologicos advindos das novas tendéncias educacionais,
notadamente o construtivismo.

Entende-se que o aprendizado se da pela interacdo  entre
professor/estudantes/conhecimento, € no caso particular da 4area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, devem existir varias propostas
metodologicas, que devem estar reunidas sob a denominacgao de construtivismo.

Desta forma os PCN’s — Conhecimentos de Quimica surgiram com uma grande
“responsabilidade”, a de nortear os educadores quimicos na transi¢do da reforma
educacional, propondo caminhos possiveis a sua pratica docente. Como ¢ afirmado nas
palavras (POZO e GOMEZ CRESPO, 1998):

“Assim como a area de ciéncias da natureza, o ensino-aprendizagem de
quimica apresenta os mesmos problemas e encontra-se nos estudantes a
permanéncia de ideias equivocadas sobre este campo de conhecimento, tais
como a ndo aceitagdo da descontinuidade da matéria.”

Sob a visdo do ensino de Quimica na Educacdo Basica, porém nao foram
encontradas em literaturas, propostas que visem a organizac¢ao dos contetdos, para esse
nivel de Educagdo. Entdo, leva-se em consideracao a flexibilidade curricular. Nesse
sentido, visando organizar os contetidos a serem explanados no Ensino de Quimica

utilizamos os temas estruturadores presentes no PCNEM, que sdo sugeridos nove temas:

Reconhecimento e caracterizagao das transformagdes quimicas;
Primeiros modelos de constitui¢do da matéria;

Energia e transformagao quimica;

Aspectos dinamicos das transformacdes quimicas;

Quimica e atmosfera;

Quimica e hidrosfera;

Quimica e litosfera;

Quimica e biosfera;

A S A N S

Modelos quanticos ¢ propriedades quimicas.

Assim, a selecdo e a organizacdo de temas, contetidos e habilidades sdo parte
essencial do processo de ensino e aprendizagem, mas ndo bastam para alcancar as metas

almejadas de formacdo e desenvolvimento de competéncias. Saoimprescindiveis nesse
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processo que sejam contempladas conjuntamente diferentes acdes didaticas,
pedagogicas, culturais e sociais, e principalmente as atividades experimentais.

Enfim, o que propde o PCNEM para o ensino de Quimica ¢ a partir de situagoes
problematicas reais, propor aos alunos a busca do conhecimento necessario para
entendé-las e procurar soluciona-las.

E necessério que o estudante adquira diversas habilidades e competéncias antes
de ingressar na Educa¢do Superior. Como sintese para o observado por intermédio da
andlise dos Parametros Curriculares Nacionais — Conhecimentos de Quimica pode-se

propor a seguinte apresentacao das constatacdes (Tabela 1).

Tabela 1 — Anélise do PCN — Conhecimentos de Quimica

Aspectos Analisados  Aspectos Deficiéncias Sugestdes
positivos

Fundamentacao O documento As teorias que Aprofundamento da
tedrica baseia-se em fundamentam o discussdo de teorias
diversas teorias € texto ndo  sdo norteadoras das

concepgoes. exploradas orientagoes

adequadamente. mostrando
limitacdes e

possiveis aplicagoes.

Linguagem Simples e de facil Sintética demais. Exploragao dos
acesso. conceitos mais

complexos, ou de

pouco conhecidos.

Adequacao a Traz a tona * Nao observacdo Reformulacdo e

proposta conceitos € quanto ao publico direcionamento
discussoes que deseja atingir. * maior do texto aos
relevantes para o Falta de professores da ativa
Ensino de possibilidades que possuem
Ciéncias. multiplas de formagao deficiente

trabalho
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Atualidade Os temas tratados
sdo atuais €

significativos.

FONTE:NUNES ¢ NUNES (2007)

Os temas centrais (tabela 1), como as competéncias, a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo, apresentam variadas compreensdes que devem, sobretudo melhorara
formacdo continuada dos professores em servico com instrumentos tedricos para
ampliarem as discussdes de ensino quando estiverem atuando no contexto educacional e
superem, tanto quando possivel, a visdo de que o professor ¢ mero executor de

orientagdes curriculares impostas.

2.2 O Ensino de Quimica x Formacao da Cidadania

De acordo com Silva (2011), ¢ degrande a responsabilidade do professor de
quimica, que tem o papel de desmistificar o que os alunos pensam da Ciéncia que ¢
obrigatorio o seu entendimento para que o ser humano tenha qualidade de vida mais
saudavel.

Verifica-se, portanto que ao falar em Ensino de Quimica, deve priorizar o
processo ensino-aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino aos
acontecimentos do cotidiano do aluno, de acordo com Trevisan e Martins (2006), os
alunos devem perceber a importancia socioecondomica da quimica, numa sociedade
avancada, no sentido tecnologico.

Assim, a disciplina de Quimica no ensino médio facilmente revela a distancia
entre as necessidades de formagdo que hoje se apresentam e os curriculos atuais. Para

Nunese Adorni( 2010):

“Em particular no ensino da quimica, percebe-se que os alunos, muitas vezes,
ndo conseguem aprender, ndo sdo capazes de associar o contetido estudado
com seu cotidiano, tornando-se desinteressados pelo tema. Isto indica que
este ensino estd sendo feito de forma descontextualizada e ndo
interdisciplinar.”

Considera-se, portanto queoprocesso de ensino-aprendizagem deve ser realizado

pelo professor de forma motivadora eos contetidos a serem tratados em sala de aula
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devem ter uma significacdo humana e social, de maneira a interessar e provocar o aluno
e permitir uma leitura mais critica do mundo fisico e social.

Contudo, para o Ensino de Quimica o professor deve buscar a formagao
continuada, novos materiais didaticos, experiéncias e, sobretudo, a inser¢do de
tecnologias educacionaistornam as aulas mais dinadmicas e preparar os alunos para a sua
formacao cidada.

Prevalece, no entanto a consciéncia que a sociedade atual demanda de todas as
pessoas, osconhecimentos sobre ciéncia e cidadania. A participacdo dos alunos no
entendimento e nas tomadas de decisdes deve contribuir para um amplo consenso acerca
da necessidade de uma alfabetizacdo cientifica que permita capacidades de pensamento
para participar ativa e responsavelmente de uma sociedade democratica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, a
articulacdo entre conhecimentos da Quimica e as aplicacdes tecnologicas, suas
implicagdes ambientais, sociais, politicas e economicas, pode contribuir para a
promocao de uma cultura cientifica que permita o exercicio da participacdo social no
julgamento, com fundamentos, dos conhecimentos difundidos pelas diversas fontes de
informagdo e na tomada de decisdes, seja individualmente ou como membro de um
grupo social (BRASIL, 1999).0 desafio da educacdo segundo o autor Imbernén (2002,

p.8), seria:

“estabelecer processos de mudanga nas proprias instituigdes educativas, na
cultura organizacional e nas suas metodologias, para que sejam capazes de
proporcionar aos cidaddos as capacidades que lhes permitam compreender e
interpretar a realidade, fazer uma leitura critica dos acontecimentos e dos
contextos”.

O ensino além de se preocupar com a construg¢do de conceitos especificos deve
variar também no conhecimento cientifico do seu tempo para o exercicio da cidadania,

quedeveraser ajustado aos assuntos abordados também na area da quimica.
2.3 O Papel da Formacao Inicial e Continuada de Professores de Quimica.
Segundo Maldaner (2003), os motivos das criticas foram: a falta de didatica da maioria

dos professores, a oposi¢ao as aulas praticas e tedricas, até a falta de translucidez dos

contetidos de Quimica para o ensino secundario e elementar.
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Afirma Pereira(2000), que ao longo dos anos o curso tem sido “reformulado”
sucessivamente, sempre com o intuito de preservar e validar sua identidade e

“desatando os n6s” da construcao docente.

[...] a discussdo sobre a formacdo de professores nas universidades,
suscitada pelas altera¢des na estrutura juridico--legal da educacdo brasileira
e, por conseguinte, pelas mudangas na escola basica e no ensino superior,
deve caminhar na dire¢do da formulagdo de um projeto politico-
pedagogico para as licenciaturas que consiga efetivamente romper com o
modelo que continua subjacente aos cursos de formacdo docente no pais.
(Pereira,2000, p. 76)

E necesséario que se pense na formagao docente (inicial e continuada), como intervengéo
de edificacdo da identidade do  profissional, no qual deve compreender os
conhecimentos pedagogicos e cientificos, agregando a realidade da escola com sua
pratica de ensino.

Vale salientar que se tratando de formacao continuada, as atividades oficiais tem
se determinado por programas que ofertam cursos de treinamento, qualificacdes a
distancia usando a internet ou cursos presenciais em periodo de férias e at¢ mesmo em

periodos de aulas normais. De acordo com Maldaner (2000):

“... a formagdo continuada ¢ inerente ao exercicio profissional do professor,
de complexidade crescente. A idéia de professor/pesquisador, que cria/recria
sua profissio no contexto da pratica (...) permite superar as formas
tradicionais de treinamento em servico cujos resultados satisfazem, apenas, a
quem gosta de grandes numeros e dados estatisticos e precisa justificar a
aplicagdo de verbas publicas ou de agéncias internacionais.”

Contudo o professor ao participar de uma formagao a expandirem seus recursos
didaticos, e entdo a partir das suas proprias concepgdes modificarem as suas
perspectivas e sobretudo reconhecerem que os alunos trazem concepgdes prévias e que

eles construam seu proprio conhecimento para a compreensao da Quimica.

2.4 O Ensino de Quimica x TIC’s: uma tendéncia pedagogica de ensino.

Segundo Amaral (2004) ¢ importante destacar no processo de Ensino-
Aprendizagema importancia do aprender de forma interessante e participativa como
base para a vida em evolucdo. Entdo,observa-se que muitas aulas convencionais estao

ultrapassadas, no qual sdo aquelas aulas baseadas no método expositivo, onde o
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professor transmite o conhecimento e o aluno decora o conteudo para a realizacdo de
provas.

Com a sociedade contemporanea cada vez mais informatizada e globalizada ¢
inserido na educa¢do um novo instrumento, a tecnologia, que a cada dia se apresentam
com mais frequéncia no cotidiano das pessoas. Sendo assim, ¢ impossivel pensar em um
processo de ensino aprendizagem que nao integre com os recursos tecnologicos emsua
pratica educativa.

As Tecnologias da Informacdo ¢ Comunicacao ¢ defendida por Mendes(2008)

como:

“E um conjunto de recursos tecnoldgicos que, quando integrados entre si,
proporcionam a automagfo e/ou a comunicagdo nos processos existentes nos
negocios, no ensino e na pesquisa cientifica e etc. Sdo tecnologias usadas
para reunir, distribuir ¢ compartilhar informagoes.”

Contudo fica evidente que o professor no processo de ensino-aprendizagem deve
utilizar as chamadas Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC’s), que por sua
vez trabalham com elementos importantes para o desenvolvimento pessoal e
profissional do ser humano, além de atuar como fator imparpara a renovagao da pratica
pedagogica.

Nesse sentindo as TIC’s sdo instrumentos para a educacao e a formagao ao longo
da vida porque ddo acesso a conhecimentos e oferecem possibilidades de solucgdes
individuais. De fato, quando a educacdo e a formagao se baseiam nas TIC’s ¢ possivel
escolher estudar num lugar onde ¢ possivel combinar estudos com outras

obrigacdes.Dessa forma elencamos cinco grandes vantagens das TIC’s:

1 — Facilitam o acesso a diferentes fontes de conhecimento;

2 — Permitem combinar diferentes dominios que se desejem estudar;

3 — Constituem um instrumento pedagogico que permite conjugar diferentes programas
e métodos de educagao e formacao;

4- As vantagens dos computadores compreendem a rapidez de execucao de tarefas e a
facilidade de pesquisa;

5- A possibilidade de interagao diferenciada que o professor estabelece com os alunos
perante o uso de um determinado software educativo, na comunicagao a distancia (e-

mail), etc.
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Segundo Petry (2006), possuir uma diversidade tecnologica digital (texto,
imagem estatica e dindmica e sons), pode auxiliar no processo de ensino aprendizagem
para despertar eincentivar ao aluno a querer sempre aprender mais e ter um senso critico
dos assuntos dessa sociedade contemporanea, além deser uma tendéncia pedagogica de
ensino para os professores de todas as areas.

Dessa forma,épreciso compreender que as TIC’s possuem uma multiplicidade de
vantagenstécnicas, equipamentos e programas, onde a escola podera reduzir as
diferencas culturais e possibilitar a utilizagdo desterecurso de ensino, ou seja, a escola
deve discutir como utilizar as novas tecnologias, com o maximo de aproximacao a

metodologias de ensino inovadoras e transformadoras.

2.5 A docéncia e asTecnologias de Informacao e Comunicac¢ao no Ensino de
Quimica.

As mudangas profundas provocadas pelo avanco da tecnologia exigem uma
maior qualidade na formacdo do docente e no processo de EA. Rezende (2008) relata
que:

“O uso dessas novas tecnologias pode contribuir para novas praticas
pedagogicas, desde que seja baseado em novas concepgdes de conhecimento,

uno, vari u ~
de aluno, de professor e transformando varios elementos que compdem o
processo de ensino aprendizagem.”

Com isso pode-se dizer que o professordeve ter em mente que as TIC’s nao
objetivam eliminar o uso de técnicas convencionais de ensino e sim, queelas devem ser
incorporadas ao processo educacional ja existente na sala de aula, para assimpoder
adequar a tecnologia ao melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Moran
(2007), o professor deve ser facilitador do processo de ensino aprendizagem e,
sobretudo, ser um estimulador do aprendizado.

Segundo Valente (1993),0 professor deixa de ser o repassador do conhecimento
para ser o criador de ambientes de aprendizagem e facilitador do processo pelo qual o
aluno adquire conhecimento.

Entdo, como a quimica ¢ uma ciéncia experimental que requer muita observagao

e analise, ¢, no entanto que as aulas teoricas e praticas devem estar interligadas e/ou
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bem articuladas, caso contrario os conteidos ndo terdo contribuigdes para o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Pode notar entdo que torna-se inconcebivel
ministrar uma aula de quimica utilizando apenas como recurso instrucional o quadro de
giz, assim, o laboratorio tem um papel central no ensino de quimica.

Tendo em vista que os novos recursos tecnologicos (celulares, chats, internet,
softwares educacionais, jogos interativos, dentre outros) valorizam a capacidade de
pensar ¢ de se expressar com clareza, de solucionar problemas e tomar decisdes
adequadamente, uma vez que os alunos possuem um vasto conhecimento nessas
tecnologias.

Para tanto, a finalidade douso das TIC’s como pratica pedagogica no Ensino de
Quimica na Educacdo Basica ¢ promover a utilizacdo generalizada, autonoma e refletida
das tecnologias, promovendo nos alunos as suas capacidades e aptidoes para pesquisar,
gerir, tratar e difundir informagao.

Dessa forma para Silva (2003, p 55), “o professor constroi uma rede e ndo uma
rota.” Entdo, utilizar o computador que ¢ umatecnologia dinamica, atraente, em grande
parte acessivel e atualizada, podeser usado como pratica pedagogica, que ira

proporcionar aos alunos a aplicacdo do conhecimento estudado.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo deste trabalho de pesquisa foi realizado uma abordagem
qualitativa com a utilizacdo de dados referenciais e quantitativo a partir da analise dos
dados coletados. Implementou-se estratégias de investigacdo como: dados de
questionarios semi estruturados (apéndice A), realizacdo de entrevistas, levantamento de
dados referenciais e analises dos mesmos.E sua analise documental por usa vez revelou-

se como fonte imprescindivel para reflexdo, andlise e a fundamentagdo deste trabalho.

A ampla investigagdo do levantamento de dados referenciais serd de suma
importancia, pois segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de
material teorico, documentos, artigos cientificos dentre outros meios ja elaborados, que
servem como base de orientagdo ao trabalho que estd sendo desenvolvido, pois da ao
pesquisador uma maior abrangéncia do tema, pesquisado, possibilitando a valida¢ao do
estudo.

A pesquisa foi realizada com 10 (dez) professores da disciplina de Quimica
deEscolas Estaduais de Ensino Médio do Municipio de Campina Grande — PB, em um
universo de 07 (sete) escolas, buscando diagnosticar quais as concepgoes € praticas que
os professores possuem para o trabalho com as TIC’s.

A fim de obter a opinido de profissionais da educacdo que estdo em sala de aula,
foi aplicado um instrumento de geracdo de dados constituido por 13 questdes, sendo, 3
perguntas de multipla escolha com justificativas, 6 questdes de multipla escolha, e 4
objetivas.

O questionario por sua vez se constitui num recurso importante, apresentando
carater investigativo sobre a visdo sustentada pelos professores em relacdo as suas
concepcodes e praticas sobre o uso das TIC’s, com o fim de obter maioresinformacdes
possiveis quanto as necessidades, expectativas ¢ o conhecimento dos recursos em sua

pratica pedagogica empregada no processo de ensino.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analizar os questiondrios aplicados foi possivel considerare identificar as
respostas obtidas quanto as suas concepgoes e praticas. Os professores responderam as
seguintes questdes:

1- Voce utiliza computador? Em caso afirmativo, com qual a frequéncia?

De acordo com a Graficol, dos resultados obtidos para a utilizagdo desta
ferramenta e sua frequéncia foram os seguintes: responderam que usam o mesmo €
diariamente 60% dos entrevistados; 20% responderam que usam o computador porém
semanalmente; ja 10% dos entrevistados usam o computador mensalmente e os outros
10% nao usam computador.

A maioria dos professores entrevistados reconheceram que essa tecnologia ¢
uma ferramenta de importante papel atribuido a sua insercdo na escola € em sua
disciplina. Assim, surgem discursdes sobre o uso da tecnologia pelos professores, e
segundo Masetto (2004) menciona que com o surgimento do computador e sobre tudo
dainformatica proporcionaram inumeras possibilidades de acesso e construcdo ao/do
conhecimento, utilizando uma enorme diversidade de recursos multimidia e as novas
formas de interagao.

Desta forma, propd-se a utilizagdo, enquanto ferramenta, para gerar um ambiente
favoravel ao trabalho em equipe, criando integracdo e promovendo manifestacdo da

criatividade através da realizacdo das atividades em pequenos grupos.

Grafico 1 — Utilizagdo do computador e sua frequéncia

W Sim, Diariamente
M Sim, Semanalmente
Sim, mensalmente

H Nao

FONTE: Dados da pesquisa (2017)
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2 — Vocé usa algum tipo de tecnologia da informacdo para auxiliar sua pratica
pedagogica? Em caso afirmativo, cite quais voceé usa.

Os professores entrevistados de acordo com a Tabela 2 revelaram que 90%
utilizam algum tipo de tecnologia de informagdo para suas praticas pedagogicas e os
citaram; e somente 10% ndo utiliza de nenhum tipo de tecnologia de informac¢do em
suas aulas.

Segundo Almeida (2001), o professor ao incorporar as TIC aos métodos ativos
de aprendizagem, além de desenvolver a habilidade de uso das mesma s3o longo de
todo o processo pedagdgico englobam uma série de relagdes que tanto podem incentivar
como desmotivar os alunos.

Contudo, pode-se comentar o novo papel do professor, de acordo com

Masetto(2004), que declara:

“Com a mudanga no papel do professor, de especialista que
possui e transmite o conhecimento para o de mediador,
incentivador e orientador no processo de aprendizagem, surgem
novas exigéncias para o profissional que vai atuar como

mediador pedagogico.”

Tabela 2 — Principais respostas dos professores a pergunta: Vocé usa algum tipo de

tecnologia da informagao para auxiliar sua pratica pedagogica? Em caso afirmativo, cite

quais usa.

RESPOSTA %
Data show, video, notebook, televisao, 99%
sites educativos, DVD,
facebookEdmodo.
Nao usa tecnologia de informacao 1%

FONTE: Dados da pesquisa (2017)

Para as perguntas 3 e 4 do questiondrios obtivemos as seguintes respostas, como
apontados no Tabela 3

3 — Vocé usa com frequéncia o Facebook, para interagir com seus estudantes?
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4 — Vocé usa com frequéncia o Whatsapp para se comunicar com seus

estudantes?

Dos 10 professores questionados, ao longo das duas perguntas foi observado que
ambas as repostas tanto com o uso frequente do Facebook e/ou Whatsapp com os alunos
os resultados obtidos foram que 30% ndo usam com frequéncia esses meios de
tecnologias de informacdo, porém 70% responderam que usam com frequéncia os esses
meios de tecnologias.

Portanto, observa-se que a maioria dos professores participantes desta pesquisa
que ao utilizar o Facebook e/ou Whatsapp, permite ao mesmo atuar como mediador
entre os alunos e o conhecimento cientifico, ndo reproduzindo mecanismos de
reprodu¢do de conhecimento, mas, orientando no desenvolvimento de habilidades
intelectuais de seus alunos, bem como sua capacidade reflexiva através da promocgao de

dialogos, algumas discursdes e por fim, o uso melhor da escrita.

Tabela 3 — Frequéncia do uso do Facebook e/ou Whatsapp, dos professores para com os

alunos.
Uso do Facebook Uso do Whatsapp
70% 70%
Nao usa o Facebook Nao usa 0
Whatsapp
30% 30%

FONTE: Dados da pesquisa (2017)

5 —Voce ja usou como consulta na preparacao das suas aulas videos do youtube?

Dos resultados obtidos para essa questdo, foi visto que 99% dos professores
entrevistados ja utilizaram videos do youtube para a preparagao de suas aulas, € somente
1% nao usa videos deste canal para suas aulas.

Cabe entdo aqui ressaltar que para cada tipo de tecnologia, deve estdde acordo
com cada método de ensino a ser aplicado. O professor precisa ser reflexivo e se
questionar, se esta TIC sera favoravel ao aprendizado de seus alunos e, sobretudo, se

sera um meio eficaz deinteragdo professor/aluno.
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6 - Vocé usa algum tipo de programa de comunicagdo (mozile, edmodo',...) com seus
alunos?

Das respostas obtidas somente 20% dos entrevistados falaram que utiliza algum
programa de comunicacdo, € os que ndo utilizam nenhum programa com os alunos
foram de 80% dos professores entrevistados, Tabela 4.

Osprogramas de comunicagdo, sdo plataformas bem completas, pois contempla
diversas necessidades. Como explica Kenski (2003, p. 77) destaca que ¢ importante:

"[...] que os professores se sintam confortaveis para
utilizar esses novos auxiliares didaticos." Ou seja, eles precisam
"[...] conhecé-los, dominar os principais procedimentos técnicos
para sua utilizacdo, avalid-los criticamente e criar novas
possibilidades pedagogicas, partindo da integragdo desses meios
com o processo de ensino".

Contudo, ndo cabe aqui o professor querer tdo somente utilizar alguma TIC, ele
deve sim, de ter apropriacdo no que esta utilizando, para ter um resultado positivo que

¢o de alcangar os objetivos pedagogicos.

Tabela 4 — Usa algum tipo de programa de comunicacao.

Utiliza Programas de Comunicacao Nao Utiliza Programa de Comunicagao

20 % 80%

FONTE: Dados da pesquisa (2017)

7 — Vocé ja usou algum programa de visualizagdo de moléculas para colaborar com o

processo de ensino-aprendizagem?

Para esta pergunta,como apresenta aTabela 5, obtive-se que 80% nunca utilizou
nenhum programa de visualizagdo de moléculas para o ensino-aprendizagem, porém
20% ja utilizaram programas para um melhor ensino-aprendizado sobre a visualiza¢ao
de moléculas. Observamos que o avango tecnologico permitiu a criacdo de Softwares

educacionais capazes de potencializar os processos de ensino e aprendizagem

1 , . . . . ~ L .

O Edmod ¢ uma rede social educativa surgida a partir da percepgo de que era necessario fazer o ambiente escolar se
adequar a tendéncia do mundo conectado em que vivemos e diminuir a diferenga entre como os estudantes vivem e
como eles aprendem na escola. Foi langada em setembro de 2008, e, atualmente tem15 milhdes de usuarios.
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Nesse sentido, Silva (2015) o professor ao incorporar as tecnologias em sala de
aula, ¢ imprescindivel que este recurso facilite a constru¢do dos conhecimentos, e
sobretudo, o do ensino aprendizado.

Desta forma, o ensino de Quimica precisa ser incorporado intensas
transformagdes vinculadas as tecnologias dentro dos espacos educacionais afirmando

que o uso de Software na educagio favorece o processo de ensino-aprendizagem.

Tabela 5 — Utilizacdo de programas de visualizagdo de moléculas para o ensino-

aprendizagem.

Utilizou Programa de Visualizacao de Nao Utilizou Programa de Visualizacao
moléculas de moléculas

20 % 80 %

FONTE: Dados da pesquisa (2017)

Analisadas as questdes 08 e 09 (apéndice A), e asrespostas da questdo 09 serdo
apresentadas na Tabela 6.
8 —Voce ja usou algum programa de simulagdo de laboratorio (por exemplo: Crocodile)
em sala de aula?

9 — Caso ndo tenha usado, qual o motivo?

Para a analise das respostas analisadas somente 1% ja usou algum programa de
simulagdo de laboratério, o que deixa explicito que 99% dos professores entrevistados
nunca utilizaram nenhum programa de simulacdo de laboratorio, por véarios motivos
como: a correria do dia a dia, a escola ndo oferece suporte necessario para a aplicagao
de programa e ndo ter dominio em tecnologias.

De acordo com Vicinguera (2002), o uso de laboratério de informatica com
recursos tecnologicos torna o ensino mais motivador, satisfatorio e de facil

entendimento, alcancando objetivos esperados.

Tabela 6 — Motivos de ndo utilizar programas de simulacao de laboratorio

ENTREVISTADO MOTIVO
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A Tempo, a correria do dia a dia.

B A escola ndo oferece suporte
necessario para aplicacdo de programas
tecnologicos.

C Naio tenho dominio.

FONTE: Dados da pesquisa (2017)

ENTREVISTADO A:

De acordo com o Entrevistado A, o tempo foi o maior responsavel para justificar
o ndo uso das TIC’s. Levando em consideragdo esta resposta, observa-se que o fator do
processo de ensino-aprendizagem que envolve desde a criacdo de competéncias e
saberes até o desenvolvimento do cérebro, ou da cogni¢do, leva um certo tempo de
aprendizado pelos alunos.
Nesse sentido, segundo Silva (2009) o tempo de aprendizagem diz respeito ao tempo
necessario para assimilacao de um determinado contetido pelo aluno. Entdo, quando o
professor revela que o curto tempo das aulas, pode sim interferir no uso de outras
praticas pedagogicas,e assim continuam em suas aulas tradicionais expositivas,
ondeusam como unico recurso didatico o quadro e o discurso do professor.

Portanto, mediante a esta apresentacao percebe-se que o nao melhoramento das
aulas de quimica tem haver com a distribuicdo do tempo das aulas, e que por isso o
ideal seria aumentar a carga hordria de modo que os alunos pudessem ver o contetido

gradativamente, unindo teoria e pratica na constru¢do do conhecimento.

ENTREVISTADO B:

De acordo com o Entrevistado B,a escola ndo oferece suporte necessario para
aplicagao de programas tecnologicos.

Observamos que omundoonde o mesmo se depara com uma revolugdo nas
comunicagdes entre os povos através das tecnologias da comunicacdo e informagdo
(TIC’s), e, portanto, nota-se também, um momento de revisdo da educacgdo escolar, de
seu papel e seu alcance. Assim, a educagao nao pode escapar da fascinagdo tecnoldgica,

porque ¢ no fundo a mesma do conhecimento.
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Segundo Alto¢ (2001), o construcionismo ¢ uma nova abordagem de uso
educacional do computador voltado ao processo de aprendizagem do aluno, que interage
com o computador, na busca de compreender, analisar e resolver situacdes problemas.
No entanto, hd necessidade do professor atuar em uma concep¢do construcionista,
juntamente com isso, deve-se ampliar o desenvolvimento do projeto educativo da
escola, para a producdo, sistematizag¢do e socializacdo de conhecimentos pedagogicos e
para a participacdo em discussdes da comunidade educacional. E enfim, a escola podera

da todo o suporte necessario para a aplicagdo de programas de simulagdo de laboratorio.

ENTREVISTADO C:

De acordo com o Entrevistado C,afirma que ndo tem dominio com o uso das
TIC’s. Neste panorama sabemos que os professores de Quimica tem um nivel de
formacdo académica superior, porém alguns possuem uma caréncia do conhecimento
tecnologico para a utilizacdo das TIC’s em sala de aula.

E, no entanto que Moran (2006) afirma que em geral os professores tém
dificuldades no dominio das tecnologias e, tentam fazer o maximo que podem, diante
deste habito mantém uma estrutura repressiva, controladora, repetidora. Muitos tentam
mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo e ndo sentem preparados para experimentar
com seguranga.

Por fim, Almeida (2001) destaca que € preciso que o professor aprenda a
incorporar as TIC aos seus métodos ativos de aprendizagem, pois além de desenvolver a
habilidade de uso das mesmas, ird a cada dia buscar sua propria pratica com o Unico
resultado, a transformagao critica e participativa de seus alunos.

Sob esse quadro € importante que os professores se sintam confortaveis para
utilizar esses novos auxiliares didaticos tecnoldgicos, a sua utilizagcdo criardnovas
possibilidades pedagogicas, partindo da integragdo desses meios com o processo de
ensino.

Ressalta-se que os Entrevistados D,E,F,G,H, I ¢ J ndo foram citados porque suas

respostas foram muito proximas dos Entrevistados A,B e C.

10 — Vocé teria alguma dificuldade de usar tecnologia da informacgao nas suas aulas?
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Para a analise das respostas analisadas somente 10% teria dificuldade em usar
alguma TIC em suas aulas.

Nao ha falta de dominio no uso das tecnologias, eles acreditam que ¢ importante
diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades e de avaliar, e que € preciso em
aulas de quimica, o uso das TIC’s processo ensino e aprendizagem.

Porém, vale salientar que ¢ preciso mais do que um simples dominio
instrumental, torna-se necessario um conhecimento das potencialidades proporcionadas
por cada tipo de tecnologia de acordo com cada método de ensino a ser aplicado.

11 — Qual a sua opinido no uso das redes sociais com meio de auxilio no processo
ensino aprendizagem?

As expectativas dos professores entrevistados revelaram que a utilizacdo do
computador em educacdo s6 € relevante se puder contribuir com processos educativos,

sem subverter a relacdo de meio e fim. As principais respostas foram:

ENTREVISTADO A: Utilizo as redes sociais no meu dia a dia, e sempre recomendo a
utilizacdo de forma educativa, a fim de que haja uma maior interacdo entre aluno e
professor.

ENTREVISTADO B: Devidamente utilizada no que diz respeito as informagdes, €
uma ferramenta bastante util.

ENTREVISTADO C: Considero importante essa conexao entre professores ¢ alunos,
levando em consideracgao a facilidade da ferramenta (celular) esta ao alcance de todos
ou quase todos.

ENTREVISTADO D: Quando usado com cuidado e voltada para area de ensino pode

facilitar a aprendizagem.

Sob esta Otica, estes professores estdo incluindo seus alunos, aos novos recursos
tecnologicos que possibilitam uma dinamicidade entre professores e alunos, onde
planejar atividades de ensino pode inibir a integracdo da internet nas praticas de sala de
aula, especialmente se os professores nao tém formagao especifica.

Destarte que dentro deste contexto Veiga (1991), diz que o professor tem a
ciéncia que seu papel de educador precisa ultrapassar a mera transmissdo do

conhecimento, que ¢ preciso despertar nos alunos a participagao e a criticidade.
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Ressalta-se também que os Entrevistados E,F,G,H,I e J, ndao foram citados,

porque suas respostas foram muito proximas dos Entrevistados A,B,C e D.

12 — Na possibilidade de existir condigdes técnicas no uso das TIC’s, tanto em sala de
aula, como o uso pelos estudantes nas suas residéncias, o uso de tecnologia
poderiamotivar os estudantes?

Foram escritas varias possibilidades quanto a motivagdo dos estudantes pela
disciplina mediada pelo uso das TIC’s. E obtivemos vdrias respostas e de modo

aleatorio detalharemos algumas resposta para a questdo acima.

ENTREVISTADO A:Sim, pois estaremos trabalhando com coisas atuais que lhe
chamam atencao.

ENTREVISTADO B:Como ja utilizo durante o periodo letivo e aplico na pratica,
posso afirmar que ocorre sim uma maior interacdo e motivagao.

ENTREVISTADO C: Sim, atualmente os jovens vivem conectados com a internet e se
a escola oferecesse recursos tecnologicos para trabalhar com os alunos, haveria uma
maior motivacao.

ENTREVISTADO D: Sim, os alunos ficam entusiasmados quando lidam com as

tecnologias.

Salienta-se que ha possibilidade do aluno dese apropriar dessas tecnologias, tem
um resultado satisfatorio de integracdo doambiente de ensino e da aprendizagem, no
qual gera um ensino mais dindmico e mais proximo das constantes transformacdes que a
sociedade tem vivenciado, contribuindo para diminuir a distancia que separa a educagao
basica das ferramentas modernas de produgdo de difusao do conhecimento.

Acrescenta-se também que a escola deve integrar as TIC’s porque elas ja estao
presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a mesma atuar
também no sentido de compensar as desigualdades sociais que o acesso desigual esta
gerando.

Destaca-se que os Entrevistados E,F,G,H, I ¢ J ndo foram citados porque suas

respostas foram muito proximas dos Entrevistados A,B,C e D.
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13 — Vocé ja fez algum curso de formacao (seja na graduagcdo ou com pos-graduacao)
onde foi abordado o uso das TIC’sno processo ensino aprendizagem?

Das respostas obtidas somente 20% dos entrevistados falaram que nunca fez
curso de formagdo onde foi abordado o uso dessas tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, e os que ja fizeram curso de formacdo que abordou o uso das
TIC sforam de 80% dos professores entrevistados (Tabela 7).

As tecnologias se apresentam como ferramentas, o seu uso nas praticas
pedagodgicas pode proporcionar a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de
interacdo. Assim ao longo de sua carreira profissional o docente cria ou se apropria de
diferentes esquemas praticos, modificando-os ou combinando-os de maneira nova.

De acordo com Schon (2000), nas novas tendéncias investigativas sobre
capacitacao de professores, introduz a concepcdo do professor reflexivo, o processo de
conhecimento profissional esta na agdo. Assim, as transformagdes das praticas docentes
s0 se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala
de aula e a da escola como um todo, o que pressupde os conhecimentos teoricos e
criticos sobre a realidade.

Percebe-se que o trabalho docente ¢ uma agdo em constate mutagdo, mudancas
organizacionais, curriculares, extracurriculares e outras, definidas no quadro de
sucessivas reformas e politicas educativas. Estas mudangas exigem dos professores
novos papéis e novas competéncias para atuar neste contexto.

Menciona-se que mesmo o professor nao tendo visto o uso das TIC’s em algum
curso de formagdo, o seucotidiano ¢ determinante para o seuconhecimento que
éconstruido também fora do dominio escolar, de outros ambitos: familia, movimentos
sociais, religiosos, sindicais, culturais e comunitdrios que podem ter mais influéncia no

cotidiano do professor do que a propria formagao docente que recebeu academicamente.

Tabela 7 — Avaliagdo de formacdo académica de algum curso que aborde o uso das

TIC’s feito pelos professores entrevistados.

Nao fez curso de formacao para o uso Fez curso de formacao para o uso das
das TIC’s TIC’s

20 % 80 %

FONTE: Dados da pesquisa (2017)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o trabalho destacou-se a ideia de que os professores que
utilizam algum tipo de TIC’s, trilha um excelente caminho para o éxito do aprendizado
sem maiores dificuldades. Porém, para que o emprego dessas ferramentas tanto na
escola quanto pelo uso dos professores € necessdrio que as instituicdes de ensino
sejamequipada tecnologicamentee osprofessores devem serqualificados em uma
formagdo continuada que viabilizem o desenvolvimento dos saberes curricular

(objetivos, conteudos e métodos).

A quimica ¢ uma ciéncia experimental, a pratica laboratorial aliada a teoria
colabora muito para o aprendizado dos alunos e ¢ importante que se use algumas TIC’s
como: programa de simulagdo de laboratorio, programa de comunicacdo (mozile,
edmodo, entre outros) , ou o acesso a materiais educacionais (softwares e contetidos)
para uma pratica real dos experimentos € o uso integrado da tecnologia, € como
resultado um melhoramento no ensino-aprendizagem.

Enfim, a partir desta investrigacdo foi possivel observar o potencial das TIC’ s
para o ensino-aprendizagem, e que a mesma deveser construida por meio de politicas
publicas de educagdo e praticas pedagogicas eficazes, preocupadas com a sociedade de
hoje e do amanhd, buscando promover a mudanca de paradigma e a melhoria da

qualidade da educacdo no ensino de quimica.
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APENDICE

Apéndice A:Questionarios sobre concepgdes e praticas de professores de Quimica na

Educagao Basica sobre o uso das TIC’s.

@QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Ciéncia e Tecnologia
Departamento de Quimica

Curso de Licenciatura Plena em Quimica

QUESTIONARIO

Este questionario tempo finalidade a obtencao de informacdes, para serem
analisadas e comentadas no Trabalho Académico de Conclusdao de Curso, da
Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica, Emanoela Luciana Estrela
Ferreira, pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). De acordo como
comité de ética de Pesquisa da UEPB, os nomes das pessoas envolvidas na

pesquisa nao serao divulgados.

PERGUNTAS PARA PESQUISA:

1 — Voce utiliza computador? Em caso afirmativo, com qual frequéncia?

( )sim ( )ndo ( )diariamente ( )semanalmente ( ) quinzenalmente ( )

mensalmente
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2 —Voce usa algum tipo de tecnologia da informagao para auxiliar sua pratica

pedagogica? Em caso afirmativo, cite quais voce usa?

( )sim ( )ndo

3 — Voce usa com frequéncia o facebook para interagir com os seus estudantes?

( )sim ( )ndo

4 — Voce usa com frequéncia o Whatsapp para se comunicar com seus estudantes?

( )sim ( )ndo

5 —Voce ja usou como consulta na preparacao das suas aulas videos no youtube?

( )sim ( )ndo

6 — Voce usa algum programa de comunicacao (mozile, edmodo, ...) com seus alunos?

( )sim ( )ndo

7 — Voce ja usou algum programa de visualizagdo de moléculas para colaborar com o

processo ensino aprendizagem?

( )sim ( )ndo

8 — Vocé ja usou algum programa de simulagdo de laboratorio (por exemplo: Crocodile)

em sala de aula?

( )sim ( )ndo
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9 — Caso ndo tenha usado, qual o motivo?

10 — Vocgé teria alguma dificuldade de usar tecnologia da informacgao nas suas aulas?

( )sim ( )ndo

11 — Qual a sua opinido no uso das redes sociais com meio de auxilio no processo

ensino aprendizagem?

12 — Na possibilidade de existir condi¢des técnicas no uso das TIC’s, tanto em sala de
aula, como o uso pelos estudantes nas suas residéncia, o uso de tecnologia poderia

motivar os estudantes?

13 — Vocé ja fez algum curso de formagao (seja na graduagdo ou com pos- graduacao)

onde foi abordado o uso das TIC’S no processo ensino aprendizagem?




