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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar um olhar voltado para o movimento
da linguagem da crianga no Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
cidade de monteiro, PB. Neste sentido, tomamos como base publicagbes da
Secretaria de Educagao Especial do Ministério da Educagéo Brasileiro (MEC, 2005),
para falarmos de questdes relacionadas a aquisicdo de linguagem, principalmente
no que tange ao processo em sujeitos que possuem alguma Patologia da linguagem.
Além de estudos que focam o desenvolvimento da linguagem ao longo do tempo
como o behaviorismo, gerativismo e interacionismo. Ao falar da relagédo da escola
com as criangas deficientes e da complementagao de atendimentos exclusivos para
elas nas escolas publicas, nos baseamos em um estudo realizado por Avila-Nébrega
(2010) com diades mée-bebé tipicas (sem necessidades especiais fora do ambiente
escolar). No que se refere a aquisigdo de linguagem o autor afirma que o gesto, o
olhar e a produgdo vocal sao elementos primordiais na aquisicdo da lingua do
infante. Neste sentido, percebemos que ha a necessidade de estudos com esse
carater em ambientes escolares publicos com criangas com alguma questdo de
linguagem que precisam usar recursos alternativos para corresponder a interagéo do
professor. Sendo assim, realizamos observagbdes de cenas de atengao conjunta de
um professor e uma aluna deficiente intelectual uma sala de AEE, por um periodo de
10 meses (no ano letivo de 2013) e os nossos dados foram coletados em caderno
de campo. Os resultados mostram que o professor faz uso de varias estratégias de
interagdo (olhar, toque, produgdo vocal, gestos, etc.) e de varios recursos
pedagdgicos para ajudar a crianga nao-tipica na sua relagdo com a linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial. Aquisi¢do da linguagem. Inclusao Escolar.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo presentar una mirada fija en el movimiento de
la lengua en el cuidado de nifios en la educacion especializada (ESA). En este
sentido, nos basamos en publicaciones del departamento de educacion especial del
Ministerio brasilefio de Educacion (MEC, 2005) para hablar de cuestiones
relacionadas a la adquisicion del lenguaje, principalmente a lo que concierne al
proceso en sujetos que tienen alguna patologia del lenguaje. Para hablar de la
relacion de la escuela con los nifios con discapacidad y la implementacion de la
atencién exclusiva para ellos en las escuelas publicas, contamos con un estudio
realizado por Avila -Nébrega (2010) con las tipicas diadas madre-hijo (sin
necesidades especiales) fuera del entorno escolar. Con respecto a la adquisicién del
lenguaje el autor afirma que el gesto, la mirada y la produccién vocal son elementos
clave en la adquisicion del lenguaje infantil. Nos damos cuenta de que hay una
necesidad de estudios con este caracter en las escuelas publicas con los nifios una
cuestion de lenguaje que necesitan para utilizar recursos alternativos para que
coincida con la interaccién del profesor. Por lo tanto, llevamos a cabo observaciones
de escenas de atencién conjunta de un profesor y una estudiante con discapacidad
intelectual en la asistencia a una sala de AEE. Durante un periodo de 10 meses (a
partir del afo académico 2013-2014) y nuestros datos se recogieron en un cuaderno
de campo. Los resultados muestran que los profesionales hacen uso de diversas
estrategias de interaccidén (aspecto, tacto, produccién de gestos y vocales, etc.) y
diversos recursos de aprendizaje para ayudar a los nifios no-tipica en su relacion

con lenguaje.

PALABRAS-CLAVE: Educacion Especial. Adquisicion de lenguaje. Inclusion

Escolar.
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INTRODUGAO

O trabalho desenvolvido na educacgao basica sempre foi um grande desafio
para a comunidade escolar no Brasil, especialmente para o docente de Lingua
Portuguesa, tendo em vista a grande responsabilidade que este profissional assume
diante do desenvolvimento da linguagem de seus alunos, pois muitas vezes séo
encontradas dificuldades mais profundas, as quais impedem que o discente consiga
assimilar os conhecimentos linguisticos e reproduzi-los de forma correta. A falta de
assimilagao aqui destacada acontece, em muitos casos, devido a alguma patologia
presente na aprendizagem do individuo, o que impede que este consiga captar
ideias com facilidade ou até mesmo fixar as informagdes tidas.

As criangas em processos de aquisigdo da lingua materna, utilizam-se de
diversas formas de interagdo para se expressarem, que englobam desde a
linguagem verbal até a ndo verbal, com expressdes faciais, olhar, gestos, entre
outras. Sao nestas situagées que a crianga pode demonstrar sua(s) dificuldade(s),
caso exista, uma vez que, ao ndo conseguir expressar-se de forma correta ou até
mesmo n&o captar uma simples ideia transmitida por outrem, pode ser um primeiro
sinal de que a esta possua alguma problematica na aprendizagem e é papel do
adulto ou responsavel procurar um profissional que ateste se ha presenga de
disturbio na crianga. As dificuldades de interagdo podem ocorrer devido a existéncia
de alguma patologia na linguagem como, retardo mental, disturbios emocionais e
psicoldgicos, problemas sensoriais € motores, entre outros.

Contudo, ha ainda uma necessidade primordial a ser desenvolvida nas
escolas, a que diz respeito ao acompanhamento dos avangos tecnologicos, bem
como das evolugdes que surgem constantemente nos campos da informacgao, neste
sentido é papel da escola buscar acompanhar essas mudangas, para que a
instituicdo escolar possa se adequar a sociedade informatizada e atender de forma
mais atualizada as necessidades do alunado.

Diversas sdo as estratégias sugeridas no que concerne a atuagao
pedagdgica, em que estudiosos da educagdo basica, linguistas e professores de
lingua buscam desenvolver trabalhos que englobam diferengas étnicas, culturais,
sociais e educacionais, o que tem possibilitado o surgimento de interessantes
modalidades de ensino na sala regular da rede publica brasileira.
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Desse modo, a educacgao inclusiva assume espaco central no debate acerca
da sociedade contemporanea informatizada e do papel da escola na superagdo da
l6gica da exclusao, ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las.

A década de 1990 trouxe mudangas e marcos consideraveis, principalmente
na educagao brasileira, como a implantagdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), a
partir da qual as mudangas comecaram a fazer parte das agendadas reformas
educacionais e discussdes necessarias para atingir as metas propostas no plano de
"Educacéao para todos”.

Assim como a educagao basica sofreu mudangas nas suas estruturas
educacionais ao longo do tempo, os estudos linguisticos, com relagdo ao processo
de aquisigao da linguagem, também passaram por mudangas, desde as primeiras
reflexdes feitas pelo fildsofo Santo Agostinho na sua obra: “confissées de santo
Agostinho,” o qual se perguntava como as criangas adquiriam a linguagem.

A partir disso, foi dado inicio aos primeiros estudos linguisticos sobre a
aquisicao da linguagem e ao longo do tempo foram aparecendo diversas correntes
de pesquisas e teorias, tais como os estudos behavioristas, gerativistas e
interacionistas, que ganharam mais notoriedade entre os anos 80 e 90 quando foram
associados a pesquisas Psicolinguisticas.

Com relagdo ao processo de aquisicdo da linguagem de criangas
consideradas atipicas no Cariri paraibano, ha pouquissimos grupos de estudos
voltados especificamente para essa perspectiva nas escolas publicas, segundo
algumas informacdes fornecidas pela Secretaria Municipal da Educagéo e
profissionais da saude na cidade de Monteiro-PB, e arredores do cariri, no periodo
desta pesquisa, final de 2013 e inicio do ano de 2014.

Na regido os recursos para atendimento a crianga com patologias
educacionais e movimento da linguagem, ainda sdo muito restritos, devido a
existéncia de poucos profissionais com formacao especializada para o atendimento.
O Laboratério de Aquisicao da Fala e da Escrita — LAFE pertencente ao campus | da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), na capital Jodo Pessoa, o qual que tem
ajudado muitos pais e criangas em suas limitagées, € um dos importantes campos
de analise pertencente ao estado aqui referido, que desenvolve pesquisas sobre
patologias na lingua e informatiza a populagéo a respeito da problematica aqui ja
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citada. O laboratdrio, além dos estudos de casos, recebe pesquisadores de linhas
interdisciplinares (fonoaudidloga, psicologia, linguistas, professores etc.) que
interagem com outras instituicbes e laboratérios visando a aproximacdo de
resultados de pesquisas e 0 melhoramento em seus estudos.

No cariri paraibano ha apenas os Atendimentos Educacionais Especializados
(AEES), resultados de discussbes politicas e sociais (MEC/SEESP, 2005) que
procuram uma alternativa para solucionar os problemas de apoio as criangas que
precisam de um atendimento especializado, tendo como foco o desenvolvimento
sensorio-motor e de aptiddes linguisticas.

De acordo com as necessidades de estudos desenvolvidos nesta regido,
participamos de dois projetos de extensdo em uma sala do AEE que funciona em
uma escola publica do municipio de Monteiro/PB. O primeiro projeto, intitulado:
“Aquisicdo de lingua portuguesa na inclusdo escolar: recursos pedagogicos e
interacao", teve como objetivo observar as estratégias de interagdo de uma criancga
deficiente a partir do uso de recursos pedagdgicos alternativos. O segundo projeto,
‘Inclusdo escolar e aquisicdo de lingua portuguesa: estratégias de interagdo do
professor”, teve como objetivo analisar e reconhecer as estratégias de interagéo de
um professor diante das aulas de lingua para uma crianga deficiente intelectual.

Durante o periodo de pesquisa notamos nao haver estudos na regiao do cariri
paraibano que tenha como intuito a analise do uso da linguagem, no que concerne
ao desenvolvimento da leitura e escrita de criangas com patologias como: cegueira,
surdez, deficiéncia intelectual, sindrome de Down, autismo etc., em atendimento
especializado. Embora as salas do AEE funcionem com regularidade, ndo ha
atendimento voltado para o desenvolvimento da linguagem dessas criangas. Fomos
informados pela coordenadora do AEE da cidade de Monteiro, que algumas dessas
criangas atendidas pelo AEE, frequentam a APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais) ou AACD (Associagdo de Assisténcia a Crianga Deficiente) uma
vez por semana em Campina Grande.

Diante desta realidade, buscamos, através dos trabalhos desenvolvidos nos
projetos, descobrir como se da a interagdo de criangas com patologia, através dos
gestos e do uso de recursos pedagogicos, com o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Para isso, temos como objetivo geral investigar
quais estratégias interativas sao utilizadas pela aluna e o professor no Atendimento
Educacional Especializado de uma crianga com deficiéncia intelectual.
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Para nossos objetivos especificos procuramos identificamos os tipos de
gestos (gesticulagdo, pantomimas e emblemas) usados na interagdo entre professor
e aluna e analisamos o sentido desses gestos diante do processo de interagao e
como a crianga procedem diante dos recursos pedagoégicos utilizados pelo
professor.

Na metodologia utilizamos pesquisas de campo, dados documentais e teorias,
fator esse que se enquadra nas caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, uma
vez que se preocupa em analisar e interpretar aspectos mais profundos
descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornecendo, assim, uma
analise mais detalhada sobre as investigagdes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamentos, etc. (MARCONI; LAKATOS, 2008). Com relagdo ao método
optamos pelo estudo de caso, que, segundo Motta-Roth e Hendges (2010),
possibilita o estudo intensivo de um individuo (um ser humano) ou grupo (tribo,
empresa, comunidade, instituicdo etc.) com vistas a obter generalizagbes a partir de
uma analise.

Pesquisas como esta podem contribuir na formagao de futuros profissionais
da educacéo, sejam eles professores ou ndo, uma vez que em nossas escolas nao
encontramos uma clientela homogénea. E nessa heterogeneidade das salas de aula
que encontramos criangas com patologias que dificultam seu processo de
aprendizagem.

Ao final da pesquisa realizada, percebemos que, em relagdo ao processo de
aquisicdo da linguagem, a crianca observada se utiliza de diversos tipos de
estratégias de interagcdo com o professor, a gesticulagdo, os emblemas, as
pantomimas e o olhar. Além disso, notamos que é necessario o acompanhamento
de outros profissionais, como psicdlogos, terapeutas, entre outros, para que o
trabalho possa ser desenvolvido de forma mais eficaz.

Salientamos ainda o importante trabalho que o AEE vem desenvolvendo na
aprendizagem desses alunos, ainda que necessite de melhorias, como uma
qualificacdao melhor para os professores que desenvolvem esse trabalho dentro
desses centros de apoio, além de outros profissionais e espagos mais elaborados
para esses atendimentos.

Um dos fatores de termos escolhido essa tematica para trabalharmos é por
nao haver nos cursos de Licenciatura disciplinas que deem énfase a estudos de
patologias ou disturbios de linguagem, e acreditamos que nao formamos
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profissionais que em seu campo de atuacao lidarao apenas com uma clientela tipica,
sem questdes, sem necessidades especiais.

Acreditamos que pesquisa abarcando essa tematica sdo esséncias para os
avangos dos materiais didaticos e as mudangas transitérias cultural/social para os
incluidos em nosso mundo contemporaneo. Portanto, nosso trabalho ficou dividido
em itens e subitens; Introdugédo, Fundamentagdo Tedrica, Analise e Discussbes de

dados e Considerages Finais.
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1 AS TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO: behaviorismo, gerativismo

e interacionismo

As pesquisas no ambito da aquisicdo da linguagem evoluiram ao longo do
tempo, mas seus primeiros postulados surgiram a partir de trés principais teorias do
desenvolvimento. A primeira delas é a que conhecemos como behaviorista, a qual
defende o comportamento humano como sendo igual a qualquer outro e aprendido
por meio de imitagdo: a crianga copia as produgdes do adulto e dai produz a sua
fala. A segunda teoria chamada gerativista, trabalha com a ideia de como as
criangas entendem as palavras e as sentengas, bem como estas estéo relacionadas
com o funcionamento da mente humana. Por fim, a terceira teoria do interacionismo,
procura entender o processo de aquisi¢ao da linguagem infantil por meio do didlogo
entre o adulto e a crianga.

O behaviorismo, conhecido na literatura como Comportamentalismo, tem
como base psicolégica de estudo o comportamento animal, humano e ndo humano.
Surgiu no meio académico dos Estados Unidos no comego do século XX, e dominou
a maior parte da psicologia norte-americana entre os anos de 1920 e 1960. A escola
behaviorista teve seu principal fundador John B. Watson (1878-1958).

No entanto, suas ideias s6 ganharam notoriedade na comunidade académica,
com estudos desenvolvidos pelo cientista russo Ivan P. Pavlov (1849-1936) através
do behaviorismo metodologico. Além dos estudos de Pavlov e Watson outras
pesquisas se destacaram sobre o comportamento, como a do psicologo americano
B. Frederic Skinner (1904-1990) que postulou uma abordagem denominada
“behaviorismo radical’, com grande repercussao no meio académico.

Para esse grupo de cientistas Behavioristas, a palavra que define
behaviorismo em seus estudos é o Comportamento:

é a resposta dada por um determinado organismo a algum fator externo que
o estimule, cuja resposta pode sempre ser observada, descrita e
quantificada. E possivel, também, observar e quantificar com rigor os
fatores externos (estimulos ambientais) que d&o origem a esse

comportamento, ou seja, os estimulos, bem como os fatos que o sucedem
ou advém desse comportamento (FINGER, 2008, p.09).

Com isso, qualquer comportamento tanto humano quanto ndo humano so6
serdo levados em consideracao se as observagdes foram feitas de forma externa e

cientifica, pois a aprendizagem deve ser descrita e explicada a partir de estimulo-
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resposta-reforco do ser humano, observados no momento da interagdo no ambiente
em que estao inseridos.

Segundo Finger (2008), a concepcgao Behaviorista pode oferecer explicagbes
necessarias e suficientes para todo e qualquer comportamento, sendo assim
desnecessaria qualquer mencdo a uma possivel pré-disposicdo inata do ser
humano, é tido como uma espécie de “caixa-preta” que ndo pode ser analisada a luz
da teoria psicoldgica.

A primeira fase metodoldgica dessa abordagem Behaviorista, defende que os
estudos psicologicos devem priorizar a analise do papel no ambiente da
aprendizagem e desenvolvimento humano, em vez de supostos conteudos da
consciéncia. Os principios que governam o comportamento dos mesmos sao
essencialmente iguais aqueles que regem o comportamento dos animais.

Os estudos dos behavioristas metodolégicos desenvolvidos por Watson,
partem do condicionamento classico, no qual desenvolve pesquisas a partir do
sistema digestivo dos cachorros, conhecido como “reflexo condicionado”, iniciado
anteriormente pelo cientista lvan Pavlov. Observa-se que, independentemente de
qualquer condicionamento prévio, os cachorros vao salivar ao ser colocado diante
de um alimento, definindo assim esse comportamento como resposta natural e
depois resposta incondicionada, pois o0 ato de salivagao vai ser um estimulo natural
oriundo da sua exposicao ao alimento, neste caso algo natural.

Pavlov generalizou os resultados obtidos em seus estudos sobre a
salivagdo dos cachorros e passou a afirmar que tudo o que nds, seres
humanos, aprendemos pode e deve ser explicado a partir do modo como os
estimulos, tanto internos quanto externos, nos levam a produzir respostas.
Segundo o pesquisador, da mesma forma que os cachorros, os seres
humanos também salivam ao presenciar um alimento-salivamos até vermos

os pratos a mesa, ao sentirmos o aroma da comida ou ao falarmos sobre
ela (FINGER, 2008, p. 10).

Os estudos behavioristas da segunda fase, conhecidos como os radicais,
estdo intimamente ligados as teorias do cientista Skinner sobre o condicionamento
operante. O condicionamento operante defendendo que os comportamentos nao
estdo diretamente associados a um estimulo especifico. Com intuito de provar os
seus estudos, ele realizou experiéncias com ratos de laboratérios e pombos por
meio de uma gaiola, que ficou conhecida como gaiola de Skinner ou cémera

operante.
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O objetivo de Skinner era condicionar a frequéncia com que o animal tocava
a alavanca, a partir de sua necessidade de receber comida. Assim, ao
serem colocados em jaulas, os animais eram forgados a passar fome a fim
de que o alimento pudesse ser visto como uma espécie de “reforgo positivo”
a algum tipo de comportamento a ser aprendido, com base na ideia de que,
ao ser privado de alguma coisa o organismo reage de forma instintiva e
tenta buscar uma maneira de resolver o problema (FINGER, 2008, p.11).

Os behavioristas trabalham com a concepgao de lingua/ linguagem como um
comportamento que pode ser condicionado, ou seja, um comportamento aprendido,
um habito, que emerge e é construido devido a interagdo do ser com o input !
provido pelo meio. Sendo assim, a aprendizagem, seja ela verbal (linguagem) ou
nao verbal (aprendizagem geral), acontece através do mesmo processo subjacente,
ou seja, via formagdo de habitos, e de “reforgco positivo” a algum tipo de
comportamento a ser aprendido.

Essa abordagem postula que o processo de aquisicdo na linguagem da
crianga esta interligado com a experiéncia da lingua utilizada pelas pessoas com
quem convivem, levando em consideragdo também a qualidade e quantidade a que
esta exposta e o reforco vindo das pessoas situadas em seu meio, isso ira
determinar o desenvolvimento dessa crianga.

A crianga, ao nascer é considerada tabula rasa, ou seja, ndo possui
qualquer tipo de conhecimento prévio e somente aprende uma lingua
particular se alguém ensina-la. Assim, o ambiente € o Unico responsavel
pelo desenvolvimento que ela porventura vira a adquirir, através das leis de
condicionamento. A partir da imitacdo de sons e padrdes, da pratica

assistida com reforgos negativos e positivos e da formagéo de habitos, ela
constituira a sua lingua (FINGER, 2008, p.21).

Sendo assim, o convivio, a quantidade e a qualidade no processo de
aprendizagem da lingua é que vai determinar o input linguistico dos falantes no
meio. Além disso, os reforgos positivos, para suas repeticoes corretas e imitacdes de
sons, serdo assimilados de forma bem mais facil pela crianga. Neste caso, nao
podemos esquecer o condicionamento da formagao de habito que a crianga pode
adquirir na aprendizagem da linguagem.

Segundo Chomsky (1988), a Teoria Gerativista, também conhecida por
Inatista, e que se contrapde ao Behaviorismo, procura construir as propriedades da

linguagem humana em um sentido abstrato, objetivando explicar como ela € de fato,

' Em linguas, input é tudo o que recebemos, tudo o que lemos e escutamos]...] ao recebemos input
na lingua que estamos estudando, aos poucos vamos nos acostumando com lingua, vamos
adquirindo mais vocabulariol...]

Disponivel em: www.comoaprender.com/voce-sabe-o-que-e-input-e-output/
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mas sem defini-la fisicamente (biologicamente). Embora a biologia da linguagem
seja relevante, ndo € tratada por extrapolar o estado atual da ciéncia (CHOMSKY,
1988, p.145-147).

O Gerativista Chomsky obteve grande avango em suas teorias a partir de
estudos sobre o sistema linguistico, o qual chamou de “competéncia”, destacando
que os seres humanos sao dotados de uma capacidade inata para o conhecimento
da linguagem. Com isso, a existéncia da Gramatica Universal (GU)? acionada por
meio de um Dispositivo de Aquisi¢do da Linguagem (DAL) nas primeiras versées da
teoria, € o que desencadeia a competéncia linguistica da crianga. Isso explica como
uma crianga exposta a tdo poucos dados no seu ambiente consegue desenvolver
um sistema tdo complexo em pouco tempo.

O uso criativo da linguagem € um aspecto fundamental da esséncia humana,
e tal criatividade determina que o ser humano seja capaz de compreender e produzir
uma sentenga jamais ouvida anteriormente. Focamos na obra de Skinner “Verbal
Behavior”, no livro “Aquisicdo da Linguagem, disturbios e especificidades”, na qual a
linguagem é vista como um mecanismo aprendido diante da exposi¢gdo ao meio
ambiente e resultante da associagdo entre estimulo, resposta e reforco (SCARPA,
2001).

Noam ChomsKky critica a redugao da perspectiva do behaviorismo, pois ela se
encerra na aquisigdo no campo psicoldgico, ndo dando conta das caracteristicas
linguisticas dessa aquisigcdo. Em decorréncia disto, esse autor cria uma nova
perspectiva tedrica filiada a corrente inatista, no fim da década de 50, inscrevendo a
aquisicao da linguagem no campo da linguistica.

Os pressupostos béasicos do paradigma gerativista da aquisi¢cdo de linguagem
observam que, em sua concepgao a linguagem é vista como um sistema de
principios inatos e universais (QUADROS, 2008). Dentro desta mesma linhagem de
raciocinio, SCARPA (2001) discute o argumento basico do autor gerativista,
conhecido como a hipétese “pobreza do estimulo”, hipétese que foi formulada por
Platdo. Esse argumento advoga que a crianga, mesmo quando exposta a uma fala
precaria e fragmentada em um tempo bastante curto, aproximadamente dos 18 aos
24 meses, é capaz de dominar um conjunto complexo de regras que constituem a

gramatica internalizada do falante, gragas ao DAL.

2 Gramatica de base comparativa, que procura descrever e classificar todos os fatos que ocorrem
universalmente em todas as linguas (isto é, os universais linguisticos) (TRAVAGLIA, 1998).
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O gerativismo, focado na abordagem do seu fundador Inatista Chomsky,
atribui a aquisigdo de linguagem a um carater mental inatista, uma vez que desde o
nascimento a crianga ja nasceria com este dispositivo no qual amadurece
independente da natureza, qualidade e quantidade de estimulos que lhes séo
oferecidos.

A terceira teoria da aquisicdo de linguagem, conhecida como Interacionismo,
nasce para contrapor as duas anteriores: Behaviorismo e Gerativismo. Assim
entraremos no campo da trajetdria da linguista brasileira Claudia De Lemos, que tem
um percurso marcado por viradas teéricas, em fungédo da sua observagao minuciosa
da fala infantil.

A autora partiu da intersubjetividade que sdo concepgdes de Vvgotsky e
Brunner, ou seja, da relagdo entre sujeitos e as ideias ativas da psicologia.
Influenciada pela Psicologia do Desenvolvimento, procurava entender o processo de
aquisicdo de linguagem infantil por meio do didlogo entre o adulto e a crianga. Ela
ainda menciona que a maioria das criangas por volta dos quatro anos de idade ja
domina as estruturas basicas de sua lingua materna, e, ao mesmo tempo, déo
provas do desenvolvimento de outras capacidades como a cognitiva e social, que
vao desempenhar um papel fundamental no processo de aquisi¢do e assimilagao da
lingua. Porém, ela questiona se todas as criangas vao desenvolver estas mesmas
faganhas, em um prazo de tempo tdo curto em todas as culturas, com isso é dificil
nao relacionar a linguagem a nossa heranga bioldgica.

Segundo a teoria de Lemos (1999a), ao longo do percurso a heranga
biolégica vai se distanciando do sociointeracionismo e se aproxima da psicanalise e
da linguistica estrutural de Saussure e de Jakobson, para dar conta das vicissitudes
da fala da crianga e da relagao linguagem e constituicdo subjetiva.

No entanto, De Lemos (1999a) diz que a crianga encontra circunscrita a fala
do outro, por ndo ser capaz de interpretar a lingua, ela especula a fala do outro,
além de depender da interpretagéo realizada pelo adulto para se manter no dialogo,
aqui hd uma dominancia da fala do outro. E relatada uma segunda posicédo, na qual
a crianga é um falante submetido ao movimento da lingua, que ainda ndo é capaz de
escutar/reconhecer o proprio erro e a diferenga entre sua fala e a fala do outro, aqui
ha uma dominéncia de funcionamento da lingua.

Na terceira posi¢cédo, ha permeabilidade a correcdo do outro, o que coincide
com a ocorréncia de pausas, reformulacdes e sempre sob a forma de substituicao.
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Desse modo, também remetem aos processos metaféricos e metonimicos, implicam
o reconhecimento da diferenga entre a unidade a ser substituida e aquela que vem
substituir a sua propria fala e a fala do outro. Nessa posi¢cao, ha um movimento de
assemelhamento a fala do outro e evidencia-se uma dominancia da relagdo da

crianga com a linguagem.

1.1 Aquisi¢ao da linguagem: estudos pioneiros

A linguagem é considerada a primeira forma de socializagdo, na maioria das
vezes, iniciada pelos pais por meios de instrugdes verbais; seja por meio de histérias
que expressam valores socioculturais, seja durante atividades diarias, na qual
muitas vezes o afeto e o convivio diario enriquecem essas experiéncias. Segundo
Ely & Gleason (1996), as experiéncias e informag¢des que a crianga recebe em seu
meio social durante seu primeiro ano de vida vao ser decisivas no desenvolvimento
cognitivo, uma vez que a aquisicdo da linguagem amplia nogbes de tempo, espaco,
capacidade de raciocinio, planejamento e avaliagdes de agdes realizadas.

De acordo com essa visdo, a crianga que traz do “ber¢o” uma base linguistica
pode ser capaz de adquirir a linguagem de forma rapida e complexa, até mesmo
antes da fala, através do acesso a valores, crengas e regras adquiridas do
conhecimento de sua cultura e do meio ambiente em que convive. Desse modo, a
influéncia de pais ou responsaveis no que diz respeito aos conhecimentos
linguisticos da crianca desde seus primeiros anos de vida sdo de extrema
importancia para o desenvolvimento cognitivo da comunicagdo e da expresséo.

Segundo Villa (1995), as criangas demonstram intengbes comunicativas
desde seus primeiros dias de vida, através das expressdes faciais; como o olhar do
bebé e seus primeiros gestos constituindo assim, formas de comunicagbes
intengdes. Combinando a comunicagdo nao verbal, o bebé passa a produzir
vocalizagdes, com entonagbes marcadas. Desse modo, os adultos compreendem
mais facilmente suas intengbes e podem conversar com ela. A este periodo da-se o
nome de proto-conversao e proto-linguagem.

Para Scarpa (2001), o uso criativo da linguagem é um aspecto fundamental
da esséncia humana, e isso determina que o ser humano seja capaz de

compreender e produzir uma sentenga jamais ouvida anteriormente. Portanto, a
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linguagem é vista como um mecanismo aprendido diante da exposigdo ao meio
ambiente e resultante da associagdo entre estimulo, resposta e reforgo entre o
adulto e a crianca.

Assim, para Villa (1995) é através das expressoes, gestos e olhar em suas
formas de comunicagcdo nao verbal que se produz as vocalizagbes, enquanto para
Scarpa (2001), a esséncia humana é capaz de produzir e entender uma nova
linguagem, conforme o sistema sensorial e seu desenvolvimento. Os autores
mantém suas visbes voltadas para a aquisicdo da linguagem, seja ela uma
comunicagdo mecanica, seja aprendida num ambiente verbal ou gestual.

Quando falamos em aquisicdo da linguagem, devemos salientar todos os
avangos que esse ramo da linguistica vem sofrendo ao longo dos anos. As primeiras
pesquisas no campo produtivo sobre aquisicdo da Linguagem tiveram uma
abrangéncia entre as teorias psicologicas e linguisticas, por ela caminhar na base
multidisciplinar, partindo muitas vezes do campo empirico para o tedrico.

Ely & Gleason (1996), apresentam que através da linguagem a crianga tem
acesso, antes mesmo de aprender a falar, a crengas e valores, adquirindo os
conhecimentos de sua cultura. A partir do desenvolvimento da crianga, seu sistema
sensorial, incluindo a visdo e a audi¢cdo, se torna mais refinado e ela alcanga um
nivel linguistico e cognitivo mais elevado, enquanto seu campo de socializagao se
estende, principalmente quando ela entra para a escola e comega a interagir com
outras criangas.

Para Garton (1992), quanto mais cedo a crianga se envolver nas relagbes
sociais, mais beneficios obtera a curto ou longo prazo, tendo em vista as
experiéncias e aprendizagens resultantes de tais interagbes. Assim, entendemos
que uma crianga que se entrosa cedo no mundo social, se beneficiara das relagoes
sociais em sua aprendizagem e experiéncia humana bem melhor que criangca que
s6 se relaciona com a familia e alguns amigos

A linguagem corresponde ainda a uma das habilidades especiais e
significativas dos seres humanos, compreendidas como um sistema de sinais de
duas faces: significante e significado. Segundo Luque & Villa (1995), o significante
refere-se ao aspecto formal da linguagem e é constituido pela jungao hierarquia dos
elementos, fonemas, oragbes e discurso. Os fonemas integram palavras, as

combinando em oragdes e as oragdes se enquadram no discurso. O significado, por
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outro lado, refere-se ao aspecto funcional da linguagem, considerado como o
responsavel pela comunicagdo no meio social.

Para Villa (1995), este conceito foi introduzido nos estudos sobre a aquisigao
da linguagem devido a necessidade de se considerar o papel seméantico da fala,
visto que a sintaxe por si s6 n&o explicaria as produgdes linguisticas sao
sintaticamente corretas, porém ndo sdo empregadas na fala.

A nogdo de lingua para De Lemos (1999a) é compreendida enquanto
estrutura, sistema e movimento de signos que funciona na linguagem a partir dos
eixos metaféricos (substituicdo) e metonimicos (combinagdo), propostas por
Jakobson®. Neste movimento, o sujeito seleciona (inconscientemente) significante
para articula-los, combinando-os na linguagem e sé fala o que a lingua permite,
obedecendo a suas regras e normas.

De Lemos (1997), na sua teoria, redefiniu o processo de aquisicdo de
linguagem, como uma maneira pela qual a crianga passa da posicdo de
interpretagéo a posi¢ao de intérprete. A criangca tem a fala do outro/adulto como
instancia de lingua constituida, que (re) significara a linguagem da crianga em seu
processo de aquisi¢ao.

Segundo Sacks (2010), a mae quando conversa com o bebé, conduz para
niveis de linguagem mais elevados; ela inicia na lingua e imagem de mundo
vinculada a cultura a qual pertence. Sacks (2010) afirma que as palavras da mae
ndo teriam sentido para o bebé se nao correspondessem a algo encontrado em sua
prépria vivencia. E a lingua da mée, internalizada pela crianca, que permite a esta
passar da sensagao para o “sentido”, acender do mundo perceptivo para 0 mundo
conceitual.

Nesse sentido, a crianga ouvinte esta constantemente privilegiada com todas
as situagdes que garantem a ela aquisicdo da lingua natural (oral-auditiva) que
contribuira para seu conhecimento de mundo, primeiramente na familia, na escola e
na sociedade em geral, o que ndo ocorre 0 mesmo com uma crianga surda, ou com
outra patologia.

Segundo Bakhtin (2006), a verdadeira insténcia da lingua esta no fen6meno

social da interagdo verbal, realizados através da enunciagdo ou das enunciagdes.

% Roman Jakobson, linguista russo, fundador do Circulo Linguistico de Praga, célebre por suas
pesquisas em diversos campos da linguistica, da fonologia, da etnografia e da poesia.
http://www.dicionarioinformal.com.br/jakobson/
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Tudo o que ocorre no dialogo face a face é de carater social, ou seja, os eventos
dialégicos ndo acontecem com o encontro de dois (pelo menos) seres empiricos que
trocam enunciados a esmo. As interacdes face a face sé podem ser analisadas
como eventos unicos e irrepetiveis, em que o0s sujeitos s&o seres socialmente
organizados, situados e agindo em um complexo quadro de relagdes socioculturais,
no interior do qual se manifestam as interagdes dialégicas.

A crianga reorganiza o seu desencadeamento devido a fala do “outro”
(geralmente a mae). Isso mostra que ela escuta a fala do outro em diferentes
atitudes, porque os enunciados ndao dao acesso direto a realidade em virtude da
polaridade eu/tu. Conforme Bruner (1994) “é dentro da sociedade que o individuo
desperta a consciéncia com a aprendizagem da linguagem.” A crianga organiza o
pensamento e realiza-se numa forma especifica, tornando a experiéncia interior de
um sujeito acessivel a outro numa expressao articulada e representativa. Isso
porque lingua e sociedade ndo se concebem uma sem a outra, visto que ambas séo
aprendidas pelo ser humano.

1.2 Gesticulagao, emblemas e as pantomimas

Em uma visdo da antropologia os gestos sdo movimentos do corpo (ou partes
dele), usados para expressar ideias, sentimentos ou intengdes. Muitas agbes sao
feitas com os bragos e maos, mas a area da face e da cabega também € usada na
gesticulagao que pode substituir a fala (durante o dialogo ou quando o discurso nao
é utilizado), e serve para regular o fluxo e o ritmo da interagdo, manter atengéo, dar
énfase ao discurso e ajudar a caracterizar e memorizar o conteudo do discurso
(KNAPP & HALL, 1999).

Segundo Knapp (1999), existem outros gestos que também podem ser
utilizados junto com a fala. O falante poderia usar ou ndo um tipo de gestos em sua
comunicagdo, ou o usaria como auxiliar de significacdo quando alguma parte do
discurso se tornasse complexa. Para esses autores, os tipos de gestos sé&o
classificados em dois tipos: os independentes da fala e os relacionados a ela. Em
nosso dia-a-dia observamos varias pessoas utilizando a fala e os gestos para

expressar melhor sua comunicagao ou expor suas ideias.
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Ainda na visao da antropologia para Knapp & Hall, (1999), os primeiros gestos
sdo conhecidos como emblemas ou gestos auténomos. Sao atos ndo- verbais, mas
que sua tradugdo € verbal direta, ou possuem uma definicdo dicionarizada e
representam uma, duas palavras ou uma frase. Nao sdo ligados ao discurso,
ocorrem como um gesto isolado, e ha uma tradugdo bem compreendida por um
grupo social. Estes gestos geralmente s&o usados quando um canal de
comunicacgao verbal encontra-se bloqueado ou falha.

Os estudos de Avila-Nébrega (2010) com criangas tipicas, ou seja, sem
patologias ou sem necessidades especiais, mostram que alguns elementos da
interacdo sdo usados na relagdo dialdgica de diades. O autor se apropria dos
postulados da antropologia ao classificar os gestos da interagdo do adulto em pelo
menos quatro tipos de gestos, que s&o mais conhecidos no movimento de aquisigéo
da linguagem: a gesticulacdo € utilizada no fluxo de fala sem previsibilidade,
conhecido como ato idiossincratico das maos, ou seja, pode ser definida como uma
interacdo em que espera se o0 uso da fala; a utilizagdo das maos para interacao e a
auséncia de propriedades linguisticas na comunicagéo.

Enquanto que as pantomimas séo utilizadas sem o fluxo da fala, ou seja, néo
ocorre interagdo por meio da fala e nem se utiliza de propriedades linguisticas e sdo
conhecidas como representagdes de agdes cotidianas. Com relagdo aos emblemas
sdo usadas culturalmente, como o gesto de “OK” na comunidade dos surdos, em
que a presenca da fala é opcional assim como as propriedades linguisticas, segundo
kendon ( 1982 apud AVILLA NOBREGA,2010).

Postulados sobre a gestualidade da crianga receberam espaco por Cavalcanti
(1994) quando desenvolveu uma morfologia do gesto de apontar, discriminando uma
configuragdo manual diferente para cada agao: apontar convencional, apontar com
dois dedos, apontar com trés dedos, apontar com a mao toda, apontar
semiestendido, apontar exploratério, apontar com objetos entre os dedos, apontar
com os dois bragos em diregdo opostas, apontar com os dois bragos para a mesma
diregcdo, extensao de dois bragos para um objetivo e apenas um apresentar apontar,
insisténcia gestual e, por fim olhar dirigido ao parceiro e toque no parceiro.

Na visdo e adaptacao ao funcionamento gesto-vocal da aquisi¢cao realizada,
relacionado as interagées mae-bebé, essa classificagdo de gestos sofre algumas
modificagdes (AVILA-NOBREGA, 2010). Por exemplo, a gestualidade é a acdo
idiossincratica de cada individuo; os emblemas ndo sdo apenas o0s gestos
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culturalmente estabelecidos, pois a crianga ainda esta em processo de aquisi¢cao
(KENDON, 1982). Entéo, sdo considerados emblemas, gestos como dar e pegar um
objeto, tirar a chupeta da boca do parceiro, abrir a mao solicitando algo, apontar etc.

A interpretagao dos significados e fungbes desses gestos, segundo os autores
Avila-Nébrega (2010) e Kendon (1982) s6 é possivel quando examinamos
relacionados com a lingua falada. Sdo divididos em quatro tipos:

» Gestos ligados ao referente do falante; concreto e abstrato; que
indicam o relacionamento do falante;

> Gestos que auxiliam na regulamentacdo e organizagdo do dialogo
entre dois integrantes.

» Em nosso cotidiano passamos por situagées em que utilizamos os
gestos expressar, ou seja, transmitir algo em nossa comunicagéo ou
expor suas ideias.

» Ao falarmos utilizamos gestos que caracterizam nosso discurso.

Portanto conclui-se, que muitas vezes estes gestos fazem referéncia a algo
concreto como o movimento de apontar o dedo, indicando objetos ou pessoas, ou
como desenhos no espaco indicando o delineamento do corpo feminino, por
exemplo, ha momentos em que esses gestos também sdo abstratos quando usamos
para expandir o nosso discurso desenhando um caminho ou a diregdo de uma ideia
no ar.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Ao falarmos em ensino, educagao e/ou formagao, no ambito da aquisigcédo e
do aprendizado, deveremos pensar que essa educacgao/formagao engloba sujeitos
que possuem necessidades diferenciadas, sujeitos esses conhecidos como atipicos.
Essas necessidades fazem com que o mundo globalizado, no qual vivemos, oferega
critérios que integrem esses sujeitos na rede publica de ensino, principalmente para
que alguns professores privilegiem o caminho das aprendizagens mecénicas quando
atuam junto aos alunos que apresentam deficiéncia intelectual.

Apesar de nosso foco ndo ser a inclusdo, também nos reportamos ao
Documento subsidiario a politica de inclusdo (MEC/SEESP, 2005), pois a discussao
sobre politicas inclusivas costuma centrar-se nos eixos da organizagéo sécio-politica
necessaria a viabiliza-la e dos direitos individuais do publico a que se destina.

O conceito de educagao especial surge como uma tentativa de organizagao
para o atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensées, terminologias e modalidades que levaram a
criagdo de instituiches especializadas, escolas especiais e classes especiais
valorizadas.

Essa organizagdo fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéutico, fortemente ancorado nos
testes psicrométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas escolares
para os alunos com deficiéncia (MEC/SEESP, 2005).

Apenas como levantamento historico das instituigcdes brasileiras envolvidas na
organizagdo da educagao especial, mostramos aqui alguns dados ainda baseados
no mesmo documento, Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
mudancga educacional.

A Educacgao Inclusiva no Brasil teve inicio na época do Império, o atendimento
as pessoas com deficiéncia ajudou na criagcdo de duas instituicdes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacédo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
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fundada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

No entanto, para que ocorra uma reorientacdo das escolas especiais e
centros especializados, é necessaria a elaboragédo de uma proposta pedagodgica que
defina, nestes espacos, principalmente, nos servicos de apoio as escolas para
organizagao das salas de recursos multifuncionais e na formagao continuada dos
professores do AEE.

Pensando nisso, e com o intuito de proporcionar a inclusdo desses alunos
com alguma patologia tanto cognitiva como fisica ou motora no ensino regular, o
governo federal criou as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tendo como objetivo complementar e/ou suplementar a formagéo do aluno. O AEE é
um servico de educagcao especial, que identifica e, consequentemente, elabora
estratégias por meio de recursos pedagdgicos e de acessibilidade, com o propodsito
de eliminar as barreiras para o desenvolvimento dos alunos em diversas areas da
aprendizagem, levando sempre em consideragdo suas necessidades especiais,
segundo a educacgao especial, na perspectiva da inclusdo escolar (2010).

Esse trabalho é realizado em escolas publicas, num espago especifico,
denominado sala de recursos multifuncionais, tendo como publico alvo criangas que
apresentam alguma patologia que dificulta o seu processo de aprendizagem e que
estdo regularmente matriculadas no ensino regular da rede publica. A partir disso,
entendemos que a funcdo dessas salas € proporcionar a autonomia do aluno, dentro
e fora da escola.

Neste sentido, essas salas s&o organizadas com mobiliario adequado,
materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento desses alunos com patologia, conforme estabelece a
politica nacional de educacao especial na perspectiva da educagao especial.

Com relagao a participagdo do professor dentro do atendimento educacional
especializado, ele é responsavel pelo desenvolvimento da aprendizagem do aluno
com patologia, sempre com o objetivo de eliminar barreiras que dificultem a
aprendizagem.

Para que os alunos com alguma patologia possam receber o apoio
pedagdgico nos centros de atendimentos educacionais especializados (AEE),
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leis especificas foram criadas, as quais possibilitam que alunos da rede

publica de ensino recebam uma assisténcia adequada e de qualidade.

2.1 Caminhando com as leis, decretos e resolugbes para o Atendimento

Educacional Especializado

No capitulo V da atual Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional,
Lei n® 9.394, de 20-12-1996, a Educacgao Especial é definida como modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
pessoas com necessidades educacionais especiais, que perpassa transversalmente
todos os niveis de ensino, desde a educacgdo infantil ao ensino superior. Esta
modalidade de educagdo € considerada como um conjunto de recursos
educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicdo de todos os
alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento.

A diferenga basica entre a educacgao geral e a educagéo especial € dada em
termos de local de atendimento, tipo de material pedagdgico, curriculo trabalhado,
profissional envolvido e individualizagdo no atendimento especializado. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Especial (1996), € importante frisar
que os temas voltados para a educagdo especial ou educagdo inclusiva tém
procurado identificar pessoas que apresentam problemas de natureza emocional,
social ou comportamental. Também estdo incluidas nas estratégias as diferentes
acOes educacionais, efetuadas em sala de aula e nas demais instancias da unidade
escolar.

De acordo com o Plano Nacional da Educagédo (1994), é publicada a Politica
Nacional de Educag&o Especial, orientando o processo de “integragdo instrucional”
que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
‘possuem condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(CNE/CEB n°2/2001).

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacédo Especial na Educagdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determinam que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos (MEC/SEESP,
2001).

Desse modo, a mudanga no sistema de ensino para educagao basica
especializada condiciona os alunos com alguma patologia, mas que possuem
condi¢cées de acompanhar em sala de aula o ensino regular junto com os demais
alunos, assegurando-lhes o direito de cidaddo e as condigbes de acompanhar uma
educagao de qualidade para todos.

A respeito das necessidades especiais propriamente ditas, alguns marcos
histéricos relevantes também sdo mencionados aqui, com o objetivo de mostrar que,
no que se refere a publicagbes normativas, temos bastantes orientacées
disponibilizadas pelo MEC.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como
meio legal de comunicagao e expressédo, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagéo de professores
e de fonoaudidlogo.

A Portaria n® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0
ensino, a producdo e a difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendagao para o seu uso em todo o territorio nacional.

O Decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visa ao acesso
a escola dos alunos surdos, dispée sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacao e a certificagdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizagao da educagao bilingue no ensino regular.

Em 2005, com a implantacao dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades
/ Superdotacdo - NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacao, para
o atendimento educacional especializado, para a orientagdo as familias e para a
formagao continuada dos professores, constituindo uma organizagao politica de
educacéo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica

de ensino.
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A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados-Partes
devem assegurar um sistema de educacgao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel
com a meta da plena participagao e inclusao, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsoério, sob alegagao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para a
educagdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0 monitoramento do acesso a
escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacao Continuada — BPC.

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa para aluno com
necessidades especiais pouco se tem encontrado nas publicagdes dos cursos de
Letras. Nas publicagdes geradas pelo Ministério da Educagao, encontramos cartilhas
como, por exemplo. Abordagem bilingue para surdos (MEC/SEESP, 2010), em que
sdo abordadas estratégias de atendimento especial em lingua portuguesa.

Sendo assim, como territorio institucional expressivo da cultura em que se
insere, a escola sofre pressdes para acompanhar os novos tempos e lidar melhor
com a diversidade do publico que deve atender. Um publico de “aprendizes de
cidadania” que, para exercé-la, querem mais que o mero direito de expressao, com
um perfil cheio de especificidades que, se ndo forem respeitadas, acolhidas e
atendidas em suas diferengas jamais fardo da escola um dos possiveis espagos em
que o exercicio de uma politica inclusiva contribua com a construgcdo de uma
sociedade mais justa (MEC/SEESP, 2005).

Concluimos assim, que a garantia de acesso a educagao de todos os alunos
nas escolas contribui para a implementagdo de uma nova cultura de valorizagéo das

diferengas em que se comega a rever a organizagao pedagdgica e administrativas
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das escolas, com objetivo criar espagos inclusivos dentro das instituicbes

educacionais que possa atender essas diferencgas.
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3 ANALISE E DISCUSSOES DE DADOS

O processo de coleta de dados desta pesquisa ocorreu no ano de 2013, com
dois projetos de extensdo: “Aquisicdo de lingua portuguesa na inclusdo escolar:
recursos pedagogicos e interacdo” e “Inclusdo escolar e aquisicdo de lingua
portuguesa: estratégias de interagdo do professor”.

Primeiramente nos reunimos individualmente com a secretaria de educacgao
do municipio, com alguns gestores e professores, que trabalham especificamente
com esses alunos que apresentam algum tipo de patologia, tanto de ordem
linguistica, quanto cognitiva, fisica ou motora dentro do AEE. Com o intuito de
explanarmos os objetivos da nossa pesquisa, que era entender como € a interagao
de uma crianga com alguma patologia de linguagem com o professor, procuramos
saber se havia possibilidade de fazer observagdes sem intervengdes, em uma sala
de Atendimento Especializado, em uma escola publica municipal na cidade de
Monteiro-PB.

A partir disso, decidimos realizar as observagdes do trabalho pedagdgico com
uma menina de 11 anos diagnosticada com deficiéncia intelectual, que frequentara
em horario alternativo um dos centros de Atendimento Educacional Especializado,
situado na area urbana da cidade. O motivo desta pesquisa foi o fato de nao
conhecermos como funcionam as estratégias de interacdo dessas criangas com os
professores que as atende, uma vez que, apesar de ouvirem e ndo apresentarem
problema na voz, ndo interagem com a fala.

No periodo inicial de visitas no Atendimento Educacional Especializado, nos
meses de fevereiro e margo de 2013, procuramos conhecer os aspectos fisicos da
escola no que se refere a inclusdo de alunos com necessidades especiais e também
com a finalidade de fazer um diagndstico quanto a estrutura fisica, formacao dos
professores e fixarmos um horario para o periodo de observagao, pois cada crianga
nesse atendimento tem o direito a cerca de 1 ou 2 horas por semana.

Realizamos observagbes em uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), por um periodo de 06 meses (periodo de aulas regulares na
escola), agendamos algumas horas de observagao, sem intervengdes de nenhuma
natureza com a crianga, somente com a finalidade de observar e coletar dados em
caderno de campo sempre com data, e detalhamento dos procedimentos usados
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pelos profissionais da educagcdo e a correspondéncia dada pela crianca. Neste
periodo, também aplicamos um questionario com o professor para saber qual
formacgao ele possui para lidar com esses alunos inclusos.

E por fim, fizemos os detalhamentos de cada visita no caderno de campo, e
também levantamentos sobre o quantitativo de alunos atendidos pelo AEE na cidade

de Monteiro-PB. As informagdes aqui citadas estdo presentes nos anexos.

3.1 O Atendimento Educacional Especializado na cidade de Monteiro-PB

No cariri paraibano, a cidade de Monteiro PB € uma das pioneiras no
atendimento educacional especializado, possuindo cinco salas de atendimento,
sendo um (01) na zona rural e quatro (04) na zona urbana sao: Escola Municipal
Professora Maria do Socorro Aragéo Liberal, Escola Municipal Professora Adalice
Remigio Gomes, Escola Municipal Tiradentes, Escola Municipal Professora Laura
Lopes Frazédo e Creche-Escola Dr. Fernando B. Paraguay.

. De acordo com a Secretaria Municipal de Educacado de Monteiro-PB, estas
salas recebem alunos com as mais diversas patologias como: deficiéncia intelectual
(DI), deficiéncia auditiva (DA), deficiéncia visual (DV), deficiéncia fisica (DF),
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), Baixa Visado (BV) e deficiéncias
multiplas (DM). Abaixo ilustramos a quantidades de alunos matriculados nos AEE,
suas escolas e patologias apresentadas no ano de 2014 (SECMEDC, 2014).

Tabela 1
AEE DI | DA [DV | BV | DF DM | TGD | Total
E.M.prof? Maria do
Socorro Aragdo 9 1 1 2 5 18
Liberal
E.M.Tiradentes 11 1 2 5 19
- ,
E.M. Prof? Adalice 10 2 2 1 15
Remigio Gomes
E.M.Prof? Laura 12 ’ 1 14

Lopes Frazéo
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Creche Dr. Fernando 4 3 1 8

Total 46 3 2 3 5 9 6 74

Fonte: dados adquiridos pela secretaria de educagéo do Municipio de Monteiro. Agosto de 2014.

Devido ao grande aumento no numero de alunos matriculados na Rede
Municipal de Ensino e, consequentemente, nos Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE), a Secretaria de Educagdo de Monteiro identificou a
necessidade de criagcdo de uma equipe multidisciplinar para dar assisténcia tanto
aos alunos do (AEE) quanto as familias. A partir de entdo, surgiu o Nucleo de
Assisténcia Psicossocial Educacional — NAPSE, que tem como objetivo acompanhar
o aluno em todo o processo de adaptagao e inclusdo na rede regular de ensino,
como também oferecer atendimento educacional especializado clinico e orientagao
familiar, promovendo uma rede de apoio para alcangar o seu desenvolvimento
humano e institucional (SECMEDC, 2014).

O NAPSE ¢ constituido por duas psicologas educacionais, uma terapeuta
ocupacional e uma fonoaudiéloga, que realizam o atendimento ao aluno apdés o
encaminhamento por parte dos professores das salas de aula do ensino regular e do
Atendimento Educacional Especializado através de um formulario préprio. O NAPSE
funciona atualmente de forma improvisada dentro da secretaria de educacao do
municipio.

Fazendo um comparativo de matriculas de pessoas com alguma patologia em
idade escolar matriculadas nas salas de recursos multifuncionais nos AEE de
Monteiro, nos ultimos quatro anos, houve um aumento muito significante de 61,67 %

em relagdo aos anos anteriores:

Tabela 2

Quantitativo de alunos Matriculados nos AEE de Monteiro PB, nos ultimos

quatro anos:
2010 2011 2012 2013 2014
12 36 45 55 74

Fonte: dados adquiridos pela secretaria de educagado do Municipio de Monteiro Agosto de 2014.
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Concluimos assim a partir dos postulados de Teixeira (2014), o trabalho a ser
desenvolvido nas Salas de Atendimento Educacional Especializado de Monteiro
devera partir dos interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagens
especificas de cada aluno. A programacgao de curriculo devera ser elaborada em
conjunto com os professores das salas regulares da Rede Municipal, observando as
areas do desenvolvimento (cognitiva, motora, sdcio-afetiva -emocional) de forma a
contribuir com a interagcdo dos conteudos trabalhados na classe comum e as
técnicas desenvolvidas nas salas de AEE do municipio.

3.2 Caracterizagao da escola

A escola escolhida para o desenvolvimento da nossa pesquisa esta localizada
na cidade de monteiro-PB situada na zona urbana. A estrutura fisica da instituicao
esta bem conservada, possuindo rampas de acesso, possibilitando, desse modo, o
trajeto adequado de cadeirantes a boa parte das imediagGes da escola.

O Centro de Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta localizado
dentro da estrutura fisica da escola, com recursos multifuncionais, materiais
didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especializados
que sao necessarios para o desenvolvimento das criangas atendidas tanto no plano
cognitivo como fisico-motor. Esse AEE funciona em uma sala especifica, com
professores que se dedicam exclusivamente ao atendimento de alunos com
cegueira, autismo, surdez, deficiéncia intelectual etc. Segundo a Educacgao Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2010,p.28)

E funcdo do professor do AEE organizar situagbes que favorecam o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia [..] e que estimulem o
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem. E também seu papel
produzir materiais didaticos e pedagdgicos, tendo em vista as necessidades
especificas desses alunos na sala de aula do ensino regular. Esse trabalho
deve se realizar focalizando as atitudes do aluno diante da aprendizagem e
propiciar o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que facilitardo sua
interacao escolar e social.

Os professores que atuam nesta sala possuem formagdo no Curso de
Atendimento Educacional Especializado, disponibilizado pelo MEC (a distancia) e os
Cursos de Braile e de Libras, oferecido em médulo presencial pela FUNAD®.

* FUNAD= Fundagao de Apoio ao Deficiente- Sede Jodo Pessoa-PB.
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Verificamos ainda que os professores que lidam com as patologias de linguagem
dessas criangas sdo graduados em Pedagogia, Letras, Biologia, que se
especializaram em atendimento especializado. Também sao escolhidos grupos de
professores que vao se capacitar exclusivamente em uma determinada area: com
alunos surdos, autistas, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual entre outros.

Para Teixeira (2014), o trabalho desenvolvido nesses atendimentos em
relagdo a aquisicdo da linguagem busca o desenvolvimento de atividades que
estimulem o desenvolvimento tanto da fala quanto da escrita e a ampliagédo do
vocabulario, meta-cognigéo, levando assim a produgéo oral e escrita.

Ainda nesses atendimentos é de suma importancia que os alunos sejam
avaliados, com objetivo de elucidar como esta seu processo de aprendizagem,
durante o periodo em que recebem esse apoio do AEE. Além disso, também é
avaliado como ele responde a interagao, se manifesta atitude de dependéncia ou
autonomia, se € necessario o uso de recursos alternativos, para que esse professor
que o acompanha possa ver a evolugao do seu aluno, ou as dificuldades que ainda
apresenta, e planejar melhor sua atuagao.

Ainda de acordo com Teixeira (2014), o professor durante esse processo de
avaliagdo também deve ficar atento para verificar se 0 aluno se desenvolve melhor
nas atividades individuais ou em grupos menores ou maiores, e a forma como
interagem com os demais alunos, com relagdo ao trabalho em grupo. Elas s6 serao
avaliadas conforme a patologia que possuam, pois ha alunos que necessitam de um

acompanhamento individual devido as necessidades que apresenta.

3.3 Estudo de caso

Julia (nome ficticio) é diagnosticada com deficiéncia intelectual e segundo sua
ficha de acompanhamento no atendimento educacional especializado, sua patologia
advém do grau de parentesco entre seus pais, que sdo primos carnais. Além dessa
criangca com deficiéncia intelectual na familia, ainda ha mais duas irmas
diagnosticadas com a mesma patologia (deficiéncia Intelectual), porém, com uma
intensidade menor. Segundo os profissionais do (AEE) ha outros casos atendidos
por eles na cidade, em que a patologia apresentada pela crianga ocorre devido ao
parentesco entre os pais.
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No periodo de observagdo no ano 2013, ela tinha 11 anos e estava
matriculada no ensino regular, em uma escola da zona urbana da cidade de
Monteiro PB, onde residia com sua familia, cursando 5° ano do Ensino Fundamental
I, no periodo da manha. Uma vez, semanalmente, recebia o atendimento as quintas-
feiras, no horario de 14h as 15h, na sala de atendimento.

Durante as visitas realizadas no atendimento de Julia, percebemos que ela
apresenta certa resisténcia para interagir com o professor, talvez por ele ser do sexo
masculino. Pois, segundo a professora que a atendia nos anos anteriores nos
relatou, no periodo em que trabalhava especificamente com a crianga, nao tinha
problemas para interagir com ela.

Quando chega para os atendimentos apresenta uma inquietude muito grande,
nao quer ficar na sala de atendimento, se distrai faciimente durante a realizagédo da
atividade, apresenta agressividade com o professor por meio de chutes, mordidas e
empurrdes dificultando assim o desenvolvimento das atividades. Esta realidade
preocupa o professor responsavel pelo acompanhamento de Julia, uma vez que,
segundo ele, ndo esta conseguindo cumprir as metas propostas para sua aluna, o
que ja havia relatado a coordenadora do AEE sem que tivesse recebido resposta ou
qualquer tipo de ajuda.

Percebemos que entre as estratégias que o professor utiliza para lidar com
Julia, ha a utilizagdo dos mais diversos materiais, desde brinquedos que fazem parte
do cotidiano da crianga até os jogos didaticos disponibilizados na sala como:
material dourado®, alfabeto mével, sequéncia l6gica, dominds de nimeros, de frases,
de palavras, pinturas e diversos lapis coloridos, entre outros, e as atividades ludicas
permitem uma maior aproximagao entre o professor e a aluna.

Com relagdo a escrita, a aluna ndo tem nenhuma aquisicdo ainda, ou seja,
ndo conhece as letras (vogais e consoantes) e nem numeros, consequentemente,
nao 0s escreve, apenas pinta desenhos de objetos diversos, formas que estdo
presentes no nosso dia a dia e, as vezes, os identifica. Iremos analisar algumas
situagcdes em que destacamos o tipo de interacao utilizada entre professor e aluna,
no periodo de observagéo.

® Material Dourado: O Material Dourado é um dos muitos materiais idealizados pela médica e
educadora italiana Maria Montessori para o trabalho com Matematica. Sua idealizagdo seguiu os
mesmos principios Montessorianos para a criagdo de qualquer um dos seus materiais, a educagéo
sensorial.

Fonte: Disponivel em: praticaspedagogicas.com.br/blog/?cat=148, acesso em 07/03/16.
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Sujeitos

Situacao

Tipos de interacao

Professor

Ele pega um desenho para que ela pinte,
olhando nos seus olhos, vai dizendo que ela
procure os lapis de pintar entre os objetos
que estdo na mesa, e que pegue o lapis de
pintar de uma determinada cor (vermelho,

azul, amarelo, verde).

(Gesticulagéo e
olhar)

Julia

Ela encontra os lapis de pintar entre os
objetos em cima da mesa e aponta com a
mao, e os mostra ao professor, fixando os
olhos para o professor e depois para os
lapis. Porém, ndo consegue identificar as

cores e se distrai facilmente.

(Olhar e
gesticulagao)

Professor

Ele a chama para brincar com uma
sequéncia logica de formas geométricas,
sobre a mesa e faz diversas abordagens,
com a crianga, por meio do olhar e da
gesticulagao, para chamar sua atencéo para

a sequéncia.

(Olhar e
Gesticulagao)

Julia

Ela ndo apresenta interesse pela sequéncia,
e sinaliza com a mao gestos de que néo
quer brincar. Ao longo do seu atendimento
de

agressividade com o professor e se utiliza

apresenta sinais impaciéncia,

de gestos sinalizando que ndo quer

permanecer naquele lugar, apontando

constantemente para a porta de saida.

(Gesticulagao)

Fonte: Elaborada por Luana Cordeiro Téca

Ao que podemos observar, as agbes da crianga nos momentos de interagéo

sdo capazes de demonstrar nitidamente sua falta de quietude e atencdo, ao buscar

estar mexendo em objetos que ndo sdo o foco da comunicagdo no momento,
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olhando dispersamente para outros lugares da sala e ndo se concentrando nas
atividades propostas pelo professor. Percebemos, ainda, que a menina utiliza muitos
gestos na sua interagdo com o professor, como uma forma de facilitar o
entendimento das informagdes.

Consideramos as expressoes utilizadas por Julia como uma atencado direta.
Concordamos com as reflexées de Avila-Noébrega (2010), quando este destaca que
a crianga encontra uma forma mais simples de interacao ao utilizar-se do apontar
convencional (dedo indicador estendido ao objetivo), ou quando usa alguma agao
gestual que signifique um tipo de apontar, como estender a mao em diregao ao
interactante, no caso o professor, solicitando ou mostrando algo diretamente,
tocando no parceiro etc. Desse modo, a interagdo se da quando existe uma conexao
entre parceiros seja ela verbal ou gestual, neste caso o uso demonstrativo foi

gestual, ja que o apontar, indica mostrar algo.

14 de margo de 2013
Tabela 4

Sujeitos Situagao Tipos de interagao

Ele pediu para crianga repetir os movimentos
que ele fazia com a boneca como levantar os
bracos, abaixar, se virar. Logo a crianga | (Emblemas,olhar e
Professor | perde um interesse pela atividade. Gesticulagao)

Vendo que ela queria pintar, ele pega um
desenho para que ela pinte. O professor vai
orientando-a para que pinte em um
determinado lugar do desenho com, por
exemplo, o olho do gato; o qual mostra onde
fica no desenho.

Ela comecgou a repetir os movimentos que o
professor fazia, mas com poucos minutos se
distraiu da atividade e comecga a ficar
Julia agressiva, dando a entender pela | (Emblemas,olhar e
gesticulagdo com as maos que nao quer | Gesticulagao)

maisessa atividade. Entao foi no armario em
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que os professores guardam o material de
trabalhar com os alunos e pegou tintas,
pincel e comegou a apontar que queria pintar
sobre a mesa. Julia comega a ficar inquieta e
agressiva novamente.

(Emblemas e Gesticulagao)

Fonte: Elaborada por Luana Cordeiro Téca

A partir de atividades ludicas como essas, atividades sdo propostas pelo
professor como uma estratégia de desenvolvimento da aprendizagem e da
coordenagao motora. O professor, ao apresentar a boneca e seus movimentos,
objetivava trabalhar a coordenagcdo motora, embora o éxito da sua proposta
pedagdgica so6 tenha durado apenas alguns minutos. No entanto, vemos que o
professor consegue interagir melhor com a aluna utilizando-se principalmente da
gesticulagdo, promovendo, desse modo, a interagdo esperada, ainda que as
mudangas de humor repentinas da crianga prejudiquem o desenvolvimento das
atividades.

E notdria a dificuldade que o professor sente quanto ao controle do
comportamento de Julia nos seus atendimentos. Através de uma conversa informal
acaba por admitir que a dificuldade é ainda maior devido a sua falta de formagao
especifica de lidar com criangas que apresentam deficiéncia intelectual, uma vez que
0 mesmo se especializou no trabalho de criangas com deficiéncia visual. Essas
dificuldades aumentam ainda mais devido a agitacao e agressividade que a crianga
apresenta em alguns atendimentos, dificultando ainda mais seu processo de
aprendizagem.

Apesar das dificuldades de interagdo que o professor tem com a aluna, ele
esta sempre propondo outras formas de interagdo, as quais sejam capazes de
chamar a atengédo da aluna, para que esta possa alcangar o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos. Vale salientar, ainda, que as dificuldades de atengao
que a aluna possui, bem como de sua agressividade fazem parte da patologia da
criancga, fato esse que deixa claro que o professor, responsavel pelo atendimento,

esteja ciente dessas problematicas e tente da melhor forma, lhe da com as mais



diversas situagdes e/ou comportamentos que a crianga possa ter durante os

atendimentos.

Entre os recursos pedagdgicos disponiveis nas salas de atendimento,

encontramos o computador, utilizado pelo professor com o objetivo de estimular o

desenvolvimento cognitivo da aluna e proporcionar uma interagdo entre ambos

durante a atividade. As atividades desenvolvidas com o recurso digital aqui ja

mencionado, remetem especificamente a jogos de memdria e associagao.

04 de Abril de 2013

Tabela 4

Sujeitos

Situacao

Tipos
interagao

de

Professor

Ele a leva a um dos computadores da sala, Ihe mostra
diversos desenhos e jogos, com objetivo de chamar sua
atencao, porém nao tem éxito.

Propéem outra atividade: que ela pinte um desenho da
Ménica, despertando assim seu interesse com as cores
e com a pintura. Vai orientando como pintar e contando
a historia que o desenho retrata.

Ele tenta chamar Julia para continuar a atividade, mas

com a chegada do pai ela ndo quer permanecer na sala.

Olhar

gesticulagao

Julia

A aluna fica olhando para o professor, enquanto ele lhe
mostra alguns desenhos no computador, sem muito
interesse. Passa a fazer outra atividade, pintar um
desenho da Ménica e demostra que esta gostando. Fica
atenta a tudo que o professor esta falando, olhando
para ele fixamente em alguns momentos, e volta a
pintar seu desenho.

Quando vé que seu Pai chegou, sai em diregao a ele
dando tchau para todos, sinalizando com a mao.

Gesticulagao
olhar

Fonte: Elaborada por Luana Cordeiro Téca
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Para a Educagao Especial, na perspectiva da inclusdo escolar (2010), o
computador é um recurso primordial dentro desses atendimentos, pois eles possuem
programas especificos para o desenvolvimento de cada patologia, e se usados
corretamente pelo professor, sera de grande ajuda para o desenvolvimento cognitivo
da crianga.

Recursos alternativos [...] podem ser considerados ajudas, apoio e também
meios utilizados para alcangar um determinado objetivo; sdo agdes, praticas
educacionais ou materiais didaticos projetados para propiciar a participagéo

auténoma do aluno com deficiéncia no seu percurso escolar (MEC/SEESP,
2005).

Durante o processo, percebemos a tentativa do professor em utilizar outros
recursos pedagoégicos, com intuito de chamar a atencdo de Julia, através de
desenhos e jogos de atencdo, trabalhando, ainda, com o uso das ferramentas
tecnologicas, objetivando despertar na crianga o desenvolvimento da aprendizagem.
Muito embora o professor tenha investido de diversas formas na tentativa de captar
a atencao de Julia, o mesmo nao obteve muito sucesso, uma vez que ndo conseguiu
ter uma resposta favoravel a sua proposta por parte da aluna, a qual ndo
demonstrou nenhum interesse, deixando o professor aflito por nao perceber o
progresso em seus investimentos educacionais.

Durante o més de maio ndo ocorreu mais observacgdes, devido a paralisagdes
municipais, reunides entre professores do AEE e a coordenadora. Fomos
informados também, que a aluna iria passar por um processo de reavaliagdo com o
psicologo, o neurologista, a fonoaudiéloga e com o terapeuta ocupacional devido a
frequente agressividade e impaciéncia que estava apresentando, tanto no ambito
familiar quanto escolar e s6 voltaria a frequentar os atendimentos depois do recesso
junino.

Como combinado, voltamos no més de julho, mas Julia ndo veio a nenhum
dos dois atendimentos marcados. Entdo procuramos a coordenadora do AEE para
saber mais informagdes, ela nos informou que Julia tinha voltado a estudar em uma
escola da zona rural da cidade e estava sem receber atendimento especializado.

Ja em 2014, em uma nova conversa com a coordenadora do AEE, na qual
discutiamos a respeito do retorno de nossa pesquisa com a aluna, fomos informados
gue a mesma tinha voltado a estudar em uma escola da zona urbana no periodo da
manha e receberia esse atendimento na escola onde estava matriculada que
também possui um AEE, no entanto, nao foi possivel continuar com as observacgdes.
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Devido os pais ndao autorizarem mais nossa presenca durante os atendimentos com

a crianga.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A aquisigéo da lingua materna em relagédo a competéncia linguistica se da de
forma natural e espontanea em todos os seres humanos considerados tipicos, desde
que estes sejam colocados em contato com outras pessoas que utilizam-se da
linguagem para promover interagado durante um periodo minimo.

E importante lembrar que a aquisicdo de uma Lingua Nativa independe de
cuidados especiais. O necessario € que a crianga esteja exposta a uma lingua
durante os primeiros anos de sua vida. Essa facilidade inata do ser humano é
melhor desenvolvida quando este comega a vivenciar as primeiras interacdes da
fala, as quais tem seu inicio desde o bergco. A compreensao da linguagem torna-se
mais dificil, a medida que a crianga vai avangando na idade, desse modo, seria
muito mais dificultoso para um adulto, ou quase impossivel, se pensarmos numa
aprendizagem perfeita.

Em relagéo ao processo da aquisicao da linguagem infantil, o qual, por sua
vez, precisa ser considerado a luz das caracteristicas individuais e dos aspectos
sociais relacionados a crianga e ao adulto, encontra-se no fato de que existe
variabilidade de uma crianga para outra, de uma mae para outra, na forma e na
medida em que ministram e fazem uso de aspectos particulares da linguagem. E tais
fatores devem ser levados em consideragdo quando esse processo estiver
associado a criangas com alguma patologia.

E importante considerar que existe variabilidade no contexto sociocultural em
que os individuos vivem. A variacdo entre o contexto € marcada pelos diferentes
modelos de uso da linguagem que o nivel social oferece, os quais sdo apresentados
segundo os modos de vida e os tipos de interacao tipica do meio social em que o
individuo vive, ou seja, correspondem a seus habitos e necessidade adaptativa.

O processo de linguagem e as estratégias pedagogicas além da infiltracao
motivacional no campo emocional e suas influéncias comportamentais no
desenvolvimento Educacional Especializado, contribui para as necessidades e
inclusdo da crianga dentro e fora do AEE. Levando em consideragdo as
necessidades especiais, 0 AEE é um servigo que identifica e elabora estratégias por

meio de recursos pedagodgicos e de acessibilidade, tendo como objetivo eliminar as
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barreiras que dificultam o desenvolvimento cognitivo dos alunos em diversas areas
da aprendizagem.

Quanto ao atendimento nos AEE da cidade de Monteiro, achamos
consideravel a quantidade de alunos com necessidades especiais que frequentam
esses acompanhamentos educacionais especializados levando em conta a
quantidade de habitantes da cidade. No entanto, o atendimento requer de uma
quantidade maior de profissionais pois, a tendéncia € sé aumentar essa demanda.

Nossas observagées na sala de AEE ou sala multifuncional, foram realizadas
com uma crianga que possui patologia da linguagem (deficiéncia intelectual), e que
embora néao fale, se utiliza da gesticulagdo com maior frequéncia para se comunicar.
Percebemos que o atendimento recebido, semanalmente, pelos alunos na sala de
AEE nédo é suficiente para o desenvolvimento do trabalho. Seria necessario que
psicélogos e fonoaudidlogos também trabalhassem juntos para que um melhor
resultado fosse obtido, porém a grande demanda de alunos e a falta de profissionais
dificultam o trabalho e o progresso dos alunos.

Observamos também professores capacitados em uma area de atendimento,
por exemplo: a especializacao em deficiéncia visual ou surdez, mas que na pratica
estdo lidando com outra area, da qual ndo possuem pleno dominio das estratégias
em termos de aprendizagem. Acreditamos que se o professor atuasse na area
especifica, o seu trabalho poderia ser desenvolvido de forma mais positiva tanto no
que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades necessarias e especificas de
cada aluno atipico, bem como na relagdo entre professor e aluno.

Diante disso, consideramos que é de suma importancia que o professor
especializado possa atuar na sua especialidade e, desse modo, seja capaz de
desenvolver, de forma adequada, a aprendizagem do aluno, tendo em vista que o
docente tera pleno dominio de quais estratégias de interagdo utilizar e,
consequentemente, que recursos pedagogicos irdo lhe ser mais proveitosos no
auxilio do desenvolvimento cognitivo de seu alunado.

De acordo com o que foi discutido no decorrer deste trabalho de pesquisa e
andlise, acreditamos ter cumprido com objetivo proposto no inicio de nossa
pesquisa, uma vez que, a partir de nossas observagbes conseguimos identificar
como se da o processo de interagdo, ou para melhor citar, que estratégias de
comunicacdo ocorreram com maior frequéncia entre Julia e o professor, as quais,
como foi destacado anteriormente no trabalho, a gesticulagédo, emblemas e o olhar
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de ambos, durante os atendimentos. Destacamos, ainda, a importancia da utilizagao
dos mais diversos recursos pedagdgicos, desde sequéncias logicas das cores, até
atividades ludicas, com o objetivo de trabalhar a coordenagcdo motora e a utilizagao
dos recursos tecnoldgicos, muito embora tenham surgido dificuldades na obtengao
do éxito esperado durante os atendimentos.
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, UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E ASSUNTOS COMUNITARIOS - PROEAC
COORDENADOR (A) GERAL: PAULO VINICIUS AVILA NOBREGA
ALUNA: LUANA CORDEIRO TECA
TiITULO DO PROJETO/ PROGRAMA/ CURSO/ EVENTO DE EXTENSAO:
INCLUSAO ESCOLAR E AQUISICAO DE LINGUA PORTUGUESA:
ESTRATEGIAS DE INTERACAO

OBSERVACAO
IDENTIFICACAO DO ALUNO (A):

A aluna observada chama-se Julia (nome ficticio) tem 11 anos e €
diagnosticada com deficiéncia intelectual, porém, o professor que a atende optou por
pedir uma segunda avaliagcdo médica, pois quer ter certeza se ela € realmente
portadora dessa deficiéncia ou ndo. Residente na zona rural da cidade de Monteiro-
PB, estuda em horario regular na escola Maria do socorro Aragao Liberal, no
periodo da tarde, nesta mesma escola, todas as quintas-feiras, a aluna recebe o
atendimento do AEE (Atendimento Educacional Especializado) em uma sala
especial, o horario desse atendimento é sempre de 2:00 h as 3:00 h da tarde, com o
professor Rogério.

Julia ndo consegue interagir oralmente com as pessoas, a relagdo que ela
mantém se da s6 por meio de gestos, os quais foram sendo desenvolvidos ao longo
do tempo, com ajuda de sua familia e de pessoas que lidam diariamente com ela.

Na sua familia encontram-se mais dois casos de deficiéncia intelectual.
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Observacgao 28 de Margo de 2013

= Neste dia fomos conhecer a estrutura fisica da escola e a equipe do AEE.

Observacgao do dia 07 de Margo de 2013

v
v

\

Esse foi o primeiro dia de observagao com a aluna na sala do AEE.

O professor nos relatou que esse seria 0 segundo atendimento dele com a
mesma.

Trouxe-lhe a sala AEE para ela fosse se familiarizando com o ambiente,
conhecendo os brinquedos e se interesse em ficar na sala sem a presenga
de terceiros.

No primeiro momento a crianga estranha o ambiente da sala e ndo queria
nem ficar na sala.

Ela apresenta certa resisténcia para interagir com o professor ha todo
momento,

Segundo a professora que a atendia anteriormente, ela tem uma pequena
dificuldade de interagir com ao sexo masculino, a unica pessoa que ela
responde de forma amigavel e seu pai.

Sua comunicagao e através de gesticulacao e o olhar.

O professor prop6és uma atividade.

O professor pega um desenho para que ela pinte, olhando nos seus olhos,
vai dizendo que ela procure os lapis de pintar entre os objetos que estdo na
mesa, e que pegue o lapis de pintar de uma determinada cor (vermelho,
azul, amarelo, verde).

Ela encontra os lapis de pintar entre os objetos em cima da mesa e aponta
com a mao, e 0s mostra ao professor.

Fixando os olhos para o professor e depois para os lapis. Porém, nao
consegue identificar as cores e se distrai faciimente, e ndo quer mais fazer
a atividade.

O professor chama ela para brincar com uma sequéncia logica de formas
geomeétricas, sobre a mesa e faz diversas abordagens, por meio do olhar e
da gesticulagao para chamar sua atengao para a sequéncia.

Ela ndo apresenta interesse pela sequéncia e sinaliza com a méo gestos de
que néao estar quer brincar.
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v Ao longo do seu atendimento apresenta sinais de impaciéncia e
agressividade com o professor e se utiliza de gestos sinalizando que nao
quer permanecer naquele lugar, apontando constantemente para a porta de
saida.

Observacgao do dia 14 de margo de 2013

» Julia quando chegou a sala do AEE estava meio sonolenta e impaciente.

» O professor trouxe uma boneca para trabalhar a coordenagao motora dela,
dando sequéncia nas atividades que tinha feito no primeiro atendimento.

» Ele mandou Julia repetir os movimentos que ele fazia com a boneca como
levantar os bragos abaixar se virar.

» Ela comecgou a repetir os movimentos que o professor fazia, mas com poucos
minutos se distraiu da atividade e comega a ficar agressiva, dando a entender
pela gesticulagdo com as mé&os que nao quer fazer mais essa atividade.
Entdo foi no armario em que os professores guardam o material de trabalhar
com os alunos e pegou pintas, pincel e comegou a gesticular que queria
pintar sobre a mesa.

» Ao logo da aula ela apresenta sinais de impaciéncia, agressividade com o
professor.

» Durante o atendimento Julia comega a ficar agressiva com o professor lhe
dando chutes.

Observagao do dia 21 de margo de 2013

= N&o ocorreu atendimento.

+ O professor respondeu ao questionario sobre o atendimento educacional
especializado.

Observacao do dia 28 de margo de 2013

= N&o ocorreu atendimento devido a uma paralisagdo municipal.

Observacao do dia 04 de Abril de 2013
% Para este dia ele propdes primeiro trabalhar a sequéncia l6gica de cores, que
na outra aula ela ndo se interessou muito.
+ Entdo, leva a um dos computadores da sala, lhe mostra diversos desenhos e

jogos, com objetivo de chamar sua atengao, porém nao tem éxito.
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s Ela comecou a ficar impaciente e irritada, e nao quis mais fazer a atividade.

% O professor Propdem outra atividade que ela pinte um desenho da Ménica,
despertando assim seu interesse com as cores e com a pintura. Vai
orientando como pintar e contando a historia que o desenho retrata.

s Ela Passa a fazer outra atividade, pintar um desenho da Mdnica e demostra
qgue esta gostando. Fica atenta a tudo que o professor esta falando, olhando
para ele fixamente em alguns momentos, e volta a pintar.

% A aluna fica olhando para o professor, enquanto ele Ihe mostra alguns
desenhos no computador, sem muito interesse. Passa a fazer outra
atividade, pintar um desenho da Ménica e demostra que esta gostando. Fica
atenta a tudo que o professor esta falando, olhando para ele fixamente em
alguns momentos, e volta a pintar seu desenho.

% No final do atendimento quando ela saiu deu tchau para todos, sinalizando

com a méao.

Observacao do dia 11 de Abril de 2013
« Devido a agressividade de Julia nos atendimentos e na sala de aula foi
solicitado uma avaliagdo com o neurologista e a psicologa, e ndo ocorreu

atendimento.

Observacao do dia 18 de Abril de 2013
» Nao ocorreu atendimento. Fomos informados pelo professor que aluna estava
passando por avaliagdo de outros profissionais.
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, UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
PRO-REITORIA DE EXTENSAO E ASSUNTOS COMUNITARIOS — PROEAC

Cota 2012/2013

Questionario para coleta de dados do projeto

01 — O que é o Centro de Atendimento Especializado (AEE)?

O Atendimento Educacional Especializado é uma sala com recursos diversificados
para receber alunos com deficiéncias: auditivas, visuais, intelectuais, mentais, entre
outras.

02 — Por que existe o AEE? E iniciativa da Prefeitura? Do Estado? E baseado em
alguma lei?

O AEE existe para atender a demanda de alunos com deficiéncias que estavam
excluidos ou @ margem dentro da escolas. As salas de AEE sao norteadas e
organizadas por leis e diretrizes especificas oriundas do governo federal. De modo
que o Estado e municipio devem organizar suas salas.

03 — Como funcionam os atendimentos no AEE?

Os atendimentos sao individuais, cada aluno ¢é atendido por uma hora
semanalmente levando em consideragao sua deficiéncia.

04 — As criangas atendidas no AEE possuem quais tipos de necessidades
especiais? Existem profissionais habilitados para lidar com cada necessidade
especial dos alunos?

As criangas atendidas apresentam as mais distintas necessidades, visual, auditiva,
mental, intelectual, entre outras. Os profissionais que atuam na sala passaram por
capacitagbes dentro de algumas deficiéncias. Mas ha alguns que ndo possuem
formacgao especifica para atuar dentro do AEE.

05 — Qual a formagao do (a) profissional que lida com a crianga autista no AEE?
Esse (a) profissional tem outros cursos de especializagado na area de atendimento?
Alguns possuem o curso especializado para o atendimento na sala do AEE, outros

nao. No momento ndo ha profissional especializado para autismo.
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06 — Ha quanto tempo esse (a) profissional trabalha com criangas com necessidades
especiais?

Ha trés anos trabalham com deficiente visual, porém com deficiéncia intelectual,
desde margo do ano vigente.

07 — Com quais materiais o (a) profissional interage com a crianga deficiéncia
intelectual?

Os materiais utilizados sdo os mais diversos desde brinquedos que fazem parte do
seu cotidiano da crianga até os jogos didaticos disponibilizados na sala como:
material dourado, alfabeto mével, sequéncia légica, dominds de numeros, de frases,
de palavras entre outros.

08 — Quais as estratégias que o (a) profissional usa para interagir com a crianga
deficiéncia intelectual?

Para interagir com a crianga a principal estratégia sao as atividades ludicas que
permitem uma aproximagado maior entre o professor. A partir das atividades ludicas
sdo direcionadas as atividades de aprendizagem.

09 — Como essa crianga corresponde a interagao do (a) profissional?

O contato com a crianga esta no inicio e a interacao esta na fase da conquista e do
conhecimento. A principal dificuldade é a auséncia da linguagem oral.

10 — Essa crianga possui diagnéstico formal? Se sim, por qual instituicao?

Vai passar por outra avaliagao.

11 — Existe algum tipo de trabalho do AEE diretamente com os pais, ou
responsaveis, dessa crianga? Que tipo?

Até o momento o trabalho é realizado apenas com a crianga ndo ha uma intervengao
com os pais.

12 — Existe algum tipo de trabalho do AEE diretamente com professores dessa
crianga? Que tipo?

Sim. O professor é orientado sobre as principais necessidades do aluno e séo
sugeridas atividades de intervencéo.

13 — Qual a estrutura fisica do AEE para receber criancas com necessidades
especiais?

A sala do AEE é ampla com mobiliario adequados, tém rampas que permite a
acessibilidade, os materiais sdo adequado as diversas necessidades, computadores
com recursos especificos para o atendimento dos alunos.

14 - Qual a estrutura fisica da escola dessa crianca para recebé-la?
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A escola oferece adaptagbes como rampas e alguns materiais destinados ao

trabalho com alunos com necessidades especiais.
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