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RESUMO

A avaliacdo ¢ um tema bastante discutido na literatura, tornando-se um instrumento de grande
importancia na pratica docente. Ela deve ser utilizada como forma de contribuir para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, observando os aspectos positivos e
negativos ao longo do processo e analisando se os objetivos propostos estdo sendo alcangados.
Nesse contexto, tem se percebido que muitos professores afirmam em seus discursos que
trabalham com a avaliacdo escolar, mas que na pratica eles tém utilizado a avaliagdo
classificatoria, o que contribui para gerar desmotivagdo nos alunos. Pensando nestas questoes,
este trabalho teve por objetivo analisar as concepgdes sobre avaliagdo na visao de professores
de Quimica, determinando as possiveis implicagdes em sua atuagao profissional. Trata-se de
um estudo de caso de cunho qualitativo. O publico alvo escolhido foram professores da rede
publica de ensino, tendo como instrumento de coleta de dados, um questionario que foi
interpretado a partir da andlise de conteudo de Bardin. Os resultados mostraram que alguns
docentes apresentam concepgdes diferentes sobre avaliacdo, utilizando em sua pratica o método
de avaliacdo classificatoria. Portanto, fica evidente que alguns deles necessitam repensar
algumas concepcdes sobre o ato de avaliar, sendo necessario construir ideias a partir da busca
por uma formacgdo continuada, que os ajude a repensar a sua ac¢do avaliativa nas aulas de
Quimica.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Concepcdes de Professores. Avaliagao



ABSTRACT

The evaluation is a subject quite discussed in the literature, becoming an instrument of great
importance in the teaching practice. It should be used as a way to contribute to the development
of student learning, looking at the positive and negative aspects throughout the process and
analyzing whether the proposed objectives are being achieved. In this context, it has been
noticed that many teachers affirm in their speeches that work with the school evaluation, but
that in practice they have used the classificatory evaluation, which contributes to generate
demotivation in the students. Thinking about these issues, this work had the objective of
analyzing the conceptions about evaluation in the view of professors of Chemistry, determining
the possible implications in their professional performance. This is a qualitative case study. The
target audience chosen were public school teachers, having as a data collection instrument a
questionnaire that was interpreted from the content analysis of Bardin. The results showed that
some teachers present different conceptions about evaluation, using in their practice the method
of classificatory evaluation. Therefore, it is evident that some of them need to rethink some
conceptions about the act of evaluating, and it is necessary to construct ideas from the search
for a continuous formation that helps them rethink their evaluative action in Chemistry classes.

Keywords: Chemistry Teaching. Conceptions of Teachers. Evaluation
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1 INTRODUCAO

A educacdo encontra-se em constante reconstru¢do das praticas pedagogicas e a
avalia¢do ocupa um papel preponderante nessa redefini¢ao, devido principalmente 4 sua relacdo
com o fracasso escolar e a necessidade dos professores refletirem criticamente sobre o papel
que ela assume dentro do espago escolar.

A avaliagdo deve ser utilizada como forma de contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes, observando os aspectos positivos e negativos ao longo do
processo e analisando se os objetivos propostos estdo sendo alcangados.

Neste sentido, torna-se importante que o professor compreenda a avaliacdo como um
processo mediador e formativo da aprendizagem que caminha lado a lado no processo de
ensino, subsidiando as suas etapas. Acredita-se, que a avaliacao da aprendizagem € um processo
muito amplo para ser resumida a uma Unica etapa e ao final do processo de ensino, com a
utilizacdo de provas e testes.

Neste trabalho de pesquisa, serdo apresentados alguns referenciais tedricos que
contribuiram para a compreensao do papel da avaliagdo escolar no contexto educacional. Dessa
forma, buscou-se recorrer a diversos autores que tratam do tema em questdo sob diferentes
enfoques e aspectos. Dentre eles, Lukesi (2010), Hoffmann (2003), Vasconcellos (2003),
Libaneo (1994), os documentos oficiais e outros.

Tomando como base os referenciais teoricos estudados, buscou-se respostas para as
seguintes questdes norteadoras em estudo: Quais as concepgdes que os professores de Quimica
apresentam sobre avaliacao? Que tipos de avaliagdes eles assumem em suas praticas?

Neste contexto, o objetivo geral deste trabalho foi analisar as concepgdes sobre
avaliacdo na visao de professores de Quimica, determinando as possiveis implicagdes em sua
atuagdo profissional. Com os objetivos especificos buscou-se: identificar a concepgao de
avaliacdo manifestada no discurso dos professores, pretendendo compreender acerca dos
processos vivenciados e sua interferéncia nas agdes que desempenham enquanto professores e
descrever as técnicas e procedimentos de avaliagdo que os docentes manifestam como

significativos e adequados ao seu exercicio profissional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo, como processo mediador e formativo da aprendizagem deve,
necessariamente, caminhar ao lado do processo de ensino, subsidiando as etapas de construgao
do conhecimento. Acredita-se, também, que a avaliacdo da aprendizagem ¢ um processo
extremamente profundo que, inclusive, ultrapassa os muros da escola, sendo muito ampla para
ser resumida a uma unica etapa e ao final do processo de ensino, como fazem os testes e provas,
por exemplo. Para Libaneo (1994, p. 195), a avaliagao é&,

[...] uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino ¢ aprendizagem. Através dela,
os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sao comparados com os objetivos propostos, a fim de
constatar progressos ¢ dificuldades e reorientar o trabalho para as correcdes
necessarias. A avaliacdo é uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do
processo de ensino, quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relagdo
aum padrao de desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom,
satisfatorio etc.) acerca do aproveitamento escolar. A avaliagdo ¢ uma tarefa
complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e a atribuicdo de notas. A
mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre fungdes pedagogico-
didaticas, de diagnostico e controle em relagdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificacdo do rendimento escolar.

Com muita frequéncia verifica-se que o termo avaliacdo ¢ associado a outros, como:
nota, exame, promogao e repeténcia, sucesso ¢ fracasso. Em tempos de inclusdo e inovacao
pedagodgica as escolas ainda utilizam como mecanismos de avaliacdo provas teoricas ¢ orais
com o objetivo de classificar e atribuir uma nota para cada aluno. Nas escolas, a avaliagdo tem
assumido uma fungdo seletiva e de exclusdo daqueles que costumam ser rotulados como
“incapazes”, pois o modelo de avaliacdo atualmente utilizado ¢ baseado no processo
classificatorio (VASCONCELLOS, 2003).

A partir deste pressuposto, Luckesi(2010) sugere que a avaliacdo seja diagnostica, ou
seja, que os dados coletados sejam analisados ndo com o objetivo de aprovar ou reprovar os
alunos, mas para que os professores revejam o desenvolvimento dos alunos dando

oportunidades para que eles avancem em sua aprendizagem.
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Sabendo que ensino e aprendizagem sdo processos didaticos distintos, Libaneo (1994,
p. 79) caracteriza o ensino como “‘um processo de desenvolvimento e transformacao progressiva
das capacidades intelectuais dos alunos em direcdo ao dominio de conhecimentos e habilidades
e sua aplicagao”. Ele afirma que devemos entender o processo de ensino como “uma atividade
de mediacdo pela qual sdo providas as condi¢des e os meios para os alunos se tornarem sujeitos
ativos, na assimilagdo dos conhecimentos, sendo um meio fundamental do progresso intelectual
dos alunos, tendo em si um carater pedagogico” (idem). Ja a aprendizagem ¢ definida por ele
como “um processo de assimila¢do de determinados conhecimentos ¢ modos de agao fisica e
mental, orientadas e organizadas pelo processo de ensino” (ibidem, p. §83).

Diante disto, as formas tradicionais de avaliagdo tornam-se ineficientes quando usadas
apenas como instrumento de medida, como uma forma de classificar e julgar o aluno, com
objetivos apenas de reproducao de conhecimento. Assim ressalta-se a intencionalidade como o
problema nuclear da avaliacdo, questionando: Para que servem as praticas avaliativas? Com
que intengdo avaliasse? Para intervir ou para excluir?

Vasconcellos (2003) aponta que apenas o ensino tradicional ndo ¢ suficiente, visto que
o aluno s6 estuda para o exame, havendo uma diferenga entre estudar e estudar para a prova.
Assim, muitas vezes os professores se confundem aqui, acreditando que, como o aluno esta
estudando para a prova, haveria garantia de seu aprendizado.

Na realidade, observando esta pratica, percebe-se que isto ¢ uma intencionalidade
obliqua, uma vez que,

[...] o aluno ndo esta se dirigindo ao objeto para compreendé-lo nas suas
multiplas e complexas relagdes, mas normalmente estd buscando uma
estratégia para obter a nota, sendo muito comum o recurso & memorizagao
mecanica (VASCONCELLOS, 2003, p. 141).

Com isto pode-se refletir no sentido de compreender que o objetivo final da avaliagdo
ndo pode ser a aprovagdo ou reprovacao, mas o aprendizado. Para tanto deve-se assumir uma
nova postura diante dos resultados de maneira que, na pratica avaliativa, analise-se 0s erros no
intuito de orientar o aluno para a superacao das dificuldades detectadas. Dai a importancia do

conhecimento, pelo professor, de diferentes concepgdes sobre o aprender e o avaliar. Nas

palavras de Hoffmann (2010, p. 122) sc a,

[...] aprendizagem significa modificacdo de comportamento que alguém que
ensina produz em alguém que aprende, avaliagdo significa o controle
permanente exercido sobre o aluno no intuito de ele chegar a demonstrar
comportamentos definidos como ideais pelo professor.
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Percebe-se deste modo que alterar a forma de avaliacdo nas escolas ndo ¢ uma tarefa
facil, pois ela pode ser interpretada como “afrouxamento” das exigéncias devido a cultura de
que o melhor método para avaliar os alunos € realizar provas dificeis. A forma tradicional esta
enraizada, ndo s6 porque todos vém na vida académica esse tipo de avaliagdo, mas também
pelos professores insistirem nesta pratica, que foi vivida por ele enquanto estudante e passa a
ser modelo seguido por ele quando professor (HOFFMANN, 2010),

Acredita-se que para que haja mudancas nas praticas avaliativas nas escolas, ¢ preciso
que os pais participem de forma efetiva nas discussdes junto aos educadores e a gestdo da
escola, do processo de transformacao eficaz de apropriacdo e construcao do conhecimento pelo
aluno, sem necessitar de uma punigao classificatoria.

Nas palavras de Hoffmann (2010, p. 112),

[...] o sucesso das reformas educacionais depende do conhecimento, das
crengas ¢ atitudes dos professores envolvidos na reforma, ou seja, a reforma
educacional sera mais bem sucedida quanto mais envolvimento houver por
parte dos professores.

Destaca-se que, se novos materiais curriculares sao impostos aos professores, eles
podem implicitamente ou mesmo explicitamente resistir a implantagdo do material. Os
professores aceitardo mais facilmente as mudangas quando estiverem de acordo com seus
valores pessoais e puderem solucionar seus problemas.

A forma de avaliar, como foi apontada no inicio, diz respeito a como, a maneira
concreta com que a avaliagdo se dara no cotidiano das institui¢des de ensino, o que envolve os

rituais, as rotinas, os desdobramentos das diretrizes ¢ normas, enfim, as maneiras de fazer e de

expressar os resultados da avaliagdo da aprendizagem. Para Vasconcelos,

Pelo fato de ndo dominar a dinamica do conhecimento humano em sua relagado
espago-temporal, o educador fica inseguro quanto a uma nova forma de
organizagdo do curriculo e acaba sucumbindo ao famigerado formalismo do
“cumprir o programa”: “Se tenho 8 unidades e 4 bimestres, ¢ logico que devo
dar 2 unidades por bimestre para poder dar conta de tudo”. Quem disse que
essa ¢ a melhor matemdtica? Se dominasse o processo de conhecimento,
saberia que hd uma dialética (¢ ndo uma dicotomia) entre quantidade e
qualidade na aprendizagem humana [...] (VASCONCELLOS, 2003, p. 146-
147).

Sabe-se que a escola esta fazendo o seu papel, apesar das condigdes desafiadoras em
que ela se encontra na atualidade. O maior embate encontrado ¢ o confronto entre as teorias
pedagogicas e a real condicdo em que se encontra a escola como o desinteresse dos alunos e

dos proprios profissionais. Assim, o professor deve ter um olhar global sobre seus alunos na
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hora de avaliar seu “rendimento”. Apesar das dificuldades o meio que os envolve, seja interno

ou externo, interfere nas situagoes dentro da sala de aula.

2.2 AVALIACAO SEGUNDO OS DOCUMENTOS OFICIAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), aprovada em 1996, determina
que a avaliac@o seja continua e cumulativa e que os aspectos qualitativos prevalecam sobre os
aspectos quantitativos nos sistemas de ensino. Dessa mesma forma os resultados obtidos pelos
estudantes ao longo do ano, devem ser mais valorizados que a nota de uma prova final. Ela

estabelece em seu inciso V do artigo 24, alinea “a”, as seguintes diretrizes para a avaliagdo na

escola:

[...]V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;
Em se tratando da avaliagdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propdem
orientagdes gerais sobre o basico a ser ensinado e aprendido em cada etapa, se prestando a
orientar o planejamento escolar e as agdes de reorganizacdao do curriculo em funcdo da

cidadania do aluno e uma escola em que se aprende mais ¢ melhor. Segundo os PCN'’s, a

avaliagdo,

[...] € compreendida como um conjunto de atuagdes que tem a fungdo de
alimentar, sustentar e orientar a intervengdo pedagogica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou nao
da expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados
momentos da escolaridade em funcdo da intervencao pedagogica realizada
(BRASIL, 2001, p. 81).

Se o professor concebe a aprendizagem como algo externo ao sujeito, acdo que o meio
exerce sobre o sujeito, cabera a ele organizar os estimulos com os quais o aluno entrara em
contato para aprender. Assim, se o educador oferecer explica¢des claras, textos explicativos

consistentes e organizar o ambiente pedagdgico, o aluno terd as condigdes consideradas ideais

para aprender. O que ndo ocorrera, caso ele nao sofrer adequadamente a agao dos estimulos.
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Para Hoffmann (2003), como ag@o reflexiva e mediadora do processo do ensino e da
aprendizagem, a avaliagdo pressupde envolvimento, divisdo de papéis do professor que nao

somente ensina, mas que também aprende. Diz a autora,

[...] quando avaliamos uma pessoa, nos envolvemos por inteiro - o que
sabemos, 0 que sentimos, o que conhecemos desta pessoa, a relagdo que nos
temos com ela. E ¢ esta relagdo que o professor acaba criando com seu aluno.
Entdo, para que ele transforme essa sua pratica, algumas concepgdes sao
extremamente necessarias. Em primeiro lugar, o sentimento de compromisso
em relacdo aquela pessoa com quem esta se relacionando. Avaliar ¢ muito
mais que conhecer o aluno, é reconhecé-lo como uma pessoa digna de respeito
e de interesse. Em segundo lugar, o professor precisa estar preocupado com a
aprendizagem desse aluno. Nesse sentido, o professor se torna um aprendiz do
processo, pois se aprofunda nas estratégias de pensamento do aluno, nas
formas como ele age, pensa e realiza essas atividades educativas. S6 assim ¢
que o professor pode intervir, ajudar e orientar esse aluno [...]. (p.33)

Pode-se perceber entdo, que a avaliagdo mediadora possibilita investigar, mediar,
levantar hipoteses aos alunos e provoca-los para que em seguida eles possam perceber pontos
de vista para construir um caminho comum para o seu conhecimento cientifico e/ou tedrico.
Pressupde uma andlise qualitativa, uma avaliacdo ndo do produto, mas do processo que se da
constantemente através das observacdes do dia a dia e registros em cadernos ou diarios de
campo.

A visdo mediadora oferece tanto ao professor quanto ao aluno momentos de reflexao e
didlogo, para que juntos possam tragar novos objetivos, através de uma visdo menos
centralizada do saber. Nesta perspectiva entende-se que o aluno tem sua devida importancia no
processo de ensino que deve estar inserido em sua realidade para que seja objeto de interesse e

participacdo coletiva (HOFFMANN, 2003).

2.3 AVALIACAO DIAGNOSTICA, FORMATIVA E SOMATIVA.

Os resultados obtidos pelos alunos na aprendizagem estdo diretamente ligados aos
procedimentos de ensino utilizados pelos professores. A verificagdo e a qualificagdo dos
resultados da aprendizagem no inicio, durante e no final das unidades didaticas, visam sempre
a diagnosticar e superar dificuldades, corrigir falhas e estimular os alunos a que continuem
dedicando-se ao estudo. Pode-se dizer que o aproveitamento do aluno reflete, em grande parte,

na atuagdo didatica do professor.
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Na literatura denomina-se como avaliagdo diagnostica, a avaliagdo realizada no inicio
de determinado momento da escolaridade, visando a apreensdo de aprendizagens relativas a
processos e/ou percursos anteriores. Nessa acepcao, a avaliacdo diagnostica tem o objetivo de
auxiliar no delineamento de pontos de partida de processos de ensino.

Segundo Santos (2009 apud LEMOS e SA, 2013, p. 56),

[...] a avaliac@o diagnoéstica envolve descricdo, classificagdo e determinacgao
do valor de aspectos do comportamento. A pratica diagnostica busca verificar
a presencga ¢ a auséncia dos conhecimentos adquiridos, além de condigdes de
aprendizagem que funcionem como pré-requisitos para que o aluno possa
iniciar a aprendizagem a partir de determinado nivel.

A referida funcdo diagnostica da avaliagdo obriga a uma tomada de decisdo posterior
em favor do ensino, estando a servigo de uma pedagogia que visa a transformacao social. A
avaliacdo deve estar comprometida, assim, com uma proposta historica-critica.

Na concepcao de Haydt (1988, p. 20), um dos objetivos da avaliagdo com fungdo
diagnostica € “informar o professor sobre o nivel de conhecimento e habilidades de seus alunos,
antes de iniciar o processo ensino-aprendizagem, para determinar o quanto progrediram depois
de certo tempo”.

No que se refere a avaliacao formativa, ela acontece durante o processo de ensino e tem
a funcdo de repensar o ensino, buscando utilizar outra proposta para o aluno aprender. Ela
fornece dados para que o professor busque aperfeicoar o processo ensino e aprendizagem,
verificando se os objetivos foram ou ndo atingidos. Na visdao de Haydt (1988, p. 11), “[...] a
avaliagdo pode ser util para orientar tanto o aluno como o professor: fornece informagdes sobre
o aluno para melhorar sua atuagdo e da elementos ao professor para aperfeicoar seus
procedimentos didaticos”

Loch (2000 apud LEMOS e SA, 2013, p. 56) afirmam que no,

[...] contexto formativo considera que a sala de aula € um espaco coletivo de
permanente acompanhamento. E nesse espaco de encontro, constituido por
educandos e educadores, seres humanos densos, complexos, em permanente
dialogo na criagdo de si mesmos e do outro, que se avanga na construgdo do
conhecimento.
Este processo visa promover transformagdes no ensino e na aprendizagem das pessoas
que dele fazem parte, provocar acdes e reagdes em toda comunidade escolar com vistas a
melhoria do ensino como também gerar compromissos, levando o aluno a tomar consciéncia da

relevancia de seu papel na construgdo de sua aprendizagem e de sua avaliagao. Deste modo,
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observa-se que a avaliagdo formativa ndo ¢ estatica, ela ¢ um processo ciclico e continuo de
analise e acdo.
A avaliagao somativa ocorre no final do processo de ensino, servindo para ver o que o

aluno aprendeu depois de todo contetido trabalhado pelo professor. Segundo Haydt (1988),

A avaliacdo somativa, com funcdo classificatoria, realiza-se ao final de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os alunos
de acordo com niveis de aproveitamento  previamente estabelecidos,
geralmente tendo em vista sua promogdo de uma série para outra, ou de um
grau para outro (p.18).

Na visdo de Abrecht (1994, p. 33), a avaliagdo somativa “[...] € a avaliagdo “tradicional”,

que encerra uma fase de aprendizagem, através da verificagdo dos conhecimentos adquiridos,
sancionando os resultados obtidos — sob diversas formas — e rejeitando o erro”.

Segundo Mezzaroba e Alvarenga (1999), a avaliacdo classificatoria tem se apresentado
como estatica e mecanica, atendendo as exigéncias da pedagogia tradicional. Desta forma ela
vai “ocorrendo ao final do ensino, impossibilita mudangas processuais, classifica e hierarquiza
os alunos em inferiores, médios e superiores.

E importante enfatizar que os professores nas escolas ndo devem utilizar a avaliagdo
apenas como instrumento de classificag@o, pois segundo Vasconcellos (2002, p. 57), ela tem
que servir para uma “[...] tomada de decisdo quanto as providéncias a tomar rumo ao objetivo
principal do processo ensino-aprendizagem que € o crescimento e a aprendizagem do aluno”.

Percebe-se até aqui que cada um dos tipos de avaliacdo tem uma fungao especifica que
pode ser usado em diferentes momentos no processo avaliativo. Suas fun¢des dependem da

forma de uso e dos objetivos que se quer atingir.
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3 METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, de natureza basica. A
andlise dos dados apresenta uma abordagem de cunho qualitativa. Uma pesquisa de natureza
basica tem em vista originar novos conhecimentos sem uma aplicagao pratica antecipada. Sobre

a abordagem de cunho qualitativo

[...] ndo requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo ¢ seu
significado sao os focos principais de abordagem (SILVA e MENEZES, 2001,
p.20).

Sendo esta uma pesquisa exploratoria, envolve levantamento bibliografico e aplicagao
de questiondrios com pessoas que t€ém ou tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado.

Também ¢ possivel caracteriza-la como um estudo de caso, ja que buscou-se estudar de
forma particular, quais as concepgdes e praticas que os professores apresentam em relacao ao
tema, avaliacdo escolar. Sobre o estudo de caso, Gil (2008) afirma que consiste em um estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado

conhecimento.

3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professores, que contribuiram para a realizagao
deste estudo. Eles possuem formacgao pedagodgica em nivel superior, com a graduacdo em
Licenciatura Plena em Quimica, sendo 1 (uma) do sexo feminino e 3 (trés) do sexo masculino,

e todos lecionam atualmente a disciplina de Quimica.
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3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados teve como instrumentos a elaboracdo de um questionario contendo 9

(nove) perguntas abertas. No que se refere a este tipo de instrumento trata-se de,

[...] uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito
pelo informante. O questiondrio deve ser objetivo, limitado em extensdo e
estar acompanhado de instrugdes. As instrugdes devem esclarecer o propdsito
de sua aplicacdo, ressaltar a importancia da colaboragdo do informante e
facilitar o preenchimento (SILVA e MENEZES, 2001, p. 33).

Deste modo o questiondrio permitiu uma abertura aos entrevistados que de imediato nao
se recusaram a respondé-lo. O campo da pesquisa foram 02 (duas) escolas publicas da rede
estadual de ensino, do estado da Paraiba e aconteceu com data e hora pré-determinada pelos

envolvidos.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Em seguida, buscou-se analisar os dados obtidos a partir da andlise de conteudo de
Bardin. Para este autor “a andlise do conteudo ¢ um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e

continentes) extremamente diversificados”. (BARDIN, 2011, p. 15).



4 RESULTADOS E DISCUSSAO

20

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos a partir das respostas coletadas nos

instrumentos aplicados com os professores de Quimica.

Na primeira questdo, buscou-se diagnosticar entre os professores quais as concepgoes

que eles apresentam sobre avaliagdo escolar, prova/ exame ou teste escolar. As respostas

podem ser observadas no Quadro 1.

Quadro 1 Concepgao dos professores sobre avaliacdo escolar, prova / exame ou teste escolar.

teste escolar?

CATEGORIA 1: O que vocé entende por avaliagcdo escolar, e por prova / exame ou

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos Sujeitos
respostas
1.1 O professor ndo conseguiu definir cada conceito “E o instrumento, ou
solicitado na questdo. melhor, um dos
3 instrumentos utilizados

para acompanhar a
aprendizagem e
desenvolvimento dos
alunos” (Professor 1).

“E um ato pedagogico.
Avaliacdo escolar envolve
a objetividade e a
subjetividade  tanto em
relagdo ao professor como
aos alunos” (Professor 3).

“S8o instrumentos que
tentam mensurar o nivel de

aprendizagem sobre
determinado contetdo”
(Professor 4).

1.2 O professor conseguiu definir os conceitos de
avaliagdo, prova e teste.

“Avaliacdo escolar é o
meio de obter informacdes
sobre 0s avangos e
dificuldades de
aprendizado de cada aluno.
Prova / exame ou teste sdo
istrumentos de avaliagdo”
(Professor 2).

Fonte: Propria (2017)

De acordo com os resultados do quadro 1, apresentados, percebe-se que 3 professores

nao conseguiram definir de uma forma especifica os conceitos referentes a avaliacao escolar,
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prova, exame, teste escolar. Enquanto que 1 professor definiu que a avaliagdo escolar ¢ um
método de andlise de informagdes sobre o aprendizado, relatando as dificuldades e os avangos
dos alunos. Ja pelo conceito de provas, exames e testes, o professor afirmou que se tratam de
instrumentos de avaliacdo, no entanto, ndo conseguindo apresentar quais 0s seus aspectos
positivos e negativos.

Diante das respostas, € preocupante quando a avalia¢do vista como um proposito de
apenas classificar, ndo tendo como objetivo a aprendizagem, seguindo apenas um modelo
totalmente classificatorio, conforme foi observado nas falas dos 3 professores.

Estes resultados corroboram com as concepg¢des apresentadas por professores de
Quimica, na pesquisa de Sa e Lemos (2013), onde 66,6% dos entrevistados apresentaram
fortemente uma concepgdo de avaliagdo preocupada em examinar os alunos, visando a
atribuicao de notas, caracteristica tipica de uma avaliacao baseada na classificagao.

Em seguida, buscaram-se avaliar entre os professores quais as suas opinides sobre a

utilidade da avaliagao escolar. O Quadro 2, apresenta os resultados obtidos.

Quadro 2 Opinides dos professores sobre utilidade da avaliagdo escolar.

CATEGORIA 2: Em sua opiniao, para que serve avaliacao escolar?
SUBCATEGORIA N° de Falas dos sujeitos
S resposta

S
2.1 Os  professores “Serve para se verificar o aprendizado dos alunos e para o
definiram a utilidade da professor refletir sobre sua pratica pedagogica” (Professor 2).
avaliacdo escolar como 2
um instrumento que “E uma forma de verificar como o professor ensinou ¢ como
investiga ndo sO o o aluno aprendeu se realmente houve ensino-aprendizagem.
rendimento do aluno, (Professor 3).
mas sua propria pratica
pedagogica.
2.2 O professor identificou 1 “Para investigar o aluno a estudar e ter compromisso, tendo
a utilidade da avaliagdo em vista que quando uma atividade ndo vale nota, o aluno ndo
escolar como sindnimo de dedica a mesma atengdo e importancia” (Professor 1).
obter notas.
2.3 O professor afirma que 1
a avaliagdo serve para “Serve para declarar o nivel de aprendizagem do aluno o
diagnosticar o nivel de contetido trabalhado em sala” (Professor 4).
aprendizagem dos alunos.

Fonte: Propria (2017)

De acordo com os resultados obtidos, 2 professores definiram a utilidade da avaliacao
como um instrumento que investiga nao s6 o rendimento do aluno, mas sua propria pratica
pedagogica. Esses dados sdo positivos, pois alguns dos professores percebem que a avaliagao
nao se limita a classificagao (obtenc¢ao de notas), como pode ser observado na fala do professor

1. Neste sentido, ¢ necessario que o professor também se auto avalie, buscando entender quais



22

as razdes que possam ter conduzido os estudantes a apresentarem dificuldades de
aprendizagem. Colaborando com este pensamento, Sousa (1997) destaca que a avaliacao deve
ter a funcdo de diagnosticar e identificar causas de dificuldades de aprendizagem, buscando evidenciar
os resultados alcancados no processo ensino-aprendizagem e favorecer o desenvolvimento individual
do aluno. (SOUSA, 1997)

Na visdo de Luckesi (2000, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro ato bésico ¢ o de
diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem
o estado de aprendizagem do educando ou dos educandos”.

Em seguida, buscou-se verificar quais os principais tipos de avaliagdes eles conhecem.

As respostas podem ser observadas no Quadro 3.

Quadro 3 Principais tipos de avaliagdes que os professores conhecem.
CATEGORIA 3: Quais os principais tipos de avaliacao que vocé conhece?

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos

respostas
3.1 O professor identificou 1 “Prova escrita dissertativa com questdes objetivas,
como principal método de questdes de lacunas, observagdo” (Professor 3).
avaliagio o  método
tradicionalista: prova,
exercicios, seminarios...
3.2 O professor afirma que 1 “Prova, semindrio, questionarios, listas de
utiliza de varios métodos exercicios, debates” (Professor 1).
em sua forma de avaliar.
3.3 O professor nao definiu “As avaliagdes quantitativas e /ou qualitativas”
que utiliza de dois métodos 2 (Professor 4).
sem  especificar com
detalhes quais s3o os “Avaliacdes tradicionais ¢ avaliagdes construtivista”
utilizados. (Professor 2).

Fonte: Propria (2017)

De acordo com os resultados obtidos,1 professor afirmou que apenas utiliza o método
tradicional para avaliar seus alunos. 1 professor utiliza de varios métodos para avaliar,
destacando alguns exemplos como provas, seminarios, exercicios, debates, etc. Outros 2
afirmaram que utilizam avaliagdes quantitativas e qualitativas, no entanto nao apresentaram
exemplos.

Percebe-se que um dos professores, ainda se encontra limitado ao método tradicional
de avaliagdo, o que consequentemente possa gerar dificuldades no convivio com a turma e na
forma como ele conduz a sua pratica pedagodgica de ensino no contexto da avaliacdo. Dessa
forma percebe-se a presenca em seu discurso, da avaliacdo classificatoria.

Para Vasconcelos (2002), os professores ndo devem utilizar a avaliagdo apenas como

instrumento de classificagdo. Segundo a autora ela tem que servir para uma “[...] tomada de
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decisdo quanto as providéncias a tomar rumo ao objetivo principal do processo ensino-
aprendizagem que € o crescimento e a aprendizagem do aluno”. (p.57)

Desta forma, concorda-se com o pensamento de Haydt (1988), quando ele afirma que a
avaliacdo da aprendizagem retrata trés fungdes basicas: diagnosticar (investigar), controlar
(acompanhar) e classificar (valorar). Ligadas a essas trés fungdes, existem trés modalidades de
avaliacdo que os professores devem saber conduzir: diagnéstica, formativa e somativa.

Posteriormente, buscou-se diagnosticar em quais periodos os professores avaliam seus

alunos. Os resultados podem ser observados no Quadro 4.

Quadro 4 Realizagdes das agdes avaliativas nos periodos: (inicio, meio e fim) das praticas
pedagogicas.
CATEGORIA 4. Em que momentos (inicio, meio e fim) de sua pratica pedagogica
na escola vocé realiza acoes avaliativas? Justifique.

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos

respostas
41 A resposta do “Minha avaliagdo € continua, participacdo, frequéncia €
professor nao se 2 levada em consideragdo, como também, resolucdo de
enquadrou dentro dos 3 exercicios e uma prova no final de cada bimestre”
tipos de avaliagdo (Professor 1).
(diagnostica, formativa e
somativa). “As avaliagdes sdo realizadas durante o processo

ensino-aprendizagem a fim de que contemplem as
diferentes habilidades” (Professor4).

42 O professor soube “No inicio, buscando a melhor forma de passar o
explicar como ir4 avaliar os 1 contetido; no meio a fim de identificar as dificuldades e
seus alunos ao longo das habilidades; e no final para da um diagnostico”
trés etapas. (Professor 2)

4.3 O professor realiza as “A verificagdo e a qualificacdo dos resultados da
acOes avaliativas nos trés 1 aprendizagem no inicio durante e no final das unidades”
momentos da sua pratica (Professor 3).

pedagogica, no entanto,
ndo especificou como ele
organiza a forma de
avaliagdo.

Fonte: Propria (2017)

De acordo com os resultados obtidos, 2 dos professores utilizam da avaliacdo
formativa e somativa. Apenas 1 definiu muito bem como trabalhar as trés avaliacdes no
decorrer de sua agao pedagogica, afirmando que utiliza no momento inicial (diagnostica) para
saber como ira aplicar o conteido, no meio (formativa) para identificar como esta ocorrendo
o processo de ensino-aprendizagem e no final (somativa) para diagnosticar avancos na
aprendizagem dos alunos. 1 professor afirmou que suas a¢des avaliativas sdo realizadas nos

trés momentos, ndo especificando como organiza a sua forma de avaliacdo.
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E importante que os professores conhegam as diversas formas de avaliagdo, com o
intuito de melhorar a sua pratica em sala de aula e contribuir para a construcdo do aprendizado
do aluno. Percebe-se que alguns destes professores necessitam de uma formacao continuada
para que possam repensar as suas praticas de avaliacdo em sala de aula.

No que se refere aos tipos de avaliagdo, Sanmarti e Alimenti (2004), enfatiza que ela
deve ser considerada de acordo com alguns momentos em que € utilizada no processo de
ensino e aprendizagem: Avaliacdo inicial, avaliagdo ao longo do periodo e avaliacdo final.
Nesse sentido, os autores destacam que a avaliacdo inicial tem por objetivo adquirir
informagdes sobre os conhecimentos iniciais, as metodologias claras que o estudante pretende
utilizar para aprender e se comunicar, suas praticas de trabalho e a¢des no inicio do processo
ensino aprendizagem. Tem por finalidade adaptar o processo de ensino-aprendizagem as
necessidades do aluno. A avaliagdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem permite
identificar as dificuldades encontradas durante o processo. E a avaliagdo ao final do processo
de ensino ¢ utilizada para detectar os conhecimentos apresentados, tendo como objetivo
principal, a elaboragdo de propostas para o melhoramento do processo de ensino
aprendizagem.

Em seguida, buscou-se verificar quais os meios (recursos técnicos) que sao utilizados

pelos professores para diagnosticar o aprendizado dos alunos.

Quadro 5 Meios (recursos técnicos) utilizados para diagnosticar o aprendizado do
Aluno.
CATEGORIA 5: Que meios (recursos técnicos) vocé utiliza para saber se os
estudantes aprenderam o que foi ensinado? Justifique.

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos

respostas
5.1 Os professores utilizam 2 “A partir de discussdo em sala, perguntas,
dos recursos empregados questionarios, a participagdo em sala e a prova
tanto da avaliagdo formal, escrita” (Professorl).

como informal.
“Aplicagdo de exercicios individuais e coletivos;
provas, observacao, registro, debates, trabalhos em
grupo, participagdo em sala de aula. Para cada
objetivo deve ser usado o mais adequado” (Professor

2).
5.2 O professor utiliza de 1 “Exercicios de fixagdo e de verificagdo da
recursos da  avaliacdo aprendizagem, semindrios, entre outros. S3o os
formal. meios mais acessiveis e tradicionais” (Professor 4).
5.3 O professor utiliza de “Textos, imagens, som (dudio), videos, animago.
recursos  da  avaliago 1 Através da multimidia comunicar-nos empregando
informal para analisar a elementos de maneira aprendizagem” (Professor 3).

aprendizagem dos alunos.
Fonte: Propria (2017)
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De acordo com o resultado do quadro 5, percebemos que 2 dos professores atribuem
em suas praticas avaliativas recursos da avaliagdo formal (prova escrita, seminarios, etc),
quanto da avaliagdo informal (debates, participagdo em sala, etc). Percebe-se nestas falas que
os professores estdo mais abertos para utilizar métodos de avaliacdo mais construtivos,
visando a aprendizagem dos alunos de diferentes maneiras. No entanto, 1 professor revelou
que utiliza de recursos da avaliagdo formal (exercicios, semindrios, etc), o que pode contribuir
para gerar desmotivagdo nos alunos. Em outra fala percebe-se a presenga de recursos da
avaliacdo informal, onde o professor utiliza de diversos recursos didaticos para provocar o
interesse e o didlogo nas aulas de Quimica, através de videos, imagens, animagdes € outros.

Para Lemos e Sa (2013), as avaliagdes formais e informais devem caminhar juntas no
processo ensino-aprendizagem. ““A harmonia entre esses dois tipos de avaliacdo, ainda pouco
presente na pratica dos professores, ¢ considerada de suma importancia e sua utilizagao
merece ser incentivada nas escolas e nas universidades [...]” (p.65)

Segundo Villas Boas (2006), a avaliacdo informal torna-se muito importante e pode
ser uma grande aliada do aluno e do professor se ela for utilizada de forma adequada e nao
punitiva, devendo esta articulada com a avaliagdo formal. A unido das duas ira favorecer na
compreensao do desenvolvimento de cada aluno.

No que se refere aos cuidados com os instrumentos de avalia¢do, ¢ importante enfatizar
que,

Quaisquer que sejam os instrumentos — prova, teste, redacdo, monografia,
dramatizac@o, exposicdo oral, arguicdo... — necessitam manifestar qualidade
satisfatoria como instrumento para ser utilizado na avalia¢do da aprendizagem
escolar, sob pena de estarmos qualificando inadequadamente nossos
educandos e, consequentemente, praticando injusticas. Muitas vezes, nossos
educandos sdo competentes em suas habilidades, mas nossos instrumentos de
coleta de dados sdao inadequados e, por isso, os julgamos, incorretamente,
como incompetentes. Na verdade, o defeito estd em nossos instrumentos, e
ndo no seu desempenho. Bons instrumentos de avaliagdo da aprendizagem so
condi¢des de uma pratica satisfatoria de avaliacdo na escola. (LUCKESI,
2000, p.10)

Um fato que chamou aten¢do na resposta do professor 3 foi a utilizacdo de meios
tecnologicos para avaliar os alunos. Atualmente, com a evolucao e a expansdo das tecnologias,
observa-se como os recursos de informatica passam a fazer parte do cotidiano das pessoas
desde muito cedo. Na sociedade atual, a acao do professor na sala de aula, destacando-se o

uso que ele faz das tecnologias que estdo a sua disposic¢ao, define as relagdes entre o que deve
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ser ensinado (conhecimento), o poder do educador e a forma como sdo utilizados os suportes
tecnologicos para garantir uma aprendizagem significativa aos alunos.

Em seguida os professores foram questionados sobre qual recurso técnico, pode ser
considerado como mais eficaz na avaliagdo do ensino de Quimica. O Quadro 6, apresenta os

resultados obtidos.

Quadro 6 Recurso técnico considerado mais eficaz na avaliacdo do ensino de quimica.
CATEGORIA 6: Quais desses recursos técnicos vocé considera ser mais eficaz para
se promover a avaliacdo no ensino de quimica?

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos
respostas
6.1 O professor afirma que a “Infelizmente, ainda ¢ a prova. Claro (pode acontecer)
prova ainda € considerada o 2 que no dia da prova algum aluno esteja numa situag@o
principal recurso técnico dificil e ndo se sair bem, mas, ainda, ¢ quando se realiza
como avalia¢@o no ensino. uma prova que os alunos estudam com mais

determinagdo” (Professor 1).

“A prova dissertativa, de forma que exija que o aluno
demonstre sua capacidade de estabelecer relacoes,
analisar, resumir e julgar” (Professor 2).

6.2 O professor identifica “Os textos através da interpretacdo individual ou
que o texto através da 1 coletiva temos resultados melhor” (Professor 3).
interpretacdo individual ¢
um método, mas eficaz.

6.3 O professor afirma que “Nenhum recurso por se s6 consegue avaliar de forma
nenhum recurso isolado 1 eficaz” (Professor 4).

pode ser considerado como

eficaz.

Fonte: Propria (2017)

De acordo com as afirmacdes dos professores sobre os recursos técnicos mais eficazes
na avaliagdo, 2 deles afirmaram que a prova ¢ o principal método avaliativo, apresentando
uma concepcao diferente sobre avaliacdo. Sabe-se que na maioria das vezes esse recurso nao
avalia o aprendizado do aluno, se ele estiver com objetivo apenas de atribuir notas. Um
professor atribuiu como método de avaliagdo mais importante, a interpretacdo do contetido
(textos), apresentando uma concepgao simplista sobre o ato de avaliar. E outro professor
afirmou que nenhum recurso, trabalhado isoladamente, pode ser eficaz no processo de
avaliagdo, o que pode ser considerado uma resposta satisfatoria, tendo em vista que existem
diversas formas, ja sinalizadas neste trabalho, sobre como avaliar o aluno no processo de
ensino e aprendizagem.

Portanto, percebe-se que 3 falas apresentam concepgdes diferentes sobre a forma de

avaliagdo. Torna-se importante que os professores possam compreender que ha uma
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necessidade de diversificar os métodos de avaliagdo, buscando promover a articulagdo entre a
avaliacdo formal e informal.

Na concepgdo de Luckesi (2003), a pratica da avaliagdo com recursos que apenas
classificam o aluno, tem como principal objetivo a obtengdo de notas, onde os alunos sdao
instruidos apenas para fazer provas e exames. Durante o periodo do ano, as notas geralmente
vao sendo analisadas e sdo elas que prevalecem: Nao importa onde e como foram adquiridas.
Sao utilizadas e controladas, como se nao tivesse influencia com o caminho ativo do processo
de aprendizagem.

Dando continuidade as analises, buscou-se questionar os professores, se eles
consideram que a sua forma de avaliacdo, contribui para avaliar o rendimento do aluno. As

respostas podem ser observadas no Quadro 7.

Quadro 7 Opinido dos professores sobre se a forma como praticam a avaliagao,
definitivamente avalia a aprendizagem do aluno.
CATEGORIA 7: Vocé considera que o modo como pratica a avaliacdo efetivamente
avalia a aprendizagem dos seus estudantes? Justifique.

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos
respostas
7.1 O professor afirma que a “Entdo, diante disto, ndao temos nogdes, estimativas,
sua forma de praticar a 3 mas ndo certeza. E dificil responder, pois temos que
avaliagdo, nem sempre considerar os imprevistos do dia a dia, ex: o aluno
garantira que o estudante possa ndo estava bem e por isso ndo fez uma prova boa, o
obter éxito. professor ndo estava bem, ndo deu uma aula boa.

Outra coisa: prova ndo mede conhecimentos”
(Professor 1).

“As vezes sim, porque ndo € correto aplicar prova se
ndo houver garantia de éxito da maioria da classe”
(Professor 3).

Pela complexidade do processo educativo, acredita
que ndo avalie afetivamente, mais que contribua para
tracar niveis de dominio do conteudo abordado”

(Professor 4).
7.2 O professor afirma que a “Sim, pois planejo as avaliacdes observando as
sua forma de avaliar ¢é efetiva, 1 caracteristicas dos alunos ¢ a uso como ferramenta,
pois ele a elabora levando em ndo s6 de diagnostico, mas também de formagdo”
consideracdo a realidade dos (Professor 3).

sujeitos.
Fonte: Propria (2017)

De acordo com os resultados, ¢ perceptivel que todos os professores tem consciéncia de
que ndo existe uma Unica forma de avaliar e que a sua avaliagdo nem sempre avaliard o
desempenho dos alunos em decorréncia de muitos fatores, como foi enfatizado pelo professor

1, que destacou sobre a necessidade do educador entender que cada aluno pode passar por
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dificuldades dentro ou fora da escola e que, no ato da avaliacdo, ele pode reagir de diferentes
maneiras, dependendo da situacdo de seu estado emocional (como por exemplo ficar nervoso,
com medo), e consequentemente o resultado pode ndo ser o esperado pelo professor.

Acredita-se que o mais importante € o professor reconhecer que o método de avaliacao
tradicional, ha muito tempo vem fracassando, se apresentando como uma pedagogia arcaica
que provoca exclusdo, evasdo escolar e apenas tem contribuido para a permanéncia de uma
sociedade manipulada, uma educacdo controlada, um professor controlado e controlador.
(TEIXEIRA e NUNES, 2010).

Em seguida, buscou-se questionar os professores como eles conseguem enxergar as

notas baixas dos seus alunos. O quadro 8, apresenta os resultados obtidos.

Quadro 8 Motivos atribuidos as notas baixas dos alunos.

CATEGORIA 8: A que vocé atribui as notas baixas dos alunos?
SUBCATEGORIAS N° de Falas dos Sujeitos
respostas
“1%: O contetido, a disciplina “Quimica”, nao ¢é
8.1 O professor identificou 1 muito facil, entdo ja se cria uma resisténcia por
como motivos a questdo da parte dos alunos. 2% O professor as vezes ndo tem
disciplina de Quimica uma boa didatica ou metodologia para passar o
apresentar conteudos conteudo de forma clara. 3*: O aluno ndo estuda,
complexos gerando (ndo se esforga, serve para o professor também)
dificuldades. para aprender” (Professor 1).
8.2 O professor afirma que a 2
sua metodologia pode gerar
dificuldades nas avaliagdes. “Sdo varios os fatores, como déficit de
aprendizagem, falta de interesse e afinidade a
disciplina, transmissdo ineficaz do contetdo,
8.3 O professor afirma que a 1 dentre outros” (Professor 4).
afinidade com a disciplina pode
gerar dificuldades.
8.4 O professor justifica a falta 1
de interesse e motivagdo em
sala de aula. “Falta interesse, os alunos sdo poucos motivados a
estudar adquirir novos conhecimentos” (Professor
8.5 O professor afirma que os 1 3
alunos ndo estudam e ndo se
esfor¢am para obter bom éxito.
8.6 O professor afirma que o “Ha questOes pessoais, psicologicas, sociais e
motivo pode-se estar 1 principalmente a educagdo moral e familiar que
relacionado a questdes quando inadequadas gera indisciplinas” (Professor
pessoais, psicologicas, sociais e 2).
familiares.

Fonte: Propria (2017)

Segundo os professores, as notas baixas dos alunos muitas vezes estdo relacionadas a

propria disciplina de Quimica, onde os conteudos ndo sdo bem transpostos, gerando a
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desmotivacdo e dificuldades de aprendizagem. A metodologia empregada nas aulas, também
foi um fator citado, pois pode colaborar para o insucesso na avalia¢do, principalmente quando
se adota um modelo de ensino tradicional (transmissdo-recep¢ao). Quando o professor leva
em consideragdo as dificuldades dos alunos expressas nas avaliagdes e tenta contribuir para
que eles possam supera-las, ¢ possivel tornar a aprendizagem significativa, sendo capaz de
despertar a motivacao e interesse pelo estudo da Quimica.

Outras falam assumidas pelos professores, enfatizam que o problema vem do proprio
aluno, que ndo apresentam interesse € nao estudam para que possam obter bom éxito. Outros
afirmam que o problema pode estar relacionado a questdes pessoais, psicoldgicas, sociais €
familiares.

E importante enfatizar que em muitos casos, percebe-se que os alunos ndo conseguem
aprender, porque ndo sdo capazes de relacionar o contetido estudado com seu cotidiano,
resultando em um desinteresse pela disciplina. Muitas vezes acontece do ensino esta sendo feito
de forma descontextualizada e ndo interdisciplinar (NUNES e ADORNI, 2010).

O mais importante no processo avaliativo, ¢ que o professor utilize da avaliagdo para
perceber quais as necessidades dos alunos, buscando planejar o que fazer para ajuda-los a

supera-las. Nessa perspectiva,

[...] os objetivos ndo atingidos pelos alunos devem ser retomados e
retrabalhados imediatamente em sala de aula; - O professor deve fazer
autoandlise para saber se ha necessidade de rever sua forma de ensinar aquele
contetdo; - Estes objetivos devem ser incluidos na proxima avaliagdo, dando
oportunidade de expressdo na nova sintese de conhecimento e permitindo ao
professor saber se os alunos superaram a dificuldade. (VASCONCELLOS,
1998, p. 70).

Por fim, buscou-se diagnosticar como o professor costuma agir diante das notas baixas

dos alunos. O Quadro 9, apresenta os resultados obtidos.

Quadro 9 Atitude diante das notas baixas.
CATEGORIA 9: Como vocé costuma agir diante dessas notas?

SUBCATEGORIAS N° de Falas dos sujeitos
respostas
9.1 O professor tenta “1° abrir espago para o dialogo franco e aberto. Fago
construir caminhos para lidar 3 uma discussdo, pego para que os alunos digam o que
com a situagdo a partir do ndo estdo entendendo e onde eu devo melhorar e /ou
didlogo e da mudanga de mudar. Fago revisdo, resolvo questdes com eles
metodologia. (alunos), explico o mesmo conteudo de outra forma.

Incentivo os alunos a estudarem mais e se dedicarem
um pouco mais” (Professor 1).

“Reavaliando os métodos e identificando os pontos
que culminaram nesse resultado insatisfatorio”
(Professor 4).
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“Fico preocupado, e tento intervir de forma positiva,
estudando a melhor forma de ajudar o aluno”
(Professor 2).

9.2 O professor demonstra 1 “Decepcionada por rendimento baixo” (Professor 3).
um sentimento de tristeza,
ndo apresentando as agdes.
diante do fracasso dos
alunos.

Fonte: Propria (2017)

Os professores diante desse fato, afirmaram analisar os pontos positivos e negativos
em suas praticas avaliativas e metodologicas, buscando repassar com mais clareza e
objetividade os contetidos propostos para que haja um melhor aprendizado.

E importante afirmar que a avaliagio tem que servir para uma “[...] tomada de decisio
quanto as providéncias a tomar rumo ao objetivo principal do processo ensino-aprendizagem

que ¢ o crescimento e a aprendizagem do aluno”(VASCONCELLOS, 2002, p. 57).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse estudo foi possivel perceber que alguns professores apresentam
concepcdes diferentes sobre avaliagdo, tendo como propoésito na maioria das vezes de
apenas classificar, ndo tendo como objetivo a aprendizagem, seguindo apenas um
modelo totalmente classificatorio, conforme foi observado nas falas de trés
professores. Outros enxergam a avaliagdo como um instrumento que investiga nio s6
o rendimento do aluno, mas a sua propria pratica pedagogica.

Percebe-se que alguns professores ainda se encontram limitados ao método tradicional
de avaliagdo, o que consequentemente tem gerado dificuldades no convivio com a
turma e na forma como ele conduz a sua pratica pedagogica de ensino no contexto da
avaliacdo, sendo necessario repensar as suas praticas de avalia¢do em sala de aula.
Foi possivel observar que alguns professores ndo conseguem executar as suas aulas a
partir da utilizagao dos trés tipos de avaliagdo (diagnostica, formativa e somativa).
No que se refere aos recursos de avaliacdo, foi possivel perceber que metade dos
entrevistados utiliza de recursos da avaliagdo formal (exercicios, seminarios, etc), o
que pode contribuir para gerar desmotivacao nos alunos.

Foi diagnosticado em algumas falas dos professores, que a prova ¢ o principal recurso
técnico como método avaliativo, apresentando uma concepgao diferente sobre
avaliacao.

Todos os professores t€ém consciéncia de que ndo existe uma Unica forma de avaliar e
que a sua avaliagdo nem sempre avaliara o desempenho dos alunos.

Alguns professores reconhecem que as notas baixas dos alunos muitas vezes estdao
relacionadas a propria disciplina de Quimica, onde os contetidos ndo sdo bem
transpostos, gerando a desmotivagao e dificuldades de aprendizagem. Como também
afirmaram que a metodologia empregada nas aulas, pode colaborar para o insucesso
na avaliagdo, principalmente quando se adota um modelo de ensino tradicional
(transmissao-recepgao).

Todos afirmaram que analisam os aspectos positivos e negativos em suas praticas
avaliativas e metodologicas, buscando repassar com mais clareza ¢ objetividade os

conteudos propostos para que haja um melhor aprendizado.



32

* Portanto, fica evidente que alguns professores necessitam repensar algumas concepgoes
sobre o0 ato de avaliar, sendo necessario construir ideias a partir da busca por uma

formagdo continuada, que os ajude a repensar a sua acdo avaliativa nas aulas de

Quimica.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

DEPARTAMENTO DE QUIiMICA
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Este instrumento de coleta de dados tem por finalidade coletar informagdes para o trabalho de
conclusdo de graduacdo de Leticia Augusto de Aratdjo, que ¢ discente do Curso de
Licenciatura em Quimica, da Universidade Estadual da Paraiba, orientado pelo Prof. Me.
Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética de pesquisas da UEPB, os nomes
dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa nao serao divulgados.

Prezado (a) Professor (a):

Peco a sua colaboracao nesta pesquisa para que possamos refletir sobre a importancia da
avaliaciao no Ensino de Quimica. Desta forma, agradeco pelo tempo disponibilizado para
responder a esse questionario de pesquisa.

QUESTIONARIO

1. O que vocé entende por avaliag@o escolar, e por prova/exame ou teste escolar?
2. Em sua opinido, para que serve a avaliagao escolar?
3. Quais os principais tipos de avalia¢do que vocé conhece?

4. Em que momentos (inicio, meio ¢ fim) de sua pratica pedagdgica na escola vocé
realizagdes avaliativas? Justifique.

5. Que meios (recursos técnicos) voce utiliza para saber se os estudantes aprenderam o que
foi ensinado? Justifique.

6. Quais desses recursos técnicos vocé considera ser mais eficaz para se promover a
avaliagdo no ensino de quimica?
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Voce considera que o modo como pratica a avaliagdo efetivamente avalia a
aprendizagem dos seus estudantes? Justifique.

A que vocg atribui as notas baixas dos alunos?

Como voce costuma agir diante dessas notas?

Obrigado pela colaboracio!



