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“ALGUMAS IMPLICACOES ACERCA DAS VARIACOES
LINGUISTICAS PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA”

SILVA, Karla Valéria AradjoL

RESUMO

Este artigo pretende explicitar a importancia do estudo das variacOes
linguisticas nas aulas de Lingua Materna, e algumas implicacbes acerca da
abordagem das varias transformacdes que ocorrem na Lingua Portuguesa,
bem como os fatores e consequéncias causados por tais variagcdes, mostrando

como esse fendmeno interfere no aprendizado dos alunos.

Palavras-chaves: Implicacdes. Variacfes. Lingua Portuguesa. Aprendizado.

1 Concluinte do curso de Letras, UEPB. karlavaleria_gba@hotmail.com



"ABOUT SOME IMPLICATIONS OF LINGUISTIC VARIATIONS
FOR MOTHER TONGUE TEACHING"

SILVA, Karla Valéria Araujo2

ABSTRACT

This article aims to clarify the importance of studying the variations in language
classes in language, and some implications about the approach of the various
mutations that occur in the Portuguese language as well as the factors and
consequences caused by such variations, showing how this phenomenon

interferes with the learning students.

Keywords: Implications. Variations. Portuguese. Learning.

2 Concluinte do curso de Letras, UEPB. karlavaleria_gba@hotmail.com
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1. INTRODUCAO

O nosso pais, por ser multicultural, apresenta um indice consideravel e
diversificado de vocabulos e dialetos, que de acordo com as situacdes de
ordem social, geografica, cultural, etc., vem a cada dia enriquecendo a nossa
interacdo enquanto usuarios da lingua portuguesa. E bem verdade que, apesar
de serem varios 0s motivos que nos proporcionam essas variedades, as quais
nos fazem ter “certo” dominio sobre a lingua que falamos, temos ainda
algumas questbes que desencadeiam preconceitos.

Assim, como muitas pessoas sao discriminadas por escolhas pessoais
que fazem em diversas areas de sua vida (religido, time de futebol, politica,
etc.) ou por questdes naturais, como a cor da pele, por exemplo, ou ainda por
guestdes sbécioeconbmicas e financeiras, vemos também que o fato de
expressar-se naturalmente sem a preocupag¢ao com regras ou normas ditadas
pela gramatica normativa tradicional, tem causado fortes impactos, chegando a
ser considerado como um grave desvio linguistico.

Infelizmente, isso ainda acontece por existrem pessoas que
desconhecem esse processo de transformacgdo da lingua e acreditam que as
variacbes linguisticas representam um problema e ndo uma realidade,
resultando consequentemente em uma exclusdo sofrida por parte desses
usuarios espontaneos da lingua, que passam, portanto, a serem minimizados
em muitas situacdes de interacdo dialogica.

Ha, pois quem defenda que o ensino da norma-padréao, bem como o da
gramatica tradicional, seja algo fundamental e que sO esse procedimento
tornara o individuo capaz de portar-se, indiscutivelmente, de maneira perfeita, e
ser imune a toda e qualquer privacdo comunicativa. De um lado, temos
algumas discussdes que certificam que gramatica e lingua estéo interligadas e
que ambas inexistem sem tal relacdo (ANTUNES, 2009); de outro, vemos que
0 ensino de gramatica pode ser algo dispensavel e que ha uma distin¢cdo entre
esta e a lingua (ROCHA, 2007).

E temos ainda algumas contesta¢cfes acerca do preconceito linguistico
que por muitas vezes tem sido desencadeado a partir da imposicao de regras e
conceitos gramaticais (BAGNO, 1999; POSSENTI, 2006).



Esses confrontos que o fenbmeno linguistico nos possibilita averiguar
despertam a ampliagcdo de uma visdo mais critica sobre algumas questbes
como: qual tem sido o papel da escola frente ao ensino de Lingua Portuguesa?
O que esta sendo manifesto nas aulas da referida disciplina? E o preconceito
linguistico, como fica evidenciado nessas aulas? Sera que ainda existe a idéia
de que o aprendizado da gramatica normativa tem sido essencialmente um
fator de suma importancia para uma excelente apresentacgéo oral e escrita?! E
indispensavel ou ndo o ensino da gramatica? Sendo este ensino algo

realmente necessario, cabe-nos indagar de que forma ele deve ser exposto.



2. A LINGUA E SUAS MODALIDADES

Cotidianamente nos utilizamos das duas modalidades proporcionadas
pela lingua: oral e escrita. A fala antecede a escrita, isso é fato! Nem todos sao
privilegiados com o acesso e o desenvolvimento da escrita, entretanto, desde
os primordios da humanidade, todos, sem exceg¢do, compartiham da
comunicacao oral.

Desempenhamos tal habilidade quando nem temos ainda a consciéncia
do que estamos fazendo, “[...] € uma competéncia do mesmo tipo de respirar,
andar, chorar, espirrar, dormir... Sdo capacidades que qualquer ser humano
tem. Por isso, n0s a exercemos automaticamente e com excelentes
resultados.” (Bagno, 2004, p. 30). E algo que consequentemente vem
progredindo com a manifestacédo das variagdes que vao surgindo a partir de

convivéncias no ambito familiar e social.

[...] Alingua falada € que € a verdadeira lingua natural, a lingua
gue cada pessoa aprende com sua mae, seu pai, seus irmaos,
sua tribo, seus grupos sociais etc. Ela € que é a lingua viva, em
constante ebulicdo, em constante transformacdo. A lingua

z

falada € um tesouro onde € possivel encontrar coisas muito
antigas, conservadas ao longo dos séculos, e também muitas
inovagdes, resultantes das transformacgdes inevitaveis por que
passa tudo o que é humano — e nada mais humano do que a
lingua... (BAGNO, 2004, p. 24)

A lingua escrita também tem seu valor, pois foi exatamente por meio
dela que a histéria das evolugcbes humanas ficou registrada, para que o0s
descendentes das muitas geracdes tomassem conhecimento dos fatos e
conservacgao de patrimonios culturais dos povos.

Entretanto, o ensino de Lingua Portuguesa muitas vezes tem se
preocupado apenas com a imposicdo de regras que irdo reger uma forma
padronizada na modalidade escrita deixando de fora a lingua falada.

Essa é uma nitida realidade que nado surgiu recentemente no convivio
escolar, mas, é assim como lembra Bagno (2004, p. 18) “[...] que a doutrina

gramatical vem sendo aplicada desde o século Il a.C.!”



2.1 VARIACOES LINGUISTICAS

E praticamente impossivel falar de Lingua Materna e n&o citar as
variacfes que permeiam toda a sua estrutura.

Os dialetos e os vocabulos, os sotaques, expressdes corrigueiras, etc.,
fazem parte do nosso cotidiano, e nos possibilitam uma interagdo em diversos
tipos de situacdes comunicacionais. Seja por ordem geografica ou regional,
seja por ordem social ou cultural, temos acesso a um leque muito amplo de
opc¢Oes para usarmos a linguagem, para escolhermos dentre a diversidade do
|éxico para dizermos a mesma coisa.

Se nao, vejamos, desde uma simples conversa informal entre amigos,
até uma explanacao oral em um debate ou qualquer outro evento formal, temos
explicitamente a diferenca na exposicao verbal dos falantes. Tudo vai ser de
acordo com a ocasido a ser vivenciada, assim como comenta e exemplifica
Antunes (2007):

[...] em um contexto mais formal, dizer “unidade prisional” por
“cadeia”, “grande densidade pluviométrica” por “muita chuva”;
“reducdo da maioridade penal” por “atribuicdo de culpa a
menores de 18 anos”[..]. Ou seja, certa ampliacdo lexical
também €é marca de um uso prestigiador da lingua e,
consequentemente, do falante. (p. 43)

Entretanto, quando mencionamos as variantes linguisticas, temos que
lembrar que elas surgem ndo sé na oralidade, mas também na escrita. Um
exemplo disso é o famoso internetés, que esta presente nas paginas de
relacionamento online, e que permite aos usuérios da lingua utilizarem-na sem
nenhuma restricdo ou imposi¢ao de regras. Rojo (2009) cita que, o internetés
representa “[...] uma linguagem social adaptada a rapidez de escrita dos
géneros digitais em que circula — bate-papo, em chats, comunicacdo sincrona
por escrito em ferramentas como MSN e blogs” (p. 103).

Temos visto, porém, que essa mesma liberdade, ndo acontece ou jamais
deve acontecer nas aulas de Lingua Portuguesa. Mas, sera que essa grafia tdo
permissiva e cheia de supressdes (koeh- qual €; gndu- quando; xim- sim; tdu-
tudo; tbom- também; pg- por que; kd- cadé; blz- beleza; etc), causa algum dano
a norma culta da escrita? “[...] o internetés é classificado como desrespeito ao
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idioma, vicio, um estilo de lingua escrita simplificado e “pobre de regras
gramaticais e linguisticas” [...]” (ROJO, 2006, p. 103).

Para a producdo de um relatério, ou de uma dissertacdo, por exemplo, 0
individuo precisa conhecer a formalidade desses géneros, bem como, a
linguagem adequada para tais modelos textuais e ndo podem tornar a escrita
destes, alheia as regras que os tornardo esteticamente perfeitos. “Pode-se
admitir, portanto, o principio de que a lingua varia também, na sua modalidade
escrita, em decorréncia da imposicao de adequar-se as diferentes situacdes de
uso em que se insere [...]" (ANTUNES, 2009, p. 209).

E na escola, como tem sido a abordagem dessas variantes? Tem sido
respeitada ou tem deixado vestigios de preconceito? Em primeiro lugar, temos
visto que a prioridade dada ao ensino de gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa tem sido motivo para o surgimento de inUmeros equivocos acerca
da lingua, os quais mencionam que “[...] Qualquer manifestagéo linguistica que
escape desse triangulo escola/gramatica/dicionario € considerada, pela ética
do preconceito linglistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente” [...]”
(BAGNO, 1999, p. 56). Essa dentre outras declaracbes demonstra claramente

concepcdes negativas acerca da heterogeneidade da lingua.

[...] o discurso da escola sobre a lingua considera-a como um
grande bloco homogéneo; uma entidade uniforme, sem
possibilidade de variacdo. Pelo contrério, nesse discurso,
deveria existir uma lingua falada, e outra que é escrita; uma
lingua informal, usada nas situa¢des de descontracdo, e uma
lingua formal, com um vocabulario e uma sintaxe especificos;
uma lingua para informar, outra para convencer, para seduzir;
uma para explicar, outra para refutar etc. Sem o equivoco,
como ainda acontece que aquilo que € da lingua falada néo
merece ser explorado. (ANTUNES, 2007, p. 75)

Sera que o professor de Portugués tem assumido o papel de
conscientizar o seu publico discente de que é necessario 0 conhecimento
dessas regras para serem utilizadas em um dado momento, ou tem sido
expostas de forma Unica e simultaneamente obrigatdria a sua absor¢cdo?! Essa
€ uma questdo de suma importancia e que merece ser tratada com muita

reflexao.
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2.1.1 NORMA-PADRAO: UMA VARIEDADE CULTA DA LINGUA

Muitas vezes ao mencionarmos o termo “variagfes linguisticas” o que
pode vir a mente € algo relacionado apenas a linguagem digital, a fala de
analfabetos e pessoas que tem um baixo nivel de escolarizacdo ou ainda a
oralidade entre os moradores da zona rural. Sabemos que a lingua varia (e
sempre vai variar) também nesses casos. Porém, essas variedades s&o
perceptiveis tanto no meio rural quanto no meio urbano.

A norma-padrédo pode ser considerada um exemplo dessa “variacao
urbana”. Ela representa uma variedade culta da nossa lingua, que nos é
explicitada durante as aulas de Lingua Portuguesa, quando passamos a ter
contato com textos diversos, principalmente os de carater literario. E
imprescindivel o seu aprendizado para uma exposicdo linguistica mais

elaborada, ou seja, formal.

“Ensinar o padréo se justificaria pelo fato dele ter valores que
nao podem ser negados — em sua estreita relagdo com a
escrita, ele é o repositério dos conhecimentos acumulados ao
longo da histéria. [...] ensinar a norma-padrdo é algo que
independe das aulas de gramatica tradicionais, da decoreba de
nomenclatura técnica, da memorizagdo de conceitos
incompletos ou facilmente desmentiveis.” (BAGNO, 2004, p.
59).

Ao chegarem a escola, os alunos ja conhecem e dominam 0 uso
informal da lingua. No entanto, esses individuos carecem do acesso a essa
norma padronizada para dela fazerem uso quando assim desejarem ou

necessitarem.

[...] o compromisso politico da aula de lingua portuguesa é
oportunizar o dominio também desta variedade padrdo, como
uma forma de acesso a bens que, sendo de todos, sdo de uso
de alguns. Para percorrer este caminho, no entanto, ndo é
necessario anular o sujeito. Ao contrario, é abrindo-lhe o
espaco fechado da escola para que nele possa dizer a sua
palavra, o0 seu mundo, que mais facilmente se podera percorrer
0 caminho, ndo pela destruicdo de sua linguagem, para que
surja a linguagem da escola, mas pelo respeito a esta

linguagem, a seu falante e ao seu mundo, conscientes de que



12

também aqui, na linguagem, se revelam as diferentes classes
sociais. (GERALDI, 2006, p. 130-131)

Assim o autor destaca a escola, como campo produtor e disseminador
de conhecimentos, que oportuniza as mais variadas classes sociais a chance

de crescer em meio a sua lingua.

2.2 PRECONCEITO LINGUISTICO: UM PROBLEMA SOCIAL

Na sociedade em que vivemos, nos deparamos com algo muito sério,
gue tem afetado muitas pessoas de diversas formas: o preconceito. Segundo
Mattos (2001, p. 483) trata-se de uma “opinido negativa que se forma contra
pessoas e coisas antes de se ter um melhor conhecimento sobre elas”.

Na verdade, sdo principios e idéias sem fundamento que infelizmente
permeiam e a cada dia tem se alastrado em relagdo as escolhas e estilo de
vida que alguns individuos adotam, e por essa razdo acabam sofrendo uma
marginalizacdo em meio ao convivio social. E quanto a maneira que utilizamos
a lingua, ndo é diferente! Ha um grave problema no que diz respeito aos
processos de variacdo que ocorrem em torno dela, e de acordo com Bagno
(1999):

O preconceito linglistico é tanto mais poderoso porque, em
grande medida, ele é “invisivel’, no sentido de que quase
ninguém se apercebe dele, quase ninguém fala dele, com
excecdo dos raros cientistas sociais que se dedicam a estuda-
lo. Pouquissimas pessoas reconhecem a existéncia do
preconceito linguistico, que dir4 a sua gravidade como um sério
problema social. E quando ndo se reconhece sequer a
existéncia de um problema, nada se faz para resolvé-lo. [...] (p.

23-24)
As atitudes preconceituosas acerca dos usos da lingua sdo constantes,
porém, pouco faladas ou tratadas como problemas, e como consequéncia

disso, vem se tornando cada dia algo extremamente absurdo “[...] Diria que néo

s6 ndo se trabalha em favor do fim da discriminag¢éo linguistica, como pelo
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contrario, cada vez mais se valoriza a lingua da escola, que € na verdade a
lingua do Estado” (POSSENTI, 2006, p. 54).

Faz-se necessario entender que assim como ndao ha uma sociedade
homogénea, € inaceitavel a ideia de se ter uma lingua também homogénea,

podemos entdo dizer, que uma € o reflexo da outra.

[...] a lingua varia tanto quanto a sociedade varia, [...] existem
muitas maneiras de dizer a mesma coisa e que todas
correspondem a usos diferenciados e eficazes dos recursos
gue o idioma oferece a seus falantes; também € preciso evitar
a pratica distorcida de apresentar a variacdo como se ela
existisse apenas nos meios rurais ou menos escolarizados,
como se também ndo houvesse variacdo (e mudanga)
linglistica entre os falantes urbanos, socialmente prestigiados
e altamente escolarizados [...] (BAGNO, 1999, p. 16)

As flexibilidades que vemos na nossa lingua sdo, portanto, os resultados
dessa heterogeneidade social e se apresentam devido a varios fatores

revelando-se em muitos niveis.

[..] A variagdo, assim, aparece como uma coisa
inevitavelmente normal. Ou seja, existem variacdes linguisticas
nao porque as pessoas sao ignorantes ou indisciplinadas;
existem, porque as linguas sdo fatos sociais, situados no
tempo e num espaco concretos, com funcdes definidas. E,
como tais, sdo condicionados por esses fatores. Além disso, a
lingua s6 existe em sociedade, e toda sociedade é
inevitavelmente heterogénea, mdltipla, variavel e, por
conseguinte, com usos diversificados da propria lingua.
(ANTUNES, 2007, p. 104)

Tomemos como exemplo o modo de falar de um nordestino que vai
variar em relacdo a quem mora no sul, ndo apenas 0 sotaque e expressdes
regionais, bem como alguns vocabulos que terdo um sentido ou significado
diferente de acordo com cada localidade. Essas mesmas regides irdo
apresentar dialetos particulares para fazerem referéncia a um mesmo elemento
(mandioca/aipim/macaxeira), tendo 0 mesmo efeito de compreensao.

E até mesmo entre falantes de uma mesma regidao, mas de estados
diferentes, como € o caso, por exemplo, da oralidade de um paraibano e um
pernambucano ou mesmo de um baiano! Neste sentido teremos uma variacao
ndo so lexical, como também fonoldgica. Sem falar nas variagdes explicitas ao

compararmos a fala de um analfabeto e a de alguém gue tem acesso a pratica
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de letramento; a linguagem dos adolescentes (com suas girias) que sera
diferente, com certeza, da fala de seus pais e avds, e ainda nos campos
especificos de varias profissées, a exposi¢do oral de um juiz ser4 composta de

recursos linguisticos diferenciados da de um feirante.

E tdo inadequado (e ndo errado) dizer: “Vossa Senhoria quer
fazer o obséquio de passar o sal?” numa refeicdo em familia,
quanto dizer: “ O, meu chapa, qué fazé o favor de demiti o
Ministro X que ninguém mais tem saco pra guenti ele?” ao
presidente da RepuUblica numa reunido do ministério.
(POSSENTI, 2006, p. 52).

Todos esses casos sao apenas alguns exemplos de utilizacBes distintas
(e ndo erradas) de uma mesma lingua, pois o importante € como afirmam os
PCN (1997):

[..] saber qual forma de fala utilizar, considerando as
caracteristicas do contexto de comunicacdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E
saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E
saber, portanto, quais variedades e registros da lingua oral sdo
pertinentes em funcéo da interacdo comunicativa, do contexto
e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo é
de correcdo de forma, mas de sua adequagcdo as
circunstancias de uso, ou seja, de utlizacdo eficaz da
linguagem [...] (p. 26).

Dessa forma os PCN versam com relagcdo ao uso da linguagem, ndo
apenas por sua forma correta, mas também como sera a sua apreensao, ou

melhor, como essa lingua esta sendo aprendida e repassada.
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3. GRAMATICA: NECESSIDADE OU IMPOSICAO?

Sabe-se que 0 ensino de lingua comporta muitos aspectos a serem
explorados, desde a sua origem, transformacdes e consequentemente as
variacdes (que sdo inevitaveis), temos também a estética que apresenta um
conjunto de normas a serem obedecidas. A esse aglomerado de regras

chamamos de Gramatica Normativa, ou como define Travaglia (2005):

[...] é concebida como um manual com regras de bom uso da
lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar
adequadamente. [...] Dessa forma, gramatical sera aquilo que
obedece que segue as normas de bom uso da lingua,
configurando o falar e o escrever bem. [...] estdo embutidos
nessa concepcdo de gramatica varios modos de perceber e
definir a chamada norma culta que mobilizam argumentos de
diferentes ordens para incluir na norma culta ou excluir dela
formas e usos [...] (p. 24-25).

De acordo com o conceito acima, podemos perceber que esse “manual
de regras” mencionado por Travaglia, € uma das maneiras (e ndo a unica) que
0 usuério tem para uma melhor utilizacdo da lingua, expressando-se de uma
forma um pouco mais elaborada (principalmente na modalidade escrita), e de
acordo com os contextos sociais em que esta inserido.

Porém, ndo tem sido esta visdo que tem ocupado a nossa realidade.
Infelizmente, para muitos, a gramética ndo representa apenas uma opc¢ao, pelo
contrario, ela é tida como Unico e exclusivo meio para o uso oral e escrito. E
como se fosse um mandamento sagrado, que tem que ser cumprido
religiosamente, sem nenhum questionamento. E esse € um fato muito
preocupante, porque aquilo que deveria ser visto como algo necessario, tem se

tornado imposto, obrigatorio e sem nenhum fundamento.

A impressao que se tem é de que os professores de Portugués
tém o costume de “empurrar’ para os alunos os diversos
conceitos gramaticais, pouco importando se esses conceitos
sdo logicos, compreensivos, coerentes, etc. Os alunos, pobres
coitados, ndo tém argumentos para contestar a “sabedoria” do
professor, mesmo porque lhes foi passado que o aprendizado
da gramatica e algo sagrado: equivale mais ou menos ao
aprendizado da Biblia. Discordar da gramética, assim como
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discordar da Biblia, € um ato de heresia. (ROCHA, 2007, p.
71).

O professor precisa compreender que ensinar Portugués vai muito além
da exposicao de regras, normas, conceitos e nomenclaturas gramaticais. Deve
mostrar principalmente para seus alunos, que a gramatica € apenas uma

bussola que podera orienta-los no emprego adequado da lingua.

3.1 EQUIVOCOS NO ENSINO DE GRAMATICA

A gramatica tem causado, em algumas pessoas, a confusdo de que para
comunicar-se bem, tanto de forma oral, quanto escrita, é essencial que se

aprenda/utilize de suas regras em todas as atividades de dialogo.

Ingenuamente, a gramatica foi posta num pedestal e se atribuiu
a ela um papel quase de onipoténcia frente aquilo que
precisamos saber para enfrentar os desafios de uma interacdo
eficaz. E dai vieram as distor¢des: a fixagcdo no estudo de
gramatica, como se ela bastasse, como se nada mais fosse
necessario para ser eficaz nas atividades de linguagem verbal.
(ANTUNES, 2007, p. 42)

Diante de tal declaracdo, podemos perceber que 0s equivocos acerca
do ensino de gramatica sdo mais carentes de preocupac¢do do que se imagina.
E € justamente devido a esses pressupostos que surgem algumas duvidas, tais
como: sera que o ensino de gramatica é realmente essencial ou pode ser algo

dispensavel?! Bagno (2007) alega que:

[...] Se “ensinar gramatica” for entendido como decoreba de
nomenclatura sem nenhum objetivo claro e relevante, andlise
sintdtica de frases descontextualizadas e as vezes até
ridiculas, definitivamente ndo é para ensinar gramatica. Mas se
por gramatica entendermos o estudo sem preconceitos do
funcionamento da lingua, do modo como todo ser humano é
capaz de produzir linguagem e interagir socialmente através
dela, por meio de textos falados e escritos, portadores de um
discurso, entéo, definitivamente é para ensinar gramatica sim.

(p. 70)



17

E bem verdade, que ndo podemos negar que ha sim, méritos acerca do
ensino da gramatica, pois segundo Antunes (2007, pag. 80), “[...] Ela esta na
lingua. Ela faz parte da lingua.” O que ndo podemos esquecer € que ela é
apenas um instrumento que nos possibilita ndo s6 explorar a lingua nas
ocasifes mais formais, como também, desenvolver habilidades que nos levam
a fazer uso da norma culta. Mas enquanto ela estiver sendo vista como o Unico
meio para saber falar e escrever bem continuaré causando grandes transtornos
no ensino da nossa lingua-mae, e néo deixaremos de ouvir expressdes do tipo:

“portugués é uma lingua muito complicada ou muito dificil”.

[...] “portugués é uma lingua dificil”: porque temos de decorar
conceitos e fixar regras que nao significam nada para nés. No
dia em que nosso ensino de portugués se concentrar N0 USO
real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil € bem
provavel que ninguém mais continue a repetir essa bobagem.
(BAGNO, 1999, p. 51)

Assim, esses equivocos também se tornam responsaveis pelo fracasso
escolar. E bem verdade que ocorre uma frustragcdo por parte dos educandos,
que acabam ndo aprendendo e sim decorando milhares de regras que, muitas
vezes, nem conseguem compreender para qué e por qué. Outro fator
preocupante € quando had uma solicitacdo de producdo textual, o primeiro
detalhe que se é notado e anotado (principalmente com aquela “canetinha
vermelha”) pelos professores, sdo os “erros de ortografia” que também séo
vistos como “erros de portugués”, e tem sido considerados como desvios

gramaticais. Eis ai mais um engano!

[...] saber uma lingua (saber a gramatica de uma lingua) nao
tem nada a ver com saber a ortografia dessa lingua. Sao dois
saberes diferentes, um é natural, o outro é artificial. Um é
adquirido espontaneamente, o outro é aprendido a custa de
treinamento e memorizagcao consciente. [...] O peso da tradicao
gramatical, no entanto, leva muita gente a confundir saber a
lingua com saber a ortografia oficial da lingua. [...]. (BAGNO,
2004, p. 31)

Como consequéncia de tudo isso, vemos um desencanto e a
insatisfacdo pelo estudo de Portugués, bem como um numero consideravel de

reprovacado em nossas escolas.
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3.2 UMA NOVA VISAO GRAMATICAL

Como sabemos, a gramatica ndo € a lingua, e sim, algo que faz parte
dela e que rege a sua aplicacdo em algumas circunstancias de nossas vidas.
N&o ha como exclui-la do nosso cotidiano, principalmente quando se refere as
mais diversas ocasides, e que de uma forma ou de outra nos induz a utiliza-la.
Ao discutirmos sobre gramatica, ndo podemos delimita-la aquele conjunto de
regras que nos é apresentado s6 quando chegamos a escola. Precisamos
considerar todos 0s empregos linguisticos (naturais e espontaneos) que
fazemos antes disso.

Muito antes de ter o contato com a pratica de letramento, os alunos ja
conhecem a gramatica (mesmo de forma inconsciente) fazendo o uso desta de
maneira livre e sem preocupar-se com regras. Esses individuos séo
naturalmente dotados de saberes que, independente do conhecimento da
gramatica normativa, sabem empregar vocabulos de acordo com as
necessidades do diadlogo, bem como entender e discutir sobre diversos
assuntos (cada qual a sua maneira). A esse conhecimento denominamos de

gramatica internalizada ou implicita.

Gramatica implicita, [..] €& a competéncia linguistica
internalizada do falante [...] seria implicita, porque o falante ndo
tem consciéncia dela, apesar de ela estar em sua “mente” e
permitir que ele utilize a lingua automaticamente, quando ela
necessita para qualquer fim, em situacbes de interacdo
comunicativa. [...] (TRAVAGLIA, 2005, p. 33)

Se pararmos para pensar, veremos “[...] com que eficiéncia todo e
qualquer falante de portugués — incluindo as criancinhas em idade pré-escolar
e os adultos, totalmente analfabetos — usa os possessivos. [...]” (BAGNO,
2004, p. 59). Ao realizarem uma exposicéo oral, demonstram ter conhecimento
sobre a lingua, como explica Antunes (2007), fazendo mencéo as criancgas:

Se uma crianca diz “minhas colegas e meus colegos”, “um
algodao” e “um algodinho”, € porque j& domina as regras
morfossintéticas de indicagdo do masculino e do feminino, bem
como as regras de indicacdo do aumentativo e do diminutivo
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em portugués. Ou seja, ja sabe esses pontos da gramatica. [...]
(p. 27)

Esses saberes precisam ser apreciados (e respeitados) no ambiente
escolar, e tomados como objeto de estudo. Devem ser vistos como algo que
precisa ser aperfeicoado e ndo desprezado, “[...] porque o aluno ja sabe falar
quando chega a escola e domina, em sua esséncia, a gramatica da lingua. [...]”
(FAVERO, 2007, p. 10). O objetivo do professor de Lingua Portuguesa precisa
ter como alvo principal tornar os seus alunos capazes de manusear a lingua de

diversas maneiras e de acordo com as situacdes sejam elas formais ou nao.
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4. O PAPEL DA ESCOLA E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

A escola manifesta um papel essencialmente importante, uma vez que
ela representa uma peca-chave responsavel pela formacao intelectual e critica

dos cidadaos, enquanto seres inteirados no convivio social.

Ao realizar sua tarefa basica, a escola e os professores estédo
cumprindo responsabilidades sociais e politicas. Com efeito, ao
possibilitar aos alunos o dominio dos conhecimentos culturais e
cientificos, a educacgéo escolar socializa o saber sistematizado
e desenvolve capacidades cognitivas e operativas para a
atuacdo no trabalho e nas lutas sociais pela conquista dos
direitos de cidadania. Dessa forma, efetiva a sua contribuicdo
para a democratizagcdo social e politica da sociedade.
(LIBANEO, 2008, p. 33).

E na escola que damos os primeiros passos de alfabetizacido e
letramento, construimos lagcos e adquirimos experiéncias que irdo marcar as
nossas vidas (sejam elas boas ou n#o). E |4 que passamos boa parte do nosso
dia e aprendemos valores que nos ajudardo a ter uma visao mais ampla diante
do mundo. Assim como a familia, a escola tem grande responsabilidade na
educacéao.

Essas duas instituicbes sédo, portanto, a base para a construcdo da
personalidade ideoldgica dos seus individuos. E dever da escola, torna-los
conscientes e capazes de expressar suas opinides, exercendo a cidadania,
lutando contra a injustica e desigualdades. E no seio escolar que o aluno
aprende a munir-se, a fim de romper as barreiras do preconceito, e ndo ser
mais vitima deste.

E no ambiente educacional que se deve proporcionar o caminho da
conquista e do bom éxito diante de um futuro promissor e cheio de
oportunidades que o mercado de trabalho tem a oferecer.

E dai surge uma indagacéo: Sera que a escola vem cumprindo o seu
papel, ou tem por muitas vezes se omitido em promover tais competéncias aos
seus educandos? E bem verdade (e ndo podemos negar) que temos sim,

otimos resultados que correspondem a esses objetivos atribuidos a escola.



21

Contudo, ao delimitar essa responsabilidade para o ensino de Lingua
Materna, vemos que muita coisa importante e necessaria tem sido depreciada
do programa e do planejamento dos professores, e tem-se enfatizado
exageradamente outras que precisam ser vistas, mas ndao de maneira téo
ostensiva! Esse € um entre os inUmeros motivos que provocam em muitos
alunos a néo valorizacao das aulas, causando-lhes uma “certa” aversao por tal

disciplina.

4.1 AULA DE PORTUGUES: QUAL TEM SIDO O FOCO?

Ao refletir sobre o principal objeto de estudo das aulas de Lingua
Portuguesa, chega-se a conclusdo de que a gramatica tem sido o “centro das
atencdes”, sendo explorada de maneira enfatica pelos professores e
desprezada explicitamente pelos alunos.

Raramente contemplamos a priorizacdo de conteddos que
verdadeiramente equivalem as necessidades do publico discente, como a
pratica de leitura e producgéo de textos, por exemplo. E obvio que ndo podemos
vedar os beneficios que a gramatica nos oferece; porém, precisamos entender
que ela ndo é e nunca sera o Unico meio para os alunos terem sucesso na fala
e na escrita durante suas interagcdes diarias.

z

O conhecimento gramatical é, pois, um conhecimento
necessario para aquele que se dedica ao estudo da lingua e ao
seu ensino, para que possa exercer dignamente seu oficio de
construir situacdes adequadas para aquele que quer aprender
usar a lingua, selecionando inclusive quais destes
conhecimentos |he s&o necessarios. Mas ndo €é um
conhecimento, em seu todo, necessario para aquele que quer
aprender a ler criticamente e a escrever exitosamente.
(GERALDI, 1996, p. 72)

J& o incentivo a leitura e a elaboracéo de textos, mostra de forma notéria
tal efetivacdo, como lembra Rojo (2009, p. 83): “Como a leitura, a escrita ou
producdo de textos também envolve uma multiplicidade de capacidades ou
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competéncias e habilidades desenvolvidas ao longo da educacéo basica, se

nao ao longo da vida [...]". E ainda conforme Bagno (2004):

[...] Para ser um bom usuario dos recursos da lingua, o aluno
tem que ser posto em contanto permanente e intenso com
textos falados e escritos de onde ele possa depreender esses
recursos. E uma inutilidade (e uma crueldade) desperdicar
milhares de horas de aula para ensinar coisas que 0s alunos ja
sabem usar, simplesmente para que eles aprendam 0os homes
que a GT' da a essas coisas. (p. 59)

E através da leitura que o individuo comeca a se desenvolver de

diversas maneiras: sua oralidade é aperfeicoada, seu senso critico € ampliado,

devido as informacdes que sdo absorvidas, e consequentemente suas opinides

diante dos fatos seréo o resultado do que foi assimilado. Todo leitor aprende a

questionar e a comparar tudo que ele tem acesso. Sua visdo de mundo é

alargada, possibilitando-lhe a construcdo de uma opiniao particular.

Assim sendo, percebe-se que o texto escrito posteriormente elaborado,

sera um reflexo de outros textos que ja foram lidos e questionados. Diante

dessa realidade, comprovamos que s6 a exposicdo de gramatica ndo é

suficiente para tal evolucéo.

O ensino da Lingua Portuguesa tem como principais objetivos:
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades de leitura e
escrita; o desenvolvimento de habilidades e capacidades de
producdo e recepcdo de mensagens verbais, em diferentes
situagbes da vida cotidiana; a compreensdo e a valorizacdo
das variedades dialetais da lingua. (LIBANEO, 2008, p. 45)

E aconselhavel, portanto, que as aulas de Portugués sejam centradas

tdo somente nas competéncias: leitura e producéo de textos, e que a gramética

podera vir, mas em segundo plano!

4 74 . .
Gramatica Tradicional
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer de todo nosso trabalho apresentamos algumas questfes
gque mereciam ser tratadas com bastante mindcia. Quando paramos para
pesquisar um pouco sobre lingua materna, estamos iniciando uma viagem, na
qual iremos buscar explicacbes de algo que nasce conosco e que vive em
constante metamorfose. A cada instante vem sendo aperfeicoada de acordo
com as situacdes que nos envolvem diariamente.

Suas variacdes fazem parte de um fendmeno muito diversificado, e nos
permite interagir de inUmeras maneiras. Essa ocorréncia de transformacdes
corresponde ao fato de vivermos em uma sociedade heterogénea, em que a
lingua é tdo somente consequéncia dela.

Nao podemos jamais desprezar os dialetos e as expressoes que fazem
parte dessa realidade social. Devemos reconhecer esse processo variavel da
lingua e trabalha-lo na sala de aula, mostrando que essas mudancas sempre

irdo ocorrer tanto na fala, quanto na escrita.

E necessario mostrar como a fala é variada, que ha diferentes
niveis de fala e escrita (diferentes graus de formalismo), isto é,
diferentes niveis de uso da lingua [...]. O professor precisa
mostrar, também, que fala e escrita ndo podem ser dissociadas
e que elas se influenciam mutuamente. [...]. (FAVERO, 2007,
p.116)

Outro fator que nos chama a atencéo € a discussao referente ao ensino
de gramatica! Vimos que o ensino desta € importante quando a ela ndo é dado
o “poder” de governar a lingua. Pelo contrario, sabemos que ela representa tao
somente a ponta de um iceberg ou um simples igapé diante de um rio

caudaloso, como afirma Bagno (1999):

A lingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo, e a
gramatica é a tentativa de descrever uma parcela mais visivel
dele, [...] Enquanto a lingua é um rio caudaloso, longo e largo,
gue nunca detém seu curso, a gramatica normativa € apenas
um igapo, uma grande poca de agua parada, um charco, um
brejo, um terreno alagadico, a margem da lingua. Enquanto a
dgua do rio/ lingua, por estar em movimento, se renova
incessantemente, a agua do igapé/gramatica normativa
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envelhece e s6 se renovara quando vier a préxima cheia. [...]
(p. 20)

Percebemos também que, o preconceito linguistico é um fator
decorrente dos equivocos causados pelo ensino ostensivo da gramatica
normativa, e que por muitas vezes as variedades linguisticas sdo consideradas
como erros que ameacam “assassinar’” a norma padronizada da lingua.
Sabemos que isso é apenas uma ilusdo, pois essas variacbes sempre vao
existir em nossas situacdes de uso da lingua. Cabe, portanto a escola, mais
precisamente as aulas de Lingua Portuguesa, o ato de promover a
conscientizacdo dos alunos referente a importancia de se aprender gramatica e
a norma-padrdo, compreendendo qual a finalidade desse aprendizado para
suas vidas.

Lembrando que esse procedimento deve ser feito de maneira
organizada, democrética e sem vestigios de preconceito.

[...] o PP° deve cumprir a misséo de proporcionar ao aluno um
instrumento adequado para que ele possa lidar com os
diversos contetdos que povoam o mundo que o cerca. A lingua
deve ser considerada, portanto, um “meio” para alcangar esses
contedos. Sem o dominio desse meio, o individuo nao
consegue  sobreviver adequadamente na  sociedade
contemporanea letrada e civilizada. (ROCHA, 2007, p. 69)

A exposicao das regras gramaticais, bem como da norma-padrdo deve
estar indiscutivelmente associada a pratica de leitura e estudo de textos dos
mais diversos géneros, como também a producdo da escrita. Pois é através
dessas atividades que o aluno ira desenvolver, sem duvida, a sua capacidade

de compreensao e dominio da lingua nos mais diferentes contextos.

A alfabetizagdo bem conduzida instrumentaliza os alunos a
agirem socialmente, a liderarem situa¢cdes e desafios concretos
da vida pratica: € o meio indispensavel para a expressao do
pensamento, da assimilacdo consciente e ativa de
conhecimentos e habilidades, meio de conquista da liberdade
intelectual e politica. (LIBANEO, p. 43)

Notamos, pois, que € imprescindivel para os educadores refletirem

sobre a sua conduta pedagdgica frente ao ensino de Lingua Portuguesa,
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procurando reformular o planejamento dessas aulas bem como a metodologia

a ser aplicada.

5 Professor de Portugués
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