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RESUMO

A presente monografia apresenta a nossa pesquisa de natureza bibliografica, que teve como
objetivo avaliar as contribui¢des do servigo social para a inclusdo dos alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino, através de consulta a referéncias a respeito da tematica de autores
como Sassaki (1997), Gimenes (2012), Ilamamoto (1997), Ramalho (2012), Bueno (1993),
Margarezi (2010) entre outros. A escolha pelo tema se deu a partir das experiéncias
vivenciadas em nosso estagio obrigatorio no curso de servigo social da Universidade Estadual
da Paraiba, realizado na Escola Municipal Ana Azevedo, localizada na cidade de Campina
Grande- PB. Ao nos depararmos com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), e ao
conhecermos o trabalho do servigo social da referida escola, percebemos a importancia do(a)
profissional do servico social no processo da educacdo inclusiva. Isso nos fez refletir sobre a
necessidade de se inserir o(a) assistente social no ambito da educagdo, e pensar sobre os
caminhos a seguir e as possibilidades de atuagdo profissional junto aos alunos com
deficiéncia. Ao fim das investigagdes, concluimos que o papel do(a) assistente social na
educagdo inclusiva ¢ pautado ndo s6 na matricula do(a) aluno(a) com deficiéncia, mas,
sobretudo, na atengdo as suas limitagdes e necessidades, garantia da aquisi¢do de direitos,
atencdo a qualidade do ensino para que o mesmo possa ser inserido nas diferentes esferas
sociais. Assim, o(a) assistente social € o profissional ideal para identificar € compreender as
diferencas e particularidades da cada aluno(a), sendo seu trabalho de fundamental importancia
no processo de educacdo inclusiva, visto que busca o resgate da cidadania e a igualdade de
oportunidades para todos.

Palavras-Chave: Pessoa com deficiéncia. Assistente social. Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

The present monograph presents our research of a bibliographic nature, whose objective was
to evaluate the contributions of the social service to the inclusion of students with disabilities
in the regular educational network, through consultation with references about the theme of
authors such as Sassaki (1997), Gimenes (2012), lamamoto (1997), Ramalho (2012), Bueno
(1993), Margarezi (2010) and others. The choice for the theme was based on the experiences
of our compulsory training in the social service course of the State University of Paraiba, held
at the Ana Azevedo Municipal School, located in the city of Campina Grande-PB. When we
come across the Specialized Educational Assistance (AEE), and when we know the work of
the social service of the referred school, we perceive the importance of the social service
professional in the process of inclusive education. This made us reflect on the need to insert
the social worker in the field of education, and think about the paths to follow and the
possibilities of professional action with students with disabilities. At the end of the research,
we conclude that the role of the social worker in inclusive education is based not only on the
student's enrollment with a disability but, above all, on the attention to their limitations and
needs, of rights, attention to the quality of education so that it can be inserted in the different
social spheres. Thus, the social worker is the ideal professional to identify and understand the
differences and particularities of each student, being his work of fundamental importance in
the process of inclusive education, since it seeks the rescue of citizenship and equality of
opportunities for all.

Key words: Disabled person. Social worker. Inclusive education.
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1. INTRODUCAO

O estudo bibliografico aqui apresentado se fundamentou em questdes pertinentes a
atuagdo do profissional do servigo social perante a aquisicdo de direitos das pessoas com
deficiéncia dentro da proposta da educacdo inclusiva, partindo do pressuposto que a atuagdo
desse profissional no campo da educacdo ¢ indispensavel na efetiva construcao deste processo,
frente aos limites e dificuldades para a permanéncia desse alunado nas escolas.

Segundo dados da Organizagdo Mundial da Satde(2012) mais de 1 bilhdo de pessoas
no mundo convivem com algum tipo de deficiéncia. Essas pessoas, na maioria das vezes, além
de enfrentar as limitagdes provocadas pela deficiéncia, ainda tem que lidar com outros fatores
adversos como a discriminacao e a falta de acesso a servigos basicos como transporte, satude e
educacao.

Muitas das dificuldades de efetivagdo do ensino e aprendizagem para pessoas com
deficiéncia no Brasil se concentram na formagdo dos recursos humanos, visto que esses
profissionais precisam ter a capacidade de oferecer um atendimento diferenciado dentro das
limitagdes e especificidades de cada aluno, pois ¢ impossivel ter uma escola eficaz quanto a
aprendizagem e desenvolvimento desse alunado sem que seu corpo docente esteja preparado
para atendé-los (BRASIL, 2000).

Pensando nisso, percebe-se que além da formacdo continuada dos profissionais ja
existentes para atender as especificidades de cada aluno, a exemplo dos educadores, existem
ainda outros profissionais que podem ser inseridos no ambiente escolar para auxiliar no
processo de inclusdo. Dentre esses profissionais, que devem ser inseridos no sistema
educacional inclusivo, destaca-se o(a) assistente social, que podera atuar tanto auxiliando na
elaboragdo das diretrizes e planos municipais, estaduais e federais de inclusdao; quanto na
garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia (MARGAREZI, 2010).

Perante o exposto, refletimos sobre diversas questdes: Se a educacdo brasileira ja ¢
"exclusiva" perante as diferencas sociais, 0 que pensar entdo perante as diferencas fisicas e
intelectuais? Sera que a grade curricular adotada, as metodologias utilizadas, a estrutura do
ambiente escolar e, principalmente, a formagao continuada dos profissionais envolvidos nesse
processo esta de acordo com as metas que se espera atingir na educagao inclusiva?

Diante destes entraves, este trabalho tem como objetivo geral avaliar as contribuigdes
do servico social para a inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Essa
avaliacdo permitira reflexdes sobre a educagdo nacional na atualidade e sobre a politica da

educacdo inclusiva, permitindo um melhor entendimento sobre a importancia de se incluir o
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assistente social no ambiente escolar auxiliando na aquisi¢do de direitos e garantindo o
cumprimento da lei para os alunos que necessitam deste servigo.

Nossa escolha pelo tema esta vinculada as experiéncias vivenciadas em nosso estagio
obrigatorio no curso de servico social da Universidade Estadual da Paraiba, que foi realizado
na Escola Municipal Ana Azevedo, localizada na cidade de Campina Grande- PB. A referida
escola foi fundada em 1949, tendo como finalidade, atender a comunidade do Bairro das
Nagodes, onde ela se localiza, desenvolvendo um trabalho pedagogico frente a esta populacio.

Os alunos da Escola Ana Azevedo vivem, em sua maioria, em situagdo
socioecondmica de vulnerabilidade. Atualmente a instituicdo conta com um quadro discente
distribuido nas seguintes modalidades de ensino: Educagdo Infantil e Ensino Fundamental 1,
que se da do 1° ao 5° ano. Conta também com o Programa Novo Mais Educacdo, com as
oficinas de karaté, atletismo, desenho e refor¢o escolar ¢ o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O AEE tem como objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos que
propiciem condi¢des para que o aluno, publico alvo da educacdo inclusiva, possa construir seu
aprendizado dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe ¢ disponivel. A sala
multifuncional da citada escola, onde é ofertado o AEE, atende no momento a 13 alunos
especiais, nos turnos manha e tarde; entre as necessidades especiais dos seus alunos estdo, a
Sindrome de Alagille, Sindrome de Down, Sindrome de Sotos (caracterizada por crescimento
exagerado e diferentes niveis de retardo mental) e autismo.

Foi ao nos depararmos com essa realidade, que refletimos sobre a importancia da
educacgdo inclusiva, pensando como ¢ importante para o desenvolvimento desses alunos que
estejam incluidos no mesmo espaco que os demais, € como € importante, também, para os
alunos que ndo possuem deficiéncia que aprendam, desde cedo, a lidar com as diferencas,
sejam elas fisicas ou intelectuais.

Quando conhecemos o trabalho do servigo social na Escola Municipal Ana Azevedo e
pudemos acompanhar os projetos realizados junto aos alunos e suas familias, e nas reunides
com os demais profissionais da instituicdo, percebemos a importancia do profissional do
servigo social no processo da educacdo inclusiva. Isso nos fez refletir sobre a necessidade de
se inserir o(a) assistente social no ambito da educagao, ¢ pensar sobre os caminhos a seguir ¢
as possibilidades de atuacdo profissional junto aos alunos com deficiéncia. Partindo do
pressuposto de que a atuagdo do(a) assistente social na educagao inclusiva ¢ efetivada a partir

da garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, pode-se inferir diante da realidade
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observada no nosso pais, que muito ainda precisa ser galgado, pois sO a partir da garantia
desses direitos sera alcancada a tdo sonhada democratizacao do Estado e da sociedade.

Diante do exposto, foi que surgiu este trabalho, o qual sendo de natureza bibliografica,
através de consulta a autores como: Sassaki (1997), Gimenes (2012), lamamoto (1997),
Ramalho (2012), Bueno (1993), Margarezi (2010) entre outros, pode auxiliar para que o tema
seja construido e consolidado. Espera-se que este estudo contribua para uma melhor
compreensao desta problematica, colaborando com o debate acerca das condigdes de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, gerando reflexdes e
possiveis solugdes. Espera-se, também, que se pense na eficiéncia e efetivacdo deste ensino,
pois, mais importante do que essas pessoas frequentarem uma escola regular, ¢ que o
aprendizado realmente acontega "garantindo o direito ao acesso a educacdo laica, gratuita e de
qualidade, pautada no principio de equidade de oportunidades"(OLIVEIRA, 2017, p. 14).

O presente trabalho se inicia com a introducdo fundamentada na contextualiza¢do do
estudo, abordando e delimitando a problematica da atuacdo do(a) assistente social na educagao
inclusiva no Brasil. O capitulo inicial aborda a politica de educag@o no Brasil, utilizando-se de
aspectos historicos sobre o tema que vao desde o Brasil colonia até os dias atuais.

O segundo capitulo traz o historico das praticas educacionais brasileiras voltadas para
pessoas com deficiéncia, enfatizando o contexto historico de cada pratica educacional
(exclusdo, separagdo, integragdo e inclusdo) no tempo. No entanto, em um segundo momento,
aprofunda a proposta da educacdo inclusiva abordando os aspectos contidos na legislacao
brasileira vigente, todos os avancos alcangados ao longo do tempo e aspectos que precisam ser
mais bem trabalhados e melhorados para obtencao de €xito nessa proposta.

O quarto capitulo apresenta as contribuigdes do servigo social para a efetivagdo da
educacdo inclusiva. Neste capitulo, se discute acerca dos diversos caminhos, fungdes, atuagdes
e, principalmente, os entraves para a efetivacdo do(a) assistente social na educagdo, mais
precisamente na educacao inclusiva.

Por fim, sdo apresentadas as Consideracdes Finais com o fechamento das idéias e
reflexdes conclusivas da pesquisa bibliografica acerca do tema e as referéncias utilizadas para

a realizagao do trabalho.
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2. A POLITICA DE EDUCACAO NO BRASIL

2.1 A trajetoria da politica de educacdo do Brasil colonia ao inicio do século XX

Conforme Piana (2009) o inicio da historia da educagdo brasileira acontece com a
chegada dos padres jesuitas, responsaveis pela base do sistema educacional. Esse sistema
progrediu e evoluiu ao longo do tempo com a expansdo da colonia e o predominio da Igreja
catolica, assim, por dois séculos, os jesuitas foram quase exclusivos educadores no Brasil.

As primeiras instituicdes de ensino construidas no territorio brasileiro datam da época
do império, com o reinado de Dom Pedro I. Nessa época foram fundadas diversas escolas
técnicas e faculdades, instituigdes que contribuiram para a expansdo do ensino e da pesquisa
no pais (SILVA e SOUZA, 2011).

No periodo de transi¢cdo Império/Republica muitas foram as mudangas econdmicas e
sociais ocorridas no pais. Assim, surgiu o pensamento liberal, onde a educagio tornou-se uma
estratégia de luta, um campo de acdo politica, um instrumento de interpretacdo da sociedade
brasileira e o enunciado de um projeto social. Esse pensamento tomou conta da politica
educacional nesse periodo (SOUZA, 1998).

Durante a republica houve inumeros avancos com relagdo a politica educacional
desenvolvida no pais "(consolidacdo de leis, ampliagdo da quantidade de escolas, proposta de
uma metodologia e estruturagdo do espago fisico), € ao mesmo tempo alguns
retrocessos"(SILVA e SOUZA, 2011, p. 76). Mantendo a ideologia de inserir nas pessoas o
modelo de sociedade desejada pelo governo (SILVA e SOUZA, 2011).

A partir do século XX, nos anos de 1920 a 1930, a escola vivencia um periodo de
expansdo, quando muitas mudangas ocorreram, sendo elas politicas, culturais e sociais
(ARANTES, 2013). Nos anos de 1930 devido a grande expansdo do processo de
industrializacdo no pais houve uma grande necessidade de mao de obra qualificada para
assumir diversos cargos nas novas fabricas, tendo como proposito assegurar a producdo de
bens de consumo. Por esse motivo, essa época foi marcada pela criagdo de um maior nimero
de escolas para a formacao dos recursos humanos necessarios as novas exigéncias do processo
produtivo, se tornando um marco na historia da politica da educag¢do nacional (FREITAG,
1977).

Como pode ser observado no percurso descrito, a educacdo brasileira teve varios
momentos distintos ao longo da histéria do pais, tendo seu primeiro apice na transi¢ao

Império/Republica. Talvez por se tratar de uma colonia, a segregacdo foi o primeiro e
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principal entrave na implantacdo do sistema educacional brasileiro, tendo em vista as enormes

diferencas culturais, sociais e étnicas que fazem parte da construcao do pais.

2.2 A politica de educacdo na contemporaneidade

O que se sabe de fato € que, desde o Império, falar em educacdo no Brasil ¢, sobretudo,
evidenciar que a base do sistema educacional foi voltada aos interesses da elite dominante em
cada época (SILVA e SOUZA, 2011). Na opinido de Margarezi (2010) e Pletsch (2014)
desde o inicio a educacdo brasileira assumiu uma postura de "exclusao", desenhada de acordo
com os interesses da classe dominante impedindo o protagonismo da classe trabalhadora,
tendo a logica dominante difundida de forma a ser aceita como normal, criando com isso uma
populagao alienada, sem uma concepgao critica da realidade.

E importante destacar que essa logica da "exclusdo" afeta principalmente as camadas
mais pobres da sociedade, assim podemos dizer que o acesso a educacdo estd diretamente
ligado ao poder economico, criando, assim, um ciclo, onde s6 tem direito a educacdo quem
tem poder aquisitivo e s6 tem poder aquisitivo quem tem acesso a educagao.

Nos dias atuais essa "exclusdo" do sistema educacional ainda é fortemente observada,
uma vez que segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2014) 1,3
milhdo de brasileiros de 15 a 17 anos (52%) haviam abandonado os estudos sem completar o
ensino médio. Esse abandono, na maioria dos casos, acontece porque 0s jovens nao se
identificam ou ndo se encontram nas metodologias e contetidos abordados em salas de aula.

Esse fato nos leva a refletir sobre as varias faces da exclusao que, nesse caso, se reflete
na inexistente preocupacdo daqueles que aplicam a educacdo com a realidade e necessidade
das camadas mais pobres. Sobre este aspecto conclui-se que o desrespeito as diversidades
sociais, raciais e culturais € o maior causador da exclusdo no sistema educacional.

A politica educacional pertence ao grupo de politicas publicas sociais do pais, sendo de
responsabilidade do Estado, com base nos organismos politicos ¢ na sociedade. Portanto,
quando se fala em politica educacional, esta se falando em idéias e agdes, principalmente
acoes governamentais. Assim, a politica da educacdo expressa a pluralidade ¢ a diversidade da
politica educacional em um dado momento historico (SOUZA, 2003; VIEIRA, 2007). Sobre
politicas publicas, Rodrigues (2010, p.52-53) define:

Politicas publicas sdo ag¢des de Governo, portanto, sdo revestidas da
autoridade soberana do poder publico. Dispdem sobre “o que fazer”
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(agdes), “aonde chegar” (metas ou objetivos relacionados ao estado de
coisas que se pretende alterar) e “como fazer” (estratégias de agdo).

Nesse contexto, os planos de educacdo sdo politicas publicas, com forca de lei que
contemplam a realidade do pais, dos estados e dos municipios. Esse documento visa
estabelecer as diretrizes, metas e estratégias necessarias para a garantia de uma educagdo de
qualidade para todos (FERREIRA e NOGUEIRA, 2015).

Atualmente a politica publica educacional em vigor no pais € expressa através de
muitos arsenais juridicos, dentre eles o Plano Nacional de Educacdo (PNE). O PNE ¢ um
instrumento valioso que visa direcionar as a¢des do Estado brasileiro no tocante a educacao,
garantindo acessibilidade, qualidade e equidade em todos os niveis do sistema educacional,
reduzindo as desigualdades sociais do pais.

Essa politica tem como objetivo a melhoria da educacdo brasileira, e esta amparada na
Constituicdo Federal de 1988 em seus artigos 208, que garante o dever do Estado com a
educacgdo, e o artigo 214, que estabelece o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal
(BRASIL, 1988; FERREIRA ¢ NOGUEIRA, 2015). O PNE ¢ composto de vinte metas,

dentre as quais estao:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no ultimo ano de vigéncia deste plano, para as populagdes do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nio
negros declarados a Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
—IBGE. (BRASIL, 2014)

Diante do contexto historico da educagdo brasileira, observa-se que o PNE ¢ um
importante avango, visto que suas metas sao estruturantes e visam, primeiramente, a garantia
ao acesso ¢ a universalizagdo do ensino, a redug¢do das desigualdades, a valorizacdo das
diversidades e dos profissionais da educacao.

Todas as metas listadas no PNE sdo de extrema importancia na transformacdo da
educagdo brasileira, porém no tocante a educacdo inclusiva as de maior relevancia sdo as
metas 4 e 8 por representarem "avangos significativos no que diz respeito a reducao das

desigualdades e a valorizagdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade”



15

(FERREIRA e NOGUEIRA, 2015, p. 12), visto que a educagdo brasileira foi fundamentada
em principios de preconceito e exclusdo perante as diferencas de ragas, de classes sociais € as
diferencas fisicas e intelectuais.

Os desafios da inclusdo langados por essas metas (4 e 8) demanda, além de mudangas
nas estruturas fisicas das Instituicdes de Ensino, mudangas metodologicas e de paradigmas. A
efetivacdo dessas metas além de garantir o direito de todos os alunos com deficiéncia, pode
auxiliar no desenvolvimento de todo alunado despertando o respeito as diferencas e a
consciéncia de que todos sdo iguais independente de suas especificidades, construindo, assim,
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Diante dessas questdes, no final do século XX e inicio do século XXI, iniciaram-se
varios didlogos em torno das politicas educacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas instituicdes de ensino. Porém, para garantir essa inclusdo sdo necessarias mudangas
estruturais, metodologicas e conceituais visando oferecer um espago democratico ao alunado,
baseando-se no principio do respeito a diversidade. Além disso, ¢ imprescindivel que aconteca
uma tomada de consciéncia por parte de toda sociedade, sendo hoje, esse o principal desafio
(COSTA JUNIOR e COSTA, 2014).

Nos tltimos anos muito tem se discutido acerca do atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia em nossa sociedade. As discussdes em volta do tema tem gerado uma grande
divergéncia de opinides ndo sO entre profissionais envolvidos no processo, mas em toda a
populagdo. Alguns defendem que € necessaria a inclusao total das pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino, outros, acreditam que ¢ necessario que a educagdo para esse publico
propicie uma igualdade de oportunidades e defendem a importancia da educagdo especial
(GIMENES, 2012).

De acordo com Barros, Brito e Guedes (2017), diante das muitas discussdes sobre a
educacao inclusiva no Brasil, observa-se que o grande desafio hoje ¢ a ineficiéncia do ensino,
visto que as pessoas com deficiéncia sdo inseridas nas turmas regulares e tém suas
especificidades ignoradas. Assim, a inclusdo ocorre nas estatisticas, pois esses alunos
frequentam as turmas regulares, mas na pratica ela nao se efetiva.

Assim, segundo Camargo (2017), a grande questdo a ser pensada ¢ que no ambito
educacional a diferenga e diversidade entre o alunado devem servir de referéncia para a
constru¢do de metodologias que atendam o comum e o especifico entre os estudantes,

gerando, desta forma, uma educagao inclusiva.
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Por esse breve historico, Araujo(2011) constata que o direito a educacdo no Brasil ¢
definido por dois aspectos basicos: a oportunidade de acesso e a possibilidade de permanéncia
na escola, mediante educagao com nivel de qualidade semelhante para todos.

Sao intensos os debates e reflexdes quando se fala em inclusdo, visto a necessidade de
efetivacdo de politicas publicas e métodos de ensino no Brasil. Nesse sentido ainda ha muito
que se estudar, pesquisar € experimentar para que se alcance abordagens mais eficazes quanto
a educacao e formacao de individuos autdnomos e produtivos na sociedade (PEREIRA, 2016).

Sabe-se que hoje, ap6s a implementacdo de politicas no Brasil voltadas a inclusao das
pessoas com deficiéncia no ensino formal, sdo inumeros os avangos, porém, também sao
inumeros os impasses. O acesso, a permanéncia e, sobretudo, a qualidade no ensino sao
aspectos dificeis de serem atingidos, ainda mais quando se tratadas pessoas com deficiéncia.
Portanto, faz-se necessario que as politicas educacionais foquem na solucdo desses problemas,
permitindo, assim, a efetivacdo de uma educagdo de qualidade, que atenda a necessidade de
todos os alunos.

Para uma melhor compreensdo acerca da educacdo de pessoas com deficiéncia no
Brasil destacaremos no proximo item o historico das praticas educacionais voltadas para esse
publico, dando énfase a educa¢do como direito de todos garantido pela Constituicao Federal
de 1988 e destrinchando os conceitos de exclusdo, separagdo, integracdo e inclusao ao longo

do tempo.
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3. HISTORICO DAS PRATICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS VOLTADAS
PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

A Constituicdo Federal de 1988 consagra no artigo 205 a educagdo como direito de
todos e dever do Estado e da familia; j4 em seu artigo 208 estabelece o direito das pessoas
com deficiéncia receberem educagao preferencialmente na rede regular de ensino.

No entanto, o entendimento sobre a educacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil
ndo pode ser desprendido da compreensdo sobre a historia das praticas educacionais que
foram executadas em nosso pais para o atendimento desse segmento social.

Todos os conceitos que serdo mencionados aqui fazem parte de diferentes momentos
que marcaram as agdes do sistema escolar na tentativa de aproximar as pessoas com
deficiéncia da escola comum. Sobre esses diferentes momentos Beyer (2006) desenvolveu um
diagrama (Figura 1) que facilitard o entendimento acerca do tema e de seus diversos

momentos.

Figura 1: Diagrama que ilustra os momentos historicos que marcaram as a¢des do sistema escolar,

para aproximar os alunos com deficiéncia das classes regulares.

+- - +
+ + A +++
++ A

+
AN 4+ 3
A EXCLUSAD

¥ AAAA A+t

| egenda:
+ Messoas com necessidades especiais
A Pessoas ditas narmais

Lirculo grande: Escola reqular
Lireulo Pequena: Escala Especial

Fonte: Adaptado de Beyer (2006).

Na Figura 1, o diagrama proposto por Beyer (2006) observa-se quais as a¢des tanto do

sistema escolar quanto da sociedade como um todo com as pessoas com deficiéncia. No
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primeiro momento caracterizado pela exclusdo, a escola acolhia os alunos sem deficiéncia e
excluia os que apresentavam deficiéncia, deixando esses a margem do sistema educacional.

No segundo momento, denominado de separagao, os alunos com deficiéncia passaram
a ter acesso a educagdo, porém esses frequentavam apenas institui¢des especializadas, ou as
escolas especiais, nas quais os individuos com deficiéncia recebiam atendimento educacional
e terapéutico, separados do sistema regular de ensino.

O terceiro momento, denominado de integragdo, corresponde ao momento em que as
salas especiais sdo inseridas nas escolas regulares. Neste, a crianga com deficiéncia passa a
frequentar a escola regular, entretanto em turmas separadas, nas denominadas salas especiais.
Na maior parte das escolas, as salas especiais eram o destino dos alunos com deficiéncia e de
todos aqueles que ndao se adequavam e ndo correspondiam as exigéncias da escola
(GIMENES, 2012). A pratica da integracdo teve maior expressao a partir da década de 1980,
juntamente com o surgimento da luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia (ROGALSKI,
2010).

O quarto e Gltimo momento observado no diagrama (Figura 1) representa o paradigma
da inclusdo, que corresponde a um grupo formado por pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia, em que todos compartilham experiéncias e se relacionam positivamente, em um
mesmo ambiente. Onde as escolas devem garantir a todos os alunos os recursos necessarios de
acordo com a necessidade de cada um, sem qualquer tipo de discriminagdo e que possibilitem
a permanéncia adequada dos alunos na escola.

Sobre os processos de integracao e inclusdo ¢ valido destacar que ambos os modelos
sdo formas de insercao social e, muitas vezes sdo confundidos, porém ¢ importante observar
que esses modelos possuem conceitos distintos. Segundo Lima (2006) a principal diferenca
entre esses dois modelos € que a integracdo trata as deficiéncias como problema pessoal do
sujeito e visa a manutengdo das estruturas institucionais. J4 a inclusdo considera as
necessidades educacionais do sujeito como problema social e institucional, procurando

transformar as instituicdes.

A integracdo refere-se a busca de transformar a pessoa com necessidades
educacionais especiais de forma que pudesse vir a se identificar com os demais
cidaddos, s6 depois seria entdo inserida, associada a uma convivéncia mais
natural em sociedade. Integrar significa localizar na pessoa o foco da mudanca e
suas reais dificuldades detectadas durante o processo de busca, de reorganizacio
da pessoa com deficiéncia. Assim, era considerado que as diferencas ndo se
aniquilavam, mas deveriam ser administradas no convivio social. Ser diferente
ndo deveria ser motivo para determinar sua inferioridade enquanto cidadao. A

4

inclusdo € mais que uma proposta educacional, ¢ uma nova cultura escolar,
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visando respostas educativas que atinjam a todos os alunos, trazendo
favorecimento as necessidades que apresentam. (BARBOSA, 2013, p. 21)

Na sociedade moderna as discussdes acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
rede regular de ensino atingem um nivel internacional, havendo paises e conjuntos de nagdes
em estdgio de consideravel progresso (PEREIRA, 2016). Sobre o processo de educagdo

inclusiva o autor ainda afirma:

Uma educagdo realizada igualitariamente € o objetivo do modelo
educacional que v€ na inclusdo um projeto de justica social e autonomia.
Um dos caminhos que apontam para isso ¢ o compartilhamento dos
mesmos espacos fisicos educacionais e a possibilidade de acesso aos meios
formais de escolarizagdo, dos conhecimentos e da cultura (PEREIRA,
2016, p. 20-21).

Sobre o ponto de vista da inclusdo, Martins (2006) afirmam que os limites de uma
pessoa com deficiéncia estdo na sociedade e ndo na deficiéncia do individuo. Levando esse
raciocinio para a questdo da educagdo inclusiva percebe-se que o desafio ao aprendizado do
aluno ¢ de responsabilidade da escola que precisa ensinar, respeitando o direito ao modo e
tempo de aprendizagem individual do aluno.

Corroborando com essas afirmagdes, Sassaki (1997) refor¢a a responsabilidade da
sociedade no processo de inclusdo, onde a mesma se adapta para poder incluir as pessoas com
deficiéncia. Porém, o autor pontua que a inclusdo se constitui de um processo bilateral onde as
pessoas excluidas e a sociedade se unem em busca de solucdes que garantam a igualdade de

oportunidades e direitos para todos. Assim, podemos concluir que:

O processo de inclusdo, como veementemente venho enfatizando, é um
processo de construcdo de uma sociedade para todos, e dentro dessa
sociedade um dos direitos basicos de todo ser humano ¢ a aspiracdo a
felicidade ou, como outros lhe preferem chamar, a qualidade de vida
(SASSAKI, 1997, p.33).

Diante de todos esses pensamentos ¢ frente a esses novos paradigmas da educagdo ¢
necessario destacar e reforcar a fungdo da escola em receber e ensinar a todos,
independentemente de condi¢des fisicas, intelectuais, sociais ou outras; levando em
consideracdo as individualidades e necessidades de cada aluno procurando adaptar-se para
melhor atendé-los (ROGALSKI, 2010). Pois, como afirma Werneck (1997, p. 45) a inclusao

vem para “quebrar barreiras cristalizadas em torno de grandes estigmatizados".
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A seguir abordaremos melhor as questdes referentes a educacao inclusiva no Brasil,
destacando aspectos legislativos, marcos historicos, avancos alcancados, entraves e diretrizes

para efetivacdo da mesma em beneficio dos alunos com deficiéncia.

3.1 A proposta da educac¢ao inclusiva

Os primeiros registros de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia no Brasil
datam do século XIX, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e do
Instituto dos Surdos Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro (GIMENES, 2012). A
institucionalizacdo oficial da educagdo especial ocorreu em 1973, durante a ditadura militar,
com a criagdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) e suas Diretrizes Bésicas
para a Acao (BRASIL, 1974).

Apo6s a proclamagdo da republica em 1889 houve uma expansdo, embora lenta, da
educacgdo especial no Brasil. Vale ressaltar, no entanto, que esse fendmeno perpassou toda a
educacao brasileira (BUENO, 1993).

No inicio dos anos de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associagdes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia. Nesse periodo, o governo ndo assumia
diretamente a responsabilidade com a educagdo de pessoas com deficiéncia, mas contribuia
parcialmente desencadeando ac¢des visando a peculiaridade desse alunado, auxiliando
entidades filantropicas (JANNUZZI, 2004).

Em sequéncia cronologica, Pletsch (2014) afirma que nos anos de 1980, o CENESP
foi renomeado para Secretaria de Educagdo Especial (SESPE), a qual foi fechada em 1990,
durante o governo de Fernando Collor de Mello. Em 1992, apds a sua saida da presidéncia, o
referido 6rgdo voltou a ser chamado de Secretaria de Educacao Especial (SEESP) e foi extinto
em 2011, quando suas agdes passaram para uma diretoria dentro da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI).

Um dos principais avancos com relagdo a educag@o para pessoas com deficiéncia no
pais esta na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 208, que garante o
atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; o que ¢ reforcado anos mais tarde pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) de 1990 em seu artigo 54 (BRASIL, 1990).

Porém, antes das discussdes sobre a educagdo para pessoas com deficiéncia pleitearem
o cenario nacional brasileiro, o assunto ja era amplamente debatido internacionalmente. Sabe-

se hoje que as conferéncias acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia no cenario
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internacional colaboraram para a divulgagdo das politicas publicas voltadas para esse publico
no Brasil.

No tocante ao cendrio internacional as discussdes sobre a educag¢do de pessoas com
deficiéncia tiveram inicio no final da década de 1970, mas ganharam forca nos anos 1980, a
partir de convencdes (NONATO, 2015). Em 1975 foi aprovada a Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes, pela Assembléia Geral da ONU. O objetivo desta Declaragdo ¢€ servir de
referéncia para a prote¢do dos direitos da pessoa com deficiéncia, garantindo a esse publico os
mesmos direitos que os demais cidaddos, e entre esses direitos esta implicito o direito a

educagao.

2- As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a seguir
nesta Declaracdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas
deficientes sem nenhuma excecdo e sem qualquer distingdo ou
discriminacdo com base em raga, cor, sexo, lingua, religido, opinides
politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de satde, nascimento
ou qualquer outra situagdo que diga respeito ao proprio deficiente ou a sua
familia.

3- As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua
dignidade humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem,
natureza ¢ gravidade de suas deficiéncias, t€m os mesmos direitos
fundamentais que seus concidaddos da mesma idade, o que implica, antes
de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente, tdo normal e plena
quanto possivel.

4- As pessoas deficientes tém os mesmos direitos civis e politicos que
outros seres humanos: o pardgrafo 7 da Declaracdo dos Direitos das
Pessoas Mentalmente Retardadas (*) aplica-se a qualquer possivel
limitagdo ou supressdo destes direitos para as pessoas mentalmente
deficientes. (...)

7- As pessoas deficientes tém direito a seguranga econdmica e social e a
um nivel de vida decente e, de acordo com suas capacidades, a obter e
manter um emprego ou desenvolver atividades uteis, produtivas e
remuneradas e a participar dos sindicatos. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1975).

Em 1990 na cidade de Jomtien, na Tailadndia, aconteceu a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, em que 155 paises aprovaram o Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Bésicas de Aprendizagem, visando o fortalecimento da educacdo como direito
fundamental de todos, incluindo assim as pessoas com deficiéncia (RAMALHO, 2012).

Até esse momento da historia, apesar de todas as legislagdes ja existentes e convengoes
realizadas, que tinham como finalidade garantir direitos iguais as pessoas com deficiéncia,
isso pouco funcionava na pratica. No cendrio educacional era escassa ou até mesmo nula a

inclusdo de criancas, jovens e adultos com deficiéncia dentro do sistema regular de ensino.
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Foi a partir de 1994, com o surgimento da Declara¢do de Salamanca, que demandava
que os Estados assegurassem que a educacdo de pessoas com deficiéncias fosse parte
integrante do sistema educacional. E nesse documento que o termo “educacdo inclusiva” foi
abordado pela primeira vez e comegou a ser divulgado. A declaragdo de Salamanca foi um
marco da incorporacao legal da inclusdo no nosso pais, com o objetivo de se repensar as
praticas sociais excludentes (ARANHA, 2000; RAMALHO, 2012).

Em 1999, na cidade de Londres, foi aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU) a Carta para o 3° Milénio. Esse documento estabelece que a busca de oportunidades
iguais para pessoas com deficiéncia se tornem uma consequéncia natural de politicas e leis
sdbias que apoiem o acesso a, € a plena inclusdo, em todos os aspectos da sociedade (AMPID,
2017). Ainda em 1999 aconteceu na Guatemala a Convengao Interamericana para Eliminagado
de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncias, tendo
como fundamento que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades que
outras pessoas, buscando diminuir a descriminagao, a exclusdo e as desigualdades (NONATO,
2015).

Ja no ano de 2001 aconteceu a Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo,
que propde a inclusao da pessoa com deficiéncia na sociedade, de forma igualitaria e em todos
os espacos (AMPID, 2017).

Mais recentemente, em 2007, foi promulgado na cidade de Nova York o texto pela
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e tem como objetivo promover,
proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais das pessoas (BRASIL, 2009).

No cenario brasileiro, em 1994 a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) formulou a
Politica Nacional de Educacdo Especial. Essa politica teve como objetivo fundamentar e
orientar o processo global de educagdo de pessoas com deficiéncia, de condutas tipicas e de
altas habilidades, criando condigdes que permitam o desenvolvimento de suas potencialidades
e a exercicio de sua cidadania (BRASIL, 1994). Mais tarde, segundo Ramalho (2012) essas
diretrizes foram reafirmadas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei
N°. 9.394 de 20/12/96).

Apods a Declaracdo de Salamanca e a criacdo da Politica Nacional de Educagao
Especial em 1994, uma das ac¢des de maior realce no tocante a educagdo inclusiva, sem
sombra de duvida, foi a elaboragdo e promulgacao da LDB (Lei N° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996), cujo teor, garante o AEE gratuito aos alunos com necessidades especiais,

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
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Nota-se que, a partir da LDB/1996 ha um reconhecimento da educacdo especial como
uma modalidade da politica de educagdo e passa a ser de responsabilidade dos
estabelecimentos regulares de educacdo promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos
moldes educacionais (MAZZOTA, 1996).

Segundo Pereira (2016) os avangos trazidos pela LBD foram de extrema importancia
para um novo olhar acerca da educacdo de pessoas com deficiéncia, pois além de reforcar
principios que ja existiam, essa lei trouxe novas medidas e novas abordagens para tratar de
inclusdo, além de definir o papel do Estado em todo processo de fiscalizador e provedor de
condi¢des adequadas.

O acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino inclusivo em todos os niveis foi
fortalecido em 2006 pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia aprovada
pela Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), da qual o Brasil ¢ signatario. Esse documento
tem como meta a plena participacdo do individuo com deficiéncia na sociedade e assinala no

artigo 24 que para a realizagdo desse direito, os Estados assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primdrio gratuito e compulsério ou do ensino secundario,
sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo,
de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢cdes com
as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessdrio, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta
de inclusdo plena (BRASIL, 2009).

Seguindo os avancos, a Portaria Normativa do MEC n°. 13 de 2007 cria o Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas
publicos de ensino na organizagdo ¢ oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de
ensino.

Em 2007 ainda tivemos a versdo preliminar ¢ em janeiro de 2008 a versao final da
Politica Nacional da Educacdo Especial Perspectiva da Educacao Inclusiva, que tem como
seus objetivos assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e orientar os sistemas de

ensino para a transversalidade da educacdo especial em todas as suas modalidades. Essa
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politica assegurando o atendimento especializado tanto nos centros especializados, como nas
salas de recursos multifuncionais das escolas regulares (RAMALHO, 2012).

Em 2008 tivemos o Decreto 6.571/2008, que dispunha sobre o atendimento
educacional especializado, o qual foi revogado e substituido pelo decreto 7.611/2011, que
passou a garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagado e
com base na igualdade de oportunidades.

Toda a pressdo social em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia vem se
mostrando eficaz, visto todos os avangos alcangados ao longo dos anos. A partir do ano de
2008, houve um aumento nas matriculas de alunos com deficié€ncia nas salas de aula comuns
(educacdo inclusiva) e uma diminui¢do desses mesmos alunos nas salas de aulas especiais e
“escolas exclusivas (BRASIL, 2013), como pode ser observado nos dados do Censo Escolar

do Ministério da Educacao (MEC/INEP) no periodo de 2007 a 2013 (Figura 2).

Figura 2: Numero de Matriculas de estudantes com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao por Tipo de Atendimento, 2007 a 2013.
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Fonte: Brasil Censo Escolar MEC/INEP, 2013.

Com base nesses dados pode-se inferir que o processo de inclusdo vem acontecendo,
porém ainda sao grandes os desafios, visto que muitas pessoas com deficiéncia ainda ndo tém
acesso a uma educacao de qualidade.

Para que a educacdo inclusiva se efetive ¢ extremamente importante, dentre outras

providéncias, que se pense na formagao continuada de todos os profissionais envolvidos nesse
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processo. Atendendo a esses principios pode-se comegar a falar em inclusdo e a escola pode

tornar-se uma facilitadora das possibilidades as pessoas com deficiéncia.

Na verdade, inclusdo significa inclusdo! Significa afiliagdo, combinacdo,
compreensao, envolvimento, continéncia, circunvizinhanga. Significa COM...
inclusdo quer dizer ESTAR COM o outro e cuidar uns dos outros. Traduz-se
em convidar pais, estudantes ¢ membros da comunidade para ser parte de uma
nova cultura, de uma nova realidade. Inclusdo significa juntar-se a novos e
excitantes conceitos educacionais (educagdo cooperativa, educacdo do adulto,
linguagem total, tecnologia de informatica, pensamento critico). Inclusdo
significa convidar aqueles que (de alguma forma) tém esperado para entrar e
pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que encorajem todas as
pessoas a participar da completude de suas capacidades - como companheiros
e como membros. Inclusdo significa ser bem vindo! (FOREST e
PEARPOINT, 1997, p.137).

Diante das muitas reflexdes feitas até aqui se sabe que a construcdo de uma escola
inclusiva ndo se da facilmente, visto as mudancas de concepgao, ideologia, formagao, recursos

entre tantas outras que implicam nesse processo. Como coloca Garrido (2015, p.5):

A educagdo inclusiva pressupde uma construgdo ¢ como tal, seus pressupostos
vao sendo formatados de acordo com as condigdes estabelecidas ao longo do
processo, ¢ necessario compreender que a educagdo de todos os estudantes €
compromisso ¢ responsabilidade da educacdo geral e ndo esta dissociada da
Educacdo Especial ou regular.

Porém, apesar de todas as dificuldades observadas, ¢ valido destacar todos os avangos
alcangados pela educacdo inclusiva até aqui. Como ja mencionado anteriormente, o aumento
progressivo na quantidade de matriculas de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino ¢
motivo de comemoragao.

Mesmo que a quantidade de matriculas ndo indique qualidade na educagdo desses
alunos, esses resultados ja indicam uma quebra de barreiras e paradigmas, e portanto, uma
conquista de grande importancia nesse processo (GIMENES, 2012).

Reforcamos que o principal desafio da educagdo brasileira ¢ a promogao de acesso,
qualidade e equidade a todos os estudantes em escolas que atendam a todos sem nenhum tipo
de descriminagdo, ¢ que entendam as diferengas como fator de enriquecimento no processo
educacional (ALVES e GOTTI, 2006).

Assim, para que a educacdo dos alunos com deficiéncia seja realmente inclusiva sao
necessarias mudangas principalmente nas praticas pedagogicas através de um novo eixo de

compreensdo pautado na inclusdo social, com profissionais qualificados para esse processo,
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tendo como objetivo que todo e qualquer aluno sinta-se acolhido e incluido no processo de
educacao.

Em alguns municipios brasileiros a politica de inclusdo na educagdo apresenta
resultados irrisorios. Essa situagdo ocorre principalmente devido a dificuldades para a
implantagdo de politicas publicas de inclusdo que sdo impostas pelo proprio sistema de ensino,
que discrimina, segrega e impede a evolucdo do estudante. Diante desse fato percebe-se que o
principal entrave da educacdo inclusiva no Brasil esta na formagdo continuada dos
profissionais. Assim, a mudanga poderia vir através de uma avaliagdo a do profissional que
exerce o magistério ajustando as praticas de ensino que remetam a uma atuagao inclusivista.

A necessidade de formagao profissional adequada a realidade da educacdo inclusiva
deu origem a varias portarias e resolugdes. Dentre elas estdo a Portaria Ministerial n°.
1.793/94, a Resolucao n°. 2, de 11/09/2001 e a Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 18 de Fevereiro
de 2002, que surgiram em anos distintos, mas, todas com o intuito de provocar mudangas dos
curriculos do ensino superior com a inclusdo de contetidos de educagdo especial para que estes
fossem capazes de preparar profissionais capacitados para atuar na educagao especial.

De acordo com Ramalho (2012, p. 127) "a oferta de disciplinas e/ou contetidos sobre
educacgdo especial contribui para a formagdo de profissionais que saiam das universidades ja
com uma preparacao bdsica e com o dominio de conhecimentos especificos para lidar com
alunos com deficiéncia".

A inclusdo de disciplinas de educacdo especial nos curriculos das graduagdes,
principalmente na formagdo de professores nas universidades brasileiras, ¢ uma necessidade
inquestionavel. Os ganhos para a educacdo inclusiva advindos dessa mudanca sdo
incalculaveis, pois seria assegurada a formagdo de professores atentos e preocupados com a
diversidade do ambiente escolar e as especificidades de cada aluno. Assim, a inexisténcia
desses componentes curriculares nos cursos de graduagdo se apresentam como mais uma
barreira a ser transposta na busca por uma educacgdo inclusiva.

Posteriormente, no ano de 2007, foi divulgado o Livro do Plano de Desenvolvimento
da Educagdo (PDE) que, para fins da educacdo especial na perspectiva inclusiva, traz como
eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantagao das salas de recursos
multifuncionais ¢ a formagdo docente para o atendimento educacional especializado
(NONATO, 2015). O PDE veio reafirmando o Decreto n°. 6.215/2007, revogado em 2011
pelo Decreto n°. 7.612/2011, que instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.
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Apesar de toda legislagdo envolvendo a necessidade de mudangas na formagdo dos
professores para que estes estejam aptos a atender as exigéncias e particularidades da
educacdo inclusiva ainda ¢ muito comum que esses profissionais se sintam despreparados para
tal funcao.

Segundo Alves (2012) isto acontece, muitas vezes, pela auséncia de conhecimentos
necessarios para lidar com a limitag¢do, o que pode acarretar resisténcia ou rejeicdo em relagao
a exclusdo. Outro fator que pode ser responsavel por essa situacdo ¢ relatado por Martins
(2012a), segundo esse autor muitas instituicdes de ensino superior ainda ndo oferecem em
seus curriculos conteudos voltados para a educagdo inclusiva, e quando o fazem, ¢ sem
oferecer o minimo de qualidade, ou de maneira eletiva, sem obrigatoriedade dos alunos cursa-
la. Além disso, ¢ necessario o entendimento de que a formacdo dos professores ¢ continua e
precisa ser mantida durante toda vida profissional do educador.

Para Bueno (1999) sdo quatro os desafios que a educagdo inclusiva impde a formagao
de professores: formacgdo teodrica solida ou uma formacdo adequada no que se refere aos
diferentes processos e procedimentos pedagogicos que envolvem tanto o "saber" como o
"saber fazer" pedagogico; formacgdo que possibilite dar conta das mais diversas diferengas,
entre elas, as criancas deficientes que foram incorporadas no processo educativo regular;
formacao especifica sobre caracteristicas, necessidades e procedimentos pedagdgicos para as
diferentes areas de deficiéncia.

Outro fator que nao pode deixar de ser mencionado ¢ a desvalorizagdo do profissional
da educagdo. Tendo em vista as inimeras dificuldades que o professor enfrenta dia a dia nas
salas de aula, ¢ importante que esse profissional se sinta motivado e valorizado na realizacdo
de seu trabalho. E certo que para garantir o direito & educacio primeiramente temos que
formar professores de qualidade, mas além de formar, ¢ necessario fornecer um ambiente
escolar que permita a realizacdo de um trabalho adequado e mais importante ainda oferecer
uma remuneracdo satisfatoria, para que assim o professor sinta prazer em sua profissdo e
queira excetud-la cada vez melhor, pois, como afirma Gimenes (2012) "em um sistema
comprometido e sucateado como ¢ atualmente o sistema educacional, dificilmente os
resultados serdo positivos." (p. 125).

Diante do exposto, ressaltamos que, independente dos motivos que levem a falta de
qualificacdo dos profissionais para atuarem na educacdo inclusiva, ¢ necessario que estes
sejam sanados, pois, o que deve ser levado em consideracdo ¢ a necessidade dos alunos por
essa qualificagdo. Assim, s6 a partir da qualificagdo dos profissionais para atuarem na

educagdo inclusiva, quando existir a0 menos um quadro de funcionarios devidamente
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preparado para a realidade da inclusdo, ¢ que a educagdo dessa parcela da sociedade pode ser
de fato efetivada.

Em virtude das dificuldades da qualificacdo profissional de professores para atuagao na
educacgdo inclusiva, e as dificuldades em se garantir os direitos dos alunos com deficiéncia no
sistema escolar, ¢ que se faz necessdria a presenca de outros profissionais no ambito
educacional. Neste contexto, o proximo capitulo tratard acerca das contribuicdes que o

profissional do servigo social pode dar para a efetivacdo da educacao inclusiva brasileira.
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4. AS CONTRIBUICOES DO SERVICO SOCIALPARA A EFETIVACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Alguns dos intimeros problemas que vém sendo enfrentados pelos educadores no
ambiente escolar nos ultimos anos sdo: a violéncia, vulnerabilidade, indisciplina, € consumo
de substancias psicoativas. Nesse contexto, entra o servi¢o social na educacdo, que tem como
objetivo "mediar as relacdes contribuindo para a efetivacdo de direitos e exercicio da
cidadania e, consequentemente, favorecendo o progresso, a permanéncia do aluno na escola e
fortalecendo vinculos familiares” (LUNA, SOUZA e LIMA, 2016, p. 90).

Segundo relata Barbosa (2015), a insercdo do(a) assistente social na politica nacional
se deu no inicio do século XX. Historicamente a realidade do pais nessa época era de
transi¢do, tendo em vista que uma sociedade predominantemente agraria tornava-se moderna e
capitalista. Nesse momento, as questdes sociais passam a ser vistas como questdes politicas e
a ser enfrentadas e respondidas pelo Estado, dentre essas questdes destaca-se a educagdo.
Assim, em 1932 ocorreu o langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova que
propunha uma escola obrigatoria, laica e gratuita, sendo considerado um plano ousado para a
época.

Os compromissos do(a) assistente social estdo descritos no projeto €tico-politico do
servigo social, o qual prevé que o nucleo desta profissdo esta pautado no reconhecimento da
liberdade como valor ético central, dai o compromisso desse profissional com a autonomia,
emancipacdo e a plena expansao dos individuos sociais.

Para o CFESS (2014) o papel do(a) assistente social na drea educacional brasileira visa
principalmente o aumento e a melhoria das condi¢des de acesso e permanéncia dos alunos nas
escolas a partir do incremento de programas assistenciais. Vale destacar que essa conquista
nem sempre vai significar que o ensino tem se efetivado com sucesso, pois, 0 acesso €
permanéncia dos alunos na escola indica apenas que os estudantes estdo em sala de aula, mas
s0 a partir desse dado nao se pode afirmar que estdo aprendendo de fato.

As primeiras experiéncias da introdu¢ao do servigo social no sistema escolar brasileiro
ocorreram no Estado do Rio Grande do Sul na década de 1930. Essa situacdo se deu em
virtude das vertentes ideologica, econdmica, desenvolvimentista e conservadora da autocracia
burguesa, onde o Estado solicitava uma intervengdo junto as situagdes escolares consideradas

anormais (AMARO, 2011).
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Segundo Silva (2012a) na segunda metade do século XX existem registros de insercao
do servico social na educac¢do basica em Pernambuco e na educagdo superior em algumas
universidades da América Latina.

Foi durante a década de 1940 que a profissdo de assistente social se firmou no Brasil
inserida, principalmente, no setor publico sendo incorporada pelo Estado para atuar a frente
das politicas sociais. Nesse contexto Barbosa (2015, p. 111) afirma que "a intervencdo do
servico social durante as primeiras décadas no Brasil foi destinada a ajustar o individuo a
logica da sociedade capitalista".

Percebe-se um grande equivoco no inicio da atuagdo do(a) assistente social no Brasil,
visto que suas praticas eram voltadas a atender demandas do capital, quando o ideal seria
atender as necessidades do individuo, compreendendo a sua realidade e as raizes que originam
os problemas para a partir dai resolver os conflitos que o impede de estar inserido na
sociedade.

Na transicao entre os séculos XX/XXI houve uma intensa mobilizacdo do Conselho
Federal de Servico Social (CFESS) juntamente com os Conselhos Regionais de Servigo Social
(CRESS) acerca da atuagdo do servico social na educacdo. A partir desses debates, no ano
2000 houve a producdo do Parecer Juridico 23/2000, que discorre sobre a implantagdo do
Servico Social nas escolas de ensino fundamental e médio, inspirados nos artigos 4° e 5° da
Lei 8.662/1993. Em 2001, o CFESS cria o grupo de estudos em servigo social na educagao e
langa teorias sobre a tematica. A partir dai foram iniimeras agdes realizadas por esses Orgaos
no intuito efetivar a atuacao do servigo social na educacgao.

Percebe-se que a atuacao do CFESS abriu grandes portas para que as discussdes sobre
a atuagdo do(a) assistente social na educagdo ndo fossem esquecidas, e para que, assim, esse
profissional pudesse ganhar seu espaco e se efetivar nessa area social.

Segundo Silva (2012a) o ano de 2003 foi marcado pela apresentacao de projetos de lei
que defendem a atuagdo do(a) assistente social nas escolas nos Estados da Bahia e Minas
Gerais. Mais tarde, em 2005 foi a vez do Ceara e em 2006 o Rio de Janeiro.

Recentemente o servigo social tem sido requisitado a atuar principalmente nas redes
municipais de ensino ¢ nos Institutos Federais, ou seja, no ensino fundamental e na educagao
profissionalizante, niveis de ensino prioritarios para a preparagao dos jovens para o mercado
de trabalho (MARTINS, 2012b).

No ambiente escolar, segundo Barbosa (2015), o(a) assistente social tinha como

missao estabelecer e fortalecer os lacos entre escola, familia e comunidade, integrando as
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criangas que tinham dificuldade escolar e identificando a raiz dos problemas, pois s6 a partir
disso a escola tinha condic¢des de sana-los.

Para Amaro (2011) desde o primeiro momento o papel do(a) assistente social no
ambito escolar consiste em apoiar os que necessitam de seu auxilio promovendo a superagao
das diferencas e dificuldades no que diz respeito ao aluno, a escola e a comunidade. Sobre a

assisténcia social escolar, Alves (2010, p.1) discorre:

A assisténcia social no ambito da educagdo ¢ aquela inserida no campo
dos direitos, da universalizacdo dos acessos, das agdes pro-permanéncia
de qualidade, ¢ da responsabilidade estatal com a educagdo, agindo em
favor da democratizacdo do ensino publico, gratuito ¢ de qualidade e
viabilizando a igualdade de condi¢des para promover o ingresso, a
permanéncia e conclusdo dos estudos destes alunos.

A atuacdo do profissional do servigco social ¢ de fundamental importancia para a
garantia da educacdo como direito social preconizado nas leis brasileiras, bem como, para
auxiliar diretamente na inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino
(MARGAREZI, 2010).

Apesar da sua importancia, o servigo social escolar ainda ¢ um desafio para o(a)
assistente social por ser um campo ainda pouco explorado e infelizmente pouco efetivado, o
que acaba gerando a ndo aceitagdo do(a)assistente social pelos outros profissionais da
educacdo no ambiente escolar.

Para que essa atuacdo de fato se efetive, de acordo com o CFESS (2014) ¢ necessario
que se tenha clareza na identidade profissional e funcdes privativas do(a) assistente social,

previstas no artigo 5° da lei 8.662/1993 que regulamenta a profissao:

I - coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos, pesquisas,
planos, programas e projetos na area de Servigo Social;

IT - planejar, organizar e administrar programas e projetos em Unidade de
Servigo Social;

IIT - assessoria ¢ consultoria e 6rgdos da Administragdo Publica direta e
indireta, empresas privadas e outras entidades, em matéria de Servigo
Social;

IV - realizar vistorias, pericias técnicas, laudos periciais, informagdes e
pareceres sobre a matéria de Servigo Social;

V - assumir, no magistério de Servico Social tanto a nivel de graduacgdo
como poés-graduagdo, disciplinas e fungdes que exijam conhecimentos
proprios e adquiridos em curso de formagao regular;

VI - treinamento, avaliagdo e supervisao direta de estagiarios de Servico
Social;

VII - dirigir e coordenar Unidades de Ensino e Cursos de Servico Social, de
graduacdo e pos-graduacio;
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VIII - dirigir e coordenar associagdes, nucleos, centros de estudo e de
pesquisa em Servico Social;

IX - elaborar provas, presidir ¢ compor bancas de exames ¢ comissdes
julgadoras de concursos ou outras formas de sele¢do para Assistentes
Sociais, ou onde sejam aferidos conhecimentos inerentes ao Servigo Social;
X - coordenar semindrios, encontros, congressos ¢ eventos assemelhados
sobre assuntos de Servico Social;

XI - fiscalizar o exercicio profissional através dos Conselhos Federal e
Regionais;

XII - dirigir servigos técnicos de Servigo Social em entidades publicas ou
privadas;

XII - ocupar cargos e fungdes de direcdo e fiscalizacdo da gestdo
financeira em 6rgdos e entidades representativas da categoria profissional
(BRASIL, 1993).

Tendo em vista atuacdo do(a) assistente social na politica social, observa-se que o
grande desafio da atuag@o desse profissional na educacdo estd na necessidade de inser¢do da
educagdo no campo das politicas sociais, pois, a atuagdo do profissional do servigo social na
educagdo ndo pode ser reduzida apenas a praticas de assisténcia estudantil. E preciso entender
que o trabalho do(a) assistente social ndo se limita aos discentes, mas sim a toda comunidade
escolar (SILVA, 2012b, p. 17-18).

Sobre essa atuagao do(a) assistente social na educacao, Souza (2008) afirma:

O servico social e a Educacdo, juntos e formalmente constituidos como
areas de conhecimento e campos de saberes, podem melhor enfrentar os
historicos desafios em prol da melhoria da qualidade de vida, da garantia
dos direitos humanos, da valorizagdo dos sujeitos sociais como ser
pensante, criativo, participativo, construtivo e transformador do seu meio.

Outro fator que dificulta o trabalho desse profissional na area escolar sdo as politicas
publicas insuficientes para garantir uma atuacdo de qualidade que valorize as habilidades,
competéncias e atribuicdes do(a) assistente social (ALVES, 2010).

O trabalho do(a) assistente social ndo se confunde com o trabalho desenvolvido pelos
educadores, visto que o(a)assistente social compreende a educacdo de forma ampla
envolvendo nesse processo relagdes familiares, sociais € comunitarias que sdo pilares para
uma educacdo cidada (IMPERATORI e VIEIRA, 2010, p.1). Sobre o papel do servico social

no ambito escolar os mesmos autores afirmam que:

O servigo social pode atuar por meio de agdes socio educativas que visem
prevenir vulnerabilidades sociais como situagdes de preconceito e discriminagdo
contra negros, pessoas com deficiéncia, mulheres, homossexuais, entre outros,
violéncia e consumo de alcool e outras drogas; mobilizar os estudantes enquanto
sujeitos de direitos reconhecidos na Constitui¢ao Federal e na Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagido, realizando orientagdes sobre politicas sociais e direitos de
cidadania; e formar redes sociais que incluem familias, institui¢cdes escolares, de
saude, de assisténcia social e prote¢do a crianca e ao adolescente, dentre outros,
considerando uma perspectiva ampliada de educagdo e o acesso a politicas
publicas.

Para uma melhor compreensao acerca da importancia do trabalho do(a)assistente social
no ambiente escolar, ¢ mais necessariamente atuando no processo da educagdo inclusiva,
vamos analisar o que pontuam Luna, Souza e Lima (2016, p. 2) acerca das dificuldades

enfrentadas no processo de educacao inclusiva:

Garantir que, de fato, a escola seja um agente que potencialize e garanta
que as pessoas com deficiéncia, entendidas em seu tempo e em suas
particularidades, estejam inseridas no processo educacional, tendo
assegurado o seu direito de ser atendido com dignidade e respeito e ainda
de estar nas salas regulares de ensino se configura como um desafio a
Educacao e ao corpo de profissionais que nela atua.

Por esse motivo ¢ imprescindivel a atuagdo do profissional de servigo social no
ambiente escolar e na educagdo inclusiva, atuando por meio de politicas publicas que
contribuem para o processo de aprendizagem e amadurecimento do individuo na sociedade.

O(a) assistente social na escola inclusiva vem para somar esforcos com os demais
profissionais da educagdo, fortalecendo o sistema educacional e buscando solugdes a toda
problematica que envolva o aluno com deficiéncia, garantindo a efetivacdo de direitos e
consequentemente efetivacdo do ensino/ aprendizagem.

Os conhecimentos do profissional do servigo social sdo de fundamental importancia
para a compreensao das relagdes estabelecidas a partir das propostas de inclusdo dos alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino. Esse profissional ¢ um facilitador no tocante a
garantia de direitos desse alunado perante a escola e o Estado, por esse motivo € importante
que esse profissional tenha um senso critico agucado, pois essa caracteristica estimula o
processo de conhecimento da realidade social que abarca o cotidiano do(a) assistente social
(OLIVEIRA 2009; GIMENES, 2012).

Nesse contexto, pode-se afirmar que por se tratar de um profissional com grande
conhecimento tedrico e pratico sobre as demandas sociais de grupos historicamente
inferiorizados, o(a) assistente social tem todos os requisitos para atuar perante as necessidades
dos estudantes com deficiéncia, inclusive perante a inser¢ao desse aluno no cotidiano escolar.

Porém, deve-se ressaltar que para que o profissional do servi¢o social esteja apto a

atuar no sistema escolar e na educacao inclusiva € necessario que este esteja qualificado e
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compreenda os pressupostos atuais da profissao desenvolvendo um perfil diferenciado, critico,
reflexivo, criativo, propositivo, inovador e estratégico. Jamamoto (1997) pondera que: "E de
extrema importancia que o(a) assistente social realize pesquisa social, e que conheca a origem
social da deficiéncia e suas implicagdes e consequéncias para auxiliar na criagdo de politicas
publicas realmente eficazes.” (p. 145)

Para Margarezi (2010) um dos pontos chave para garantir o €xito nas intervencgdes
dos(as)assistentes sociais no campo da educagdo inclusiva ¢ a formacdo continuada dos
profissionais, através de participacdo em foruns, cursos de qualificagdo, e especializacdo,
aliada a realizagdo de trabalho interdisciplinar na educagao.

Diante do exposto acerca das contribuicdes do servico social na educagdo inclusiva
pode-se inferir que a inser¢do do(a)assistente social no ambiente escolar pode trazer inumeros
beneficios em favor da equidade e justica social, e na garantia dos direitos do alunado perante
a escola e a sociedade. Esses direitos devem ter como principio prioritario o desenvolvimento
de uma pratica educativa adequada a realidade das pessoas com deficiéncia, visando o
aprendizado e desenvolvimento individual dos alunos, garantindo sua aprendizagem, e a
formacao de cidadaos criticos, participativos e éticos.

Segundo Luna, Souza e Lima (2016) ¢ necessario a inser¢ao do(a) assistente social nas
escolas junto as demandas educacionais que sdo complexas e variadas, ampliando o quadro de
profissionais e trabalhando em conjunto com os demais membros da equipe multidisciplinar
envolvendo educadores, funcionarios, alunos, grupo familiar e comunidade, objetivando
intervir nas relagdes entre escola/familia/comunidade, colaborando com praticas educativas
para o desenvolvimento humano e social dos sujeitos envolvidos, sensibilizando para o pleno
desenvolvimento da cidadania e, com isso, favorecendo a inclusdo social no ambito
educacional.

A atuacdo do(a) assistente social no tocante a inclusdo escolar ¢ fundamental para que
todo aluno deficiente tenha garantido seu direito constitucional a educagdo, sem discriminagao
de quaisquer tipo e com acesso a praticas pedagodgicas e metodologicas adaptadas a suas
limitagdes. Essa inclusdo social escolar ¢ de grande importancia na vida desse alunado, pois o
ambiente escolar tem papel fundamental na formagdo, na autonomia, na superacdo de
preconceitos, na percepcao, nas perspectivas e expectativas desses alunos, fatores que influem
diretamente na aceitagao social destes fora do ambiente escolar.

Para concluir, € necessdrio frisar, que ¢ possivel sim que o pais inclua em suas leis a
necessidade da insercdo do(a) assistente social no processo de inclusao de pessoas com

deficiéncia na rede regular de ensino, visto que essa decisdo traria grandes melhorias e
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avancos no contexto da educagdo inclusiva no Brasil, evitando que a inclusdo esteja apenas
relacionada ao nimero de matriculas e garantindo um ensino eficaz e de qualidade para todo o

alunado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da investigacdo bibliografica aqui realizada constatou-se que muitos foram ao
longo do tempo os avancos alcangados na educagdo de pessoas com deficiéncia, seja na
aquisicao de direitos, seja nas praticas metodologicas adotadas para esse publico. Grande parte
desses avancos teve como marco inicial a proposta da educagao inclusiva. No entanto, apesar
desses avancos e do grande niimero de pessoas com deficiéncia no Brasil, ainda sdo muitas as
dificuldades encontradas para a efetivacdo do ensino dessa parcela da populagdo.

Partindo do contexto neoliberal, as dificuldades de atuacdo do(a) assistente social na
educacdo sao muito grandes, visto que a logica capitalista utiliza os avangos e o crescimento
em detrimento da classe trabalhadora, o que acaba fortalecendo as diferencas sociais, gerando
exclusdo e minimizando os investimentos em politicas publicas. Assim, o movimento do
capital incide fortemente na formacdo do profissional de servico social, pois acaba
"culpabilizando a vitima, reduzindo aos usudrios o acesso as politicas sociais, seja de
educacdo, de saude, assisténcia, previdéncia ou qualquer outra" (REIS et al., 2010, p.15),
precarizando, assim, a profissao.

Nessa perspectiva, a proposta da educagdo inclusiva abriu o rol das discussdes em
torno de outro tema bastante complexo: a exclusdo. A exclusdo se d4 quando as condigdes
oferecidas, espago fisico, materiais didaticos, metodologias, ndo atendem a necessidade do
aluno. Assim, o fato do(a) aluno(a) estd matriculado no sistema regular de ensino ndo
significa, necessariamente, que o ensino esteja sendo efetivado; portanto a matricula do(a)
aluno(a) com deficiéncia, quando ignoradas suas especificidades e individualidades, pode
acabar gerando exclusdo ao invés de inclusdo.

Outra questdo que gera exclusdo e que precisa ser destacada ¢ a falta de formagao
profissional para atender a esta demanda, visto que muitos profissionais afirmam nado se
sentirem preparados para esta missdo, e assim acabam negligenciando, ainda que
inconscientemente esses alunos.

Nesse sentido, o papel do(a) assistente social na educagdo inclusiva ¢ pautado nao so
na matricula do(a) aluno(a) deficiente, mas sobretudo, na atengdo a suas limitagdes e
necessidades, garantia da aquisi¢do de direitos, atencdao a qualidade do ensino para que esse
aluno possa ser inserido nas diferentes esferas sociais.

Neste estudo verificou-se que o(a) assistente social ¢ o profissional ideal para

identificar e compreender as diferencas e particularidades da cada aluno, sendo seu trabalho
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fundamental no processo de educagdo inclusiva, visto que busca o resgate da cidadania e a
igualdade de oportunidades a todos os alunos.

Assim, pode-se concluir que € real a possibilidade de atuagao do(a) assistente social na
educacdo inclusiva no sistema educacional brasileiro, fato que ja pode ser observado em
alguns municipios, porém para que isso deixe de ser uma coisa pontual e passe a ser regra se
faz necessario o fortalecimento da politica de Educacao a garantia da educacdo como direito

social de todos.
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