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RESUMO

A sociedade modernizou-se, trazendo junto consigo distintos eixos sociais e educacionais, os
quais possibilitam que diferentes pessoas adquiram as mesmas coisas materiais/profissionais
com mais facilidade, mostrando assim o poder do consumismo neste novo ambito social. Este
fendmeno denominado ““globalizagdo” abriu espago para diferentes debates, trazendo para a
sociedade certo questionamento entre as certezas e incertezas deste tempo moderno. Ainda
que ndo haja uma resposta para esta questdo, que demanda uma discussdo sobre o conceito de
cidadania, partimos, neste trabalho, do pressuposto de que o0 modo como as escolas tratam os
temas transversais pode contribuir para a realizacdo desta proposta de formagdo cidada.
Dentro desse contexto, este estudo apresenta como objetivo geral discutir a importancia da
transversalidade dos temas socioculturais e seu modo de apresentacdo na colecdo de livros
Sintesis — Curso de Lengua Espanola — 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, visando a
contribui¢cdo da Lingua Espanhola para a formacdo da cidadania. Como justificativa esse
trabalho se ratifica pela relevancia do tema, defendendo a ideia segundo a qual o professor
pode transformar instrumentos pedagogicos — como o livro didatico — em objeto de discussao
da cidadania a partir da leitura critica, que pde o aluno em contexto de protagonista de seu
discurso e de sua acdo. Metodologicamente, esta investigagao ¢ de natureza qualitativa, que
por sua vez busca interpretar os fenomenos estudados em seu ambiente natural na busca de
uma melhor compreensdo de si mesmo, salientado que as abordagens debatidas no presente
estudo, revela que os temas transversais expressam conceitos e valores basicos a democracia e
a cidadania, obedecendo as questdes importantes e urgentes da sociedade moderna. Questdes
inerentes a ética, meio ambiente, saude, trabalho, consumo, orientacdo sexual e a pluralidade
cultural ndo sdo disciplinas autdnomas, mas sim, temas que permeiam todas as areas do
conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Temas Transversais. Ensino de Lingua Espanhola.



RESUMEN

La sociedad se modernizo, trayendo consigo diversos ejes sociales y educativos, los cuales
posibilitan que diferentes personas adquieran las mismas cosas materiales / profesionales con
mas facilidad, mostrando asi el poder del consumismo en este nuevo dmbito social. Este
fenomeno denominado "globalizacion" abrid espacio para diferentes debates, trayendo a la
sociedad cierto cuestionamiento entre las certezas e incertidumbres de este tiempo moderno.
Aunque no haya una respuesta a esta cuestion, que demanda una discusion sobre el concepto
de ciudadania, partimos, en este trabajo, del supuesto de que el modo en que las escuelas
tratan los temas transversales puede contribuir a la realizacion de esta propuesta de formacion
ciudadana. Como indagacion se busca analizar. En este contexto, este estudio presenta como
objetivo general discutir la importancia de la transversalidad de los temas socioculturales y su
modo de presentacion la coleccion de libro Sintesis — Curso de Lengua Espafiola — 1°, 2° y 3°
afio de la Ensenanza Media, visando la contribucion de la Lengua Espafiola para la formacion
de la ciudadania. Como justificacion, ese trabajo se ratifica por la relevancia del tema,
defendiendo la idea segun la cual el profesor puede transformar instrumentos pedagogicos -
como el libro didéctico - en objeto de discusion de la ciudadania a partir de la lectura critica
que pone al alumno en contexto de protagonista de su discurso y su accion.
Metodologicamente, esta investigacion es de naturaleza cualitativa que a su vez busca
interpretar los fendmenos estudiados en su ambiente natural en la busqueda de una mejor
comprension de si mismo, subrayar que los enfoques debatidos en el presente estudio, revela
que los temas transversales expresan conceptos y valores basicos a la democracia ya la
ciudadania, obedeciendo a las cuestiones importantes y urgentes de la sociedad moderna. Las
cuestiones inherentes a la ética, el medio ambiente, la salud, el trabajo, el consumo, la
orientacion sexual y la pluralidad cultural no son disciplinas autébnomas, sino temas que
permean todas las areas del conocimiento.

PALABRAS-CLAVE: Libro Didactico. Temas Transversales. Ensehanza de Lengua
Espaiiola.
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1 INTRODUCAO

Em uma sociedade marcada pelo dominio da globalizagdo, discutir cidadania faz-se
tarefa obrigatoria nos curriculos escolares devido a constante crise de valores que causa nas
pessoas, de um lado, desenganos e falta de amor ao proximo; e de outro, um sentimento de
grandeza, como se tudo estivesse ao seu alcance.

A sociedade modernizou-se, trazendo junto consigo distintos eixos sociais e
educacionais, os quais possibilitam que diferentes pessoas adquiram as mesmas coisas
materiais/profissionais com mais facilidade, mostrando assim o poder do consumismo neste
novo ambito social. De modo que, educar para a cidadania, ndo se faz tarefa facil diante dos
impactos da globalizagdo, ja que os jovens do mundo inteiro estdo conectados constantemente
com diferentes formas de conhecimento, estudos e valores que em sua maioria ocorre
mediante a internet.

Este meio de comunicagdo nos tempos atuais ¢ uma realidade que transcende desde o
ambiente extremamente social até os ambitos curriculares da sala de aula, funcionando como
uma ferramenta educacional deste contexto de desenvolvimento. Fazendo com que a escola
sinta-se desnorteada em meio a informagdes trazidas pelos proprios alunos para o contexto
educacional, de tal forma que exige dos professores questionamentos quanto ao seu fazer
pedagogico para perceber se estdo alcancando sua fungdo como contribuinte para a formacao
de cidadaos criticos e participativos socialmente.

Este fenomeno, denominado “globalizacdo”, abriu espago para diferentes debates,
trazendo para a sociedade certo questionamento entre as certezas € incertezas deste tempo
moderno. Ainda que ndo haja uma resposta para esta questdo, que demanda uma discussao
sobre o conceito de cidadania, partimos, neste trabalho, do pressuposto de que o0 modo como
as escolas tratam os temas transversais pode contribuir para a realizacdo desta proposta de
formacdo cidadi. E, portanto, o proposito desta investigagdo observar como nas escolas, mas
especificamente nas aulas de Lingua Espanhola, se transversalizam temas socioculturais,
contestando, desta forma, a seguinte problemdtica: Como sdo abordados os temas
socioculturais no livro de espanhol do Ensino Médio?

Diante da proposicao desta questdo, temos como propdsito verificar a contribui¢ao que
este instrumento pedagdgico — principal meio de ensino e aprendizagem do aluno e do
professor nas escolas publicas — pode trazer para a formagao da cidadania. Apresentando-se a

necessidade dessa investigagdo por colocar em questionamento a fun¢do da transversalidade
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de temas socioculturais e da leitura critica, estes tendo o objetivo de ajudar jovens a
perceberem-se como sujeitos desta sociedade, atuando de forma que compreendam seu
processo e contribua para que todos tenham direitos e oportunidades iguais.

Este questionamento sobre os temas socioculturais como a cidadania, o meio
ambiente, a igualdade de género, raga e crencas entre outros, presente no contexto das aulas
de linguas, implica uma visdo de leitura critica de mundo que ndo se percebe somente a
entrada dos novos letramentos (integracdo de linguagens verbais e ndo verbais) em situagoes
de ensino, mas como sdo lidas e at¢é mesmo lidadas com estas informagdes a partir do
contexto de mundo real.

Esta investigacao fundamenta-se na proposta de leitura critica e comprometida, com as
discussoes sociais defendidas por Freire (1994) e presentes em autores e documentos como
Tfouni (2010); Baptista (2010); OCEM (2006); Arrojo (2011); Giroux (1997) e Santomé
(1998), que sdao exemplos de um ensino que busca questionar a sociedade no momento que
interatuam em diferentes contextos e leituras.

Considerando o exposto, definimos como objetivo geral desta investigacdo discutir a
importancia da transversalidade dos temas socioculturais e seu modo de apresentagdo em
livros didaticos, visando a contribui¢do da Lingua Espanhola para a formacao da cidadania.

O material analisado para compor os dados do presente estudo, consiste na colegao
didatica — Sintesis — para o Ensino do Espanhol, 2010 — comportando livros referentes a 1°, 2°
e 3° ano do Ensino Médio, que aborda os temas socioculturais, relacionados com a formagao
da cidadania, de modo a analisar se as atividades de leitura contribuem para o
desenvolvimento critico dos alunos, tendo em vista os aspectos socioculturais tratados a partir
de uma perspectiva de transversalidade, subjacentes as orientagdes tedricas e metodologicas
das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, especificamente refletindo acerca do
ensino de linguas estrangeiras, nesta inter-relacdo com os aspectos da colecao.

Metodologicamente, esta investigacdo ¢ de natureza qualitativa que por sua vez busca
interpretar os fendmenos estudados em seu ambiente natural na busca de uma melhor
compreensao de si mesmo. Uma investigagao diferente das apresentadas, pois seu corpus — o
livro didatico— ¢ o ponto de andlises enquanto instrumento de formagdo para a cidadania.
Como corpus desta investigagdo, a colecdo de livros didaticos SINTESIS — CURSO DE
LENGUA ESPANOLA do autor Ivan Martin, publicado pela Editora Atica, 2010, constando
de trés volumes (1°, 2° e 3° ano) do Ensino Médio foi o objeto de analise devido sua utilizagao
na Escola Estadual de Amparo - PB, como primeiro livro de Espanhol nesta rede, portanto,

a analise proposta para este trabalho nasceu da inquietagdo acerca do modo como as escolas
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tratam os temas socioculturais, pois, a depender do método utilizado a escola podera
contribuir para a realizacdo de uma proposta de formacdo cidada, j4 que educar para a
cidadania ndo ¢ tarefa facil no que se refere ao ensino, principalmente nas aulas de lingua
estrangeira, mas ¢ uma necessidade nas escolas publicas, sendo dever de todos e obrigagdo da
escola formar cidadaos criticos e participativos socialmente.

Esta analise situou-se nos contextos de leituras, especificamente nas trés secdes da
colecdo (la pagina de apertura, para leer y reaccionar, y para leer y reflexionar),
considerando sempre o desenvolver de uma leitura critica e cidada.

Baseado na sua natureza utilizou a pesquisa bibliografica e andlise de material
didatico como método de investigagdo, maneira, segundo Cellard (2012, p. 304) em que o
“pesquisador desconstroi, tritura seu material a vontade, depois procede a uma reconstrucao,
com vista a responder ao seu questionamento”, tendo em vista pressupostos que embasam os
estudos da leitura de mundo em contextos da sociedade globalizada, apresentando seu uso por
alunos do Ensino Médio em escolas publicas.

Os procedimentos utilizados partiram de uma analise da colecdo estudada, buscando
identificar, nas se¢Oes de leitura, aspectos que justifiquem esse questionamento, confrontando
com a teoria sobre leitura critica, com destaque na teoria Freiriana, uma forma de tornar as
aulas de leitura em Lingua Espanhola um espago de discussdo para a cidadania a partir dos
temas transversais.

Portanto, esse trabalho defende a ideia segundo a qual o professor pode transformar
instrumentos pedagogicos — como o livro didatico — em objeto de discussdo da cidadania a
partir da leitura critica que pde o aluno em contexto de protagonista de seu discurso e de sua
acdo. Assim, o professor exerce um papel de mediador na construgdo de novos saberes,
buscando sempre atividades que atendam as necessidades da realidade atual, de modo a levar
seus discentes a refletir de forma critica sobre temas que afetam a realidade social e construir
conhecimento a partir das informagdes recebidas, ndo exercendo somente o papel de

transmissor de conhecimento, mas de mediador neste processo de ensino/aprendizagem.
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2 O ENSINO DO ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO CONTEXTO
DA SOCIEDADE GLOBALIZADA.

A formagdo da cidadania faz parte de um conjunto de questionamentos presentes na
sociedade globalizada, devido a diferentes caminhos que esse fenomeno mundial aponta: ora
trazendo conhecimento e abertura das percepcdes do mundo via aparelho tecnologico, ora
banalizando as estruturas vigentes em nome do “ter acesso” mediante o uso exagerado das
diversas informagoes.

No contexto educacional e, em especifico no ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira, esse questionamento apresenta-se de forma preocupante quanto a estrutura
escolar, j&4 que ainda persiste o enfoque tradicional em que as aulas sdo apenas repeticdes de
formas e conceitos linguisticos, onde os aprendizes tornam-se meros espectadores do ato de
falar e ndo alunos criticos e participativos dessas aulas de lingua integralmente.

Tais aspectos pedagogicos e ideologicos “tradicionais” a0 mesmo tempo em que pdem
o espaco do ensino de lingua estrangeiras em crise entre as teorias criticas e poOs criticas
difundidas hoje numa sociedade em constante transformacdo, exige também mudancas e
questionamentos nos aspectos do ensino-aprendizagem de linguas.

Observa-se, que a teoria critica do curriculo deveria considerar principalmente
aspectos inerentes as desigualdades educacionais, centradas nas relacdes de género, raca e
etnia. Partindo desse pressuposto de discussdo, acredita-se que a unido entre aspectos tedricos
e situagdes de pratica, associando ao pensamento filosofico, seja uma das formas de
direcionar melhor a compreensao acerca do mundo real.

Se nas teorias criticas “O curriculo ¢ ideologicamente para manter a crenga de que a
forma capitalista de organizagdo da sociedade ¢ boa e desejavel” (SILVA, 2010, p. 148), seu
pressuposto mantenedor de uma sociedade de igualdade de condigdes € acionado ¢ a ilusdo de
completitude, logo € visualizada como “aparentemente” coerente ¢ dominante. Entdo aprender
espanhol, neste contexto, ¢ apenas uma atividade de conversagdo para viagem e terapia
ocupacional.

Este conjunto de certeza foi questionado com o advento das teorias pos critica em que
“o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma anélise das relagdes de poder nas quais esta
envolvido” (SILVA, 2014, p.148). Essa percepcdao aumenta o dominio curricular de forma
que inclua as discussdes de raca, de etnia, de género e de sexualidade, como aponta o autor.

Da mesma forma, questiona o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira em meio as
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relagdes internacionais de comércio como o MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) e sua
fun¢do no mundo globalizado.

Discussdes revelam um momento novo no ensino de linguas, de forma que seus
recursos didaticos sdo também questionados para que garantissem a inclusdo dos problemas
da sociedade através da leitura critica do mundo (FREIRE, 1994). Um exemplo claro desse
surgimento ¢ o livro diddtico de lingua estrangeira, que visualiza além da competéncia
linguistica de que o livro € detentor, também aponta para a competéncia socia discursiva que
contribui para a formacao da cidadania com estudos de tematicas que podem transversalizar
as discussoes textuais do mesmo.

O uso do livro didatico situa-se como uma ferramenta metodoldgica e educacional,
que permite aos educadores e educandos, refletir acerca do ensino de Espanhol como lingua
estrangeira, permitindo a criagdo de situagdes de interagdo, possibilitando espacos de
constru¢do de questionamentos, voltados a expansdo e importancia do idioma, a partir da lei
11.161/05', no Brasil, sendo aplicados nas aulas de Ensino Médio, ndo somente com o
objetivo de aprender mais uma lingua, mas para despertar sua funcdo social diante de um
contexto multiplo que empoderar os alunos, no sentido de que estes cidadaos possam se
apropriar de todas as ferramentas criticamente, para poder sentir-se incluso socialmente.

As OCEM (BRASIL, 2006), no capitulo “Conhecimentos de lingua estrangeira —
Espanhol”, apresentam que a proposta curricular para o Ensino Médio deve “trabalhar as
linguagens ndo apenas como formas de expressdo e comunicagdo, mas como constituintes de
significados, conhecimentos e valores” (Op. cit., p. 131). Confirmando assim a necessidade de
aplicar as teorias didaticas, a partir das discussdes de temas da sociedade, pois, como reforca
0o mesmo material, “estdo ai incorporadas as quatros premissas apontadas pela UNESCO
como eixos estruturais da educag¢do na sociedade contemporanea: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser”. (BRASIL, 2006, p.131).

Como se percebe, ¢ uma proposta que pretende trabalhar o sujeito como ser
interdimensional, algo que as teorias pos criticas do curriculo apontam exigindo agora, uma

reflexdo sobre as praticas pedagogicas, os materiais didaticos e as formas de enfocar

! Lei que estabeleceu a inclusdo da Lingua Espanhola no Ensino Médio, concedendo aos estados um prazo de 05
cinco anos para conclusio do processo de implantagdo da oferta. (Fonte:

https://espanholdobrasil. wordpress.com/2010/02/05/a-inclusao-da-lingua-espanhola-no-curriculo-do-ensino-
medio/ acesso em 30 agosto 2017.

No presente ano (2017), a medida Provisoria 746 revoga a Lei 11.161/05 que determina que o Ensino de
Espanhol seja implantado gradativamente no Ensino Médio, sendo de oferta obrigatoria pela escola e optativa
para os alunos. https://www.jusbrasil.com, acesso em 07 de dezembro de 2017.
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determinados processos pedagodgicos como “a transversalidade de temas socioculturais € a

leitura critica”, por exemplo.

2.1 ATRANSVERSALIDADE DE TEMAS SOCIOCULTURAIS

Em se tratando da transversalidade, presente nos Parametros Curriculares de 1998 —
precisando de revisdo devido a atualizacdo das problematicas sociais, 0S mesmos siao
retomados como “de grande valia” (BRASIL, 2006, p. 92), para o desenvolvimento da
cidadania, assim sendo visto como o “conjunto de temas propostos que requer uma reflexao
ética sobre as questodes da sociedade” (BRASIL, 1998, p. 25).

E importante ressaltar, que a transversalidade visa & unidade do conhecimento, procura
estimular uma nova realidade, articulando elementos que passam entre, além e através das
disciplinas numa busca da compreensdao da complexidade do mundo real, ja que sdo temas
que estdo voltados para a construcdo da realidade social, na busca de estabelecer relacdes de
direitos e deveres da sociedade a partir da participagdo politica. Devendo proporcionar uma
ferramenta de aproximacao entre o curriculo escolar, os contetudos ¢ a vida social dos alunos,
conectando a escola com a realidade cotidiana.

A relacdo que pode ser estabelecida e construida entre os contetdos disciplinares ¢ a
base para um ensino mais prazeroso, pois uma matéria auxilia a outra, ou seja, ¢ uma
oportunidade de construir interacdo, identidade cultural e ideoldgica entre os mais variados
componentes curriculares, em prol da constru¢do conjunta e do aprimoramento do
conhecimento. Do mesmo modo que as OCEM (BRASIL, 2006, p.91) afirmam a necessidade
de discutir os problemas da sociedade, citando que, “no que compete ao ensino de idiomas, a
disciplina Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimento da cidadania”.

Observa-se, portanto, que em todas as orientagdes das OCEM sobre o ensino de
linguas estrangeiras no Ensino Médio estdo presentes intencdes que reforcam a ideia de
contextualizagdo, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade, ou seja,
consistem num processo de ligagdo entre as disciplinas, em propostas que promovem a
compreensdo de mundo diante da complexidade social, sendo a diversidade um dos temas
desta, presente neste processo global.

Na parte introdutoria da obra “temas transversais em educac¢ao” (BUSQUETS, 2000),
ha um debate acerca da necessidade de uma educagdo que integre componentes curriculares
com a realidade social, uma critica ao curriculo isolado/deslocado que forma partes e nao

sujeitos:
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Os temas transversais, que constituem o centro das atuais preocupacdes
sociais, devem ser o eixo em torno do qual deve girar a tematica das areas
curriculares, que adquirem assim, tanto para o corpo docente como para os
alunos, o valor de instrumentos necessarios para a obtencdo das finalidades
desejadas (BUSQUETS, 2000, p.37).

Observa-se a preocupacgao em integrar curriculos e temas da sociedade, pois o aluno,
assim como o professor, ¢ agente desta sociedade que discute suas questdes sociais, trazendo,
portanto, a discussdo sobre o espago da interdisciplinaridade para o contexto da sala de aula,
inclusive de Lingua Estrangeira. De modo a integrar duas ou mais disciplinas ou mesmo areas
do conhecimento para um fim comum, fazendo com que os alunos compreendam os
conteudos curriculares e construa conhecimento em convivio comum. Neste aspecto a fun¢ao
da interdisciplinaridade ¢ apresentar aos alunos diferentes possibilidades e visdes sobre um
mesmo tema discutido, tendo a responsabilidade de formar cidadaos criticos e socidveis.

Diferentes de praticas separadas do ensino em que ndo esta presente o sentido para qué
se ensinar, Santomé (1998, p. 65) conceitua a interdisciplinaridade como “um processo € uma
filosofia de trabalho que entra em agdo na hora de enfrentar os problemas e questdes que
preocupam em cada sociedade”, ou seja, um caminho para chegar a discutir os problemas da
sociedade de forma critica, que, portanto, ultrapassa essa separacao entre a teoria, a pratica e
sua relagdo com a sociedade.

Neste processo de uma filosofia de trabalho exposto por Santomé (1998), a
interdisciplinaridade produz sentido de projeto interdisciplinar em que as discussdes de temas
socioculturais transversalizam o curriculo, fazendo deste um espago de aprendizagens

colaborativas entre os sujeitos e suas leituras de mundo.

2.2 A LEITURA CRITICA

Assim, aponta também as OCEM (BRASIL, 2006) para discutir, ademais da
transversalidade dos temas socioculturais, o letramento critico, que segundo esse documento,
“leva os alunos a construir sentido a partir do que leem, em vez de extrair o sentido do texto”
(BRASIL, 2006, p. 115). Portanto, um trabalho de leitura critica que “ganham énfase as
representagdes € as andlises a respeito de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e

as indagacdes sobre quem ganha ou perde em determinadas relagdes sociais” (Op. cit., p.

116).
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Em Freire (1994), esta discussdo estd evidente no momento em que “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1994, p.11), um momento de encontro entre texto
e contexto que se estabelecem pela criagdo de sentido, que faz do aluno, ao ler um texto, ndo
um decodificador de palavras, porém, um construtor de sentido, de conhecimento que nasce
de uma leitura real.

Essa perspectiva de leitura critica ¢ bem mais rebuscada que o conceito de
alfabetizagdo, pois questiona, investiga e torna o leitor agente de seu processo de
aprendizagem mediante um contexto socio histérico constituido. Tfouni (2010, p. 22)
distingue que ““a alfabetizagdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por individuos, ou grupo de
individuos”, ndo se preocupando com o contexto ou discurso presente na sociedade.

De 2006 até agora, um novo termo tem surgido com sentido proximo a este de leitura
de mundo defendido por Freire (1994), chamado de Letramento. Este deveria estar ligado ao
cotidiano do educando de modo a conhecer sua realidade para poder atuar de forma critica no
seu meio social. O letramento critico pode contribuir para que os jovens construam sua
compreensdo ¢ interpretagdo a respeito da realidade, de si mesmo, dos outros ¢ das relagdes
entre diferentes sujeitos, praticas sociais e de cidadania. Tfouni (2010) aprofunda o sentido de
letramento em relacdo a Alfabetizacdo explicando que, neste primeiro processo ha um aspecto
a considerar, o socio historico, presente no contexto social, fazendo com que os modos
culturais de como usar a linguagem se tornem também sociais e ndo ferramenta de
decodificagdo e memorizagdo como neste segundo caso.

Soares (2003) explica que hd uma diferenca entre os termos Letramento e
Alfabetizacdo, principalmente quando se refere a necessidade de contato com os chamados
paises desenvolvidos. Ja que saber ler e escrever ndo sdo suficientes para esta comunicagao,
como se conduz a alfabetizacdo, fazendo necessdrio um processo de letramento, no qual onde
ha uma apropriagdo e um dominio das diferentes manifestacdes da leitura e escrita na
sociedade, ndo consistindo apenas em aprender os coddigos ou decodificar de forma
descontextualizada, porém, dominar e usar a linguagem em praticas sociais, refor¢ando a
concepgao de Tfouni (2010).

Partindo dessas discussoes, Soares (2010, p. 72) conceitua que “letramento ¢ o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social”, essa defini¢do articula uma relagdo com aspectos culturais e de poder,

que segundo Jung (2007), envolve participantes que usam da leitura e da escrita para
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expressarem-se de forma diferentes suas atividades cotidianas mediante sua interacdo,
mediacdo e participagdo social.

Estes espacos de interagdes multiplas, de diferentes informagdes, interpretagdes e
linguagens, sdo agéncias de letramento que, por ser diversos, ampliam a nogao de letramento
para uma forma que dé conta de todas as percepgdes. Baptista (2010) apresenta a necessidade
de contemplar diferentes letramentos e entre eles, cita: os multiletramentos, os letramentos
multisemidticos e os letramentos criticos, para entender a diversidade de informagdes tipicas
desse contexto globalizado.

Ainda que todos os letramentos tenham fungdes especificas e contribuam para a
formacgao de um leitor mais ativo e investigativo, ¢ o letramento critico o responsavel pelas
discussoes dos temas transversais, uma vez que, segundo essa autora “a abordagem do
letramento critico propde a avaliagdo dos discursos produzidos na sociedade, a
contextualizagdo dos sentidos e a mobiliza¢do dos sujeitos para fazerem escolhas” (Op. cit.,
p-119), um conceito proximo a Freire (1994) quando propde um leitor real para uma situacao
também real.

Estamos em um tempo que deve ser questionado, pois sua transformagao ¢ constante,
sendo uma tarefa de todos os envolvidos avaliarem, criticarem e contribuirem para a formacao
de sujeitos conscientes de seu espago de cidaddo. Neste sentido, a Lingua Espanhola como
lingua estrangeira, também ¢ responsavel por esse processo, porque a partir do momento que
se compreende a leitura critica e suas implicacdes para o ensino do espanhol, “pressupde
promover agdes concretas que levem os alunos a situar-se no mundo como sujeitos sociais €
ampliar seu espirito critico” (BAPTISTA, 2010, p.122).

Assim, mostra que as praticas de leitura, em que decodificar e memorizar dominou as
aulas de linguas, hoje estdo fora desse modelo que favorece a compreensdo ¢ avaliagdo do
discurso produzidos nas diferentes sociedades, com diferentes interpretacdes e leituras, como

cita Baptista:

Na sala de lingua espanhola podemos favorecer a leitura de forma
critica, mais ainda, questionadora, com o fim de desenvolver a
capacidade de identificar pressupostos, representagdes e implicagdes
presentes nos mais diversos textos. (BAPTISTA, 2010, p. 127).

Deste modo, mudar a forma de compreender a leitura e a escrita em aulas de lingua
espanhola é essencial, j4 que mostra que o espago escolar ndo ¢ neutro, e foi constituida de

discussdes socias historicas que tem destaque na vida de cada cidadao, exigindo “homens e
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mulheres mais cosmopolitas” (SANTOME, 2013, p. 135), donos de uma responsabilidade
social unida a justi¢a social, juntamente com a formagao politica dos cidadaos.

Portanto, para situar o ensino de Espanhol nessa perspectiva de um curriculo pos
critico faz-se necessario discutir o didlogo presente entre a transversalidade de temas
socioculturais e a pratica de leitura critica, pois somente desta forma se revela a formacgao de

cidadaos questionadores e participantes de uma sociedade letrada.
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3 APONTAMENTOS E RESULTADOS

Cumprindo a finalidade de responder os objetivos propostos na elaboragdo do presente
estudo, a secdo seguinte ¢ destinada a apresentacdo dos dados analisados, constando a

descricao dos textos selecionados para analise.

3.1 APRESENTACOES DA COLECAO DE LIVROS SINTESIS: CURSO DE LENGUA
ESPANOLA.

Os livros analisados para essa pesquisa pertencem a colegdo Sintesis — Curso de
Lengua Espafiola, do autor Ivan Martin, publicado pela Editora Atica, 2010, constando de trés
volumes (1°, 2° e 3° ano) do Ensino Médio. Neste trabalho serd analisado especificamente
como sao abordados os temas socioculturais nesta cole¢do, mais especificamente as secdes de
leitura e compreensdo de textos referentes ao capitulo 6 de cada volume, a partir da
conceitualizagdo da leitura critica presente em Freire (1994).

Esta colegdo foi eleita por professores de espanhol, em escola secundaria com uma
aprovacao de aproximadamente 75%, na 5* Gerencia Regional do Estado da Paraiba, neste
caso especifico na cidade de Amparo, através do Programa de Formacdo Continuada de
Professores do Estado da Paraiba, cumprindo a finalidade de guiar o processo da selecdo do
livro didatico para o biénio 2012-2014.

Vejamos, abaixo, alguns aspectos gerais dos trés volumes da colegao:

a) Uso do Portugués como um suporte para introduzir as ordens em todas as
atividades;

b) Existe uma importante presenca de textos e imagens representativas do mundo
Hispanico e Brasileiro, em que destacam a linguagem estética, mostrando o que a imagem
representa, isto €, as compreensdes a partir do sentido conotativo, e suas fungdes sociais;

¢) Ao comeco de cada capitulo ha uma secdo chamada “Oir para entender” e, que
recaem na compreensao e producao oral;

d) Todos os volumes t€ém um CD com 4udio;

¢) O manual do professor proporciona atividades adicionais, a revisdo das propostas e
sugestoes de leitura tedrica que permitem que o professor aborde seu conhecimento;

f) Ha oito unidades tematicas em cada volume, e intercalando cada quatro unidades, ha

uma se¢do intitulada de “Apartado” que atua como a revisdo das unidades trabalhadas com o
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uso de diversos textos e perguntas de vestibular e acerca do Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM;
g) Também ha, ao final de cada volume, trés secdes adicionais. Glossario, tabelas de

paradigmas de conjugacdo verbais, bibliografia e sugestoes de leitura e indice tematico.

3.2 DESCRICOES DAS SECOES DO LIVRO SINTESIS - CURSO DE LENGUA
ESPANOLA

As secdes da colegdo sdo organizadas da seguinte forma: “pagina de apertura” que
traz uma imagem e um pequeno texto, com a funcdo de introduzir temas tratados no capitulo.

Em seguida, vem a se¢do “Oir para compreender”, na qual sdo apresentados textos
(didlogos, discussdes ¢ entrevistas) em que figuram as estruturas da gramatica, ¢ que sdo
objetos de estudo do capitulo.

A terceira segdo, algo de vocabuldrio, apresenta atividades relativas a vocabulario do
tema abordado neste capitulo e também estruturas de gramatica.

Na quarta segdo, tem o estudo da gramdtica que sera tratado em todo o capitulo. Sao
situagdes que aparecem contextualizadas em comics, porém nao tem relagdes com o contexto
do texto, o que aponta uma falta para com a integracdo da unidade de estudo.

“Para leer y reaccionar” € a quinta secdo que trabalha com o texto principal. Essa
secdo traz textos de géneros discursivos variados (contos, poemas, letras de musicas, comics,
jornais, etc.), sdo usados para refletir sobre os problemas que afetam a sociedade. Tem
geralmente questdes para que o aluno possa responder depois da leitura.

Na sexta secdo, chamada de “Aprender un poco mas’, esta presentes questdes
complementares dos conteudos de gramatica.

Na sétima, “Para Charlar y escribir” ha atividades orais que se transformam em
estimulos para a producdo de textos como didlogos, cartas, curriculos, descri¢des, narrativas e
dissertacoes, entre outros.

A oitava secao ¢ chamada “Para leer y reflexionar” ¢ tem por objetivo trazer textos
polémicos que visam a ampliagdo do tema discutido no capitulo.

E por fim, a se¢do jEvaluate! Que traz a proposta de avaliar toda a aplicagdo do

contetdo do capitulo.
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Tem que considerar que a cada volume hd uma secdo chamada de Apartado que
integra as discussoes de todos os capitulos que o antecede. Esta secdo ¢ constituida de textos
diversos e multimodais”.

Diante destas nove se¢des e a complementar — chamada de apartado —, para esta
analise foram consideradas somente as que trabalham os aspectos de leitura que
correspondem a: Pagina de apertura, Para leer y reaccionar, Para leer y reflexionar. A segio
apartada nao seré analisada devido ao carater de revisao de forma esporadica, ndo integrando

seus textos as tematicas das unidades trabalhadas.

3.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Passaremos, a seguir, a analises detalhada de cada uma das seg¢des indicadas para o
proposito deste trabalho, que ¢ discutir a importdncia da transversalidade dos temas
socioculturais e seu modo de apresentacdo no livro didatico — SINTESIS — Curso de Lengua
Espafiola, considerando a contribui¢do da lingua estrangeira para a formacao da cidadania.

Devido a repetigao em forma de apresentagao foram usados de cada secao um exemplo

por volume, considerando sempre o mesmo capitulo, neste caso o capitulo 6.

3.3.1 Analise e discussoes da secao: Pdgina de apertura do Capitulo 6 — (1222e 32 Ano —
Ensino Médio).

Na sec¢do pagina de abertura (Figura 1) referente ao capitulo 6 do volume 1 (1° ano do
Ensino Médio) sobre a tematica “La moda”, usando o titulo. ;Somos lo que llevamos? Ha
uma imagem de uma jovem com uma flor que divulga o simbolo de uma marca registrada —
Sinalco kola, um refrigerante sem alcool, similar a Coca cola no Brasil — como forma de
divulgar algo que identifica a forma de como as pessoas expressam seu modo de ser.

No lado direito da imagem, hd um pequeno texto que questiona sobre “/a moda” nas
sociedades globalizadas abordando que ela ¢ uma forma de expressao humana que provoca

reacoes de avaliagdo sobre comportamento e identidade das pessoas.

2 para DIONISIO (2005, p. 29), nossa sociedade estd "cada vez mais visual”, e define os textos multimodais
como "textos especialmente construidos que revelam as nossas relagcdes com a sociedade e com o que a
sociedade representa". (DIONISIO, A. P. Géneros multimodais e multiletramento. 2005. In: KARWOSKI, A.
M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Orgs.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2006. p. 131-14)
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Figura 1 — ;Somos lo que llevamos?

iSomos lo que
llevamos?

A lo largo de
ropa ha adquit
funciones, Ademass ¢ y
la utilizamos para distingui |
.. . 3 7y W
integrarnos, seducir... Al M-'.

o o5 también una

Nesta Figura, além de apresentar a utilidade e a historia das roupas ao longo da
historia da sociedade, ha duas perguntas que se devem considerar quando se aborda a leitura
critica: a primeira ;Crees que hoy dia la moda es supervalorada en las sociedades
globalizadas? Que aponta para discutir a sociedade atual e o valor dado as coisas materiais,
como marcas registradas, por exemplo — Sinalco kola.

Lendo criticamente ¢ possivel enxergar uma sociedade plenamente globalizada
marcada pelos fatos do consumismo que classifica e separa as pessoas de acordo com as
classes sociais e os aspectos materiais aos quais se possuem ao ponto de as pessoas nao

distinguirem o valor da vida, enfatizando simplesmente o valor das coisas que elas usam.
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Freire (1994) aponta para esta leitura de mundo que estd presente em nossa vida e que
precede a leitura da palavra, pois tal leitura de mundo ¢ marcada pelas relacdes sociais e a
formagao de identidade de cada pessoa, reconhecé-la ¢ importante para situar historicamente
essa relagao social.

Nessa pagina de abertura, observa-se a marca registrada — Sinalco kola — encobrindo o
rosto da jovem, uma forma de dizer sobre como somos encobertos por formas e padroes
impostos pela sociedade, que por vezes significam desprezo a vida.

De forma similar, surge outra pergunta. ;Se puede evaluar una persona unicamente
por la ropa que lleva? Este questionamento aponta para uma exclusdo em nossa sociedade, no
qual se questiona se deve ou ndo avaliar uma pessoa unicamente pela roupa que usa, deixando
evidentes preconceitos diversos que dividem a sociedade pelo poder do “ter”.

Neste sentido, ha necessidade de discutir temas relacionados a identidade, consumo ¢
valor, a partir de questionamentos em que a vida dos alunos se desperta para a cidadania e a
participacdo social.

Na pagina de apertura do volume 2 (2° ano — Ensino Médio) a Figura 2, ;No has
estado bien? Mostra como a preocupagdo com o meio ambiente ¢ determinante nessa
sociedade de consumo.

Figura 2 — {No has estado bien?

Fonte: Colecdo Sinteses (v. 2, . ).
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Nesta Figura, o texto afirma que a contaminagdo ambiental ¢ responsavel por muitas
doengas, uma forma de chamar a atencdo do aluno para o problema ambiental presente em
nossa sociedade. A partir do titulo ;No has estado bien?, o autor provoca no aluno o desejo
de participar como sujeito ativo, opinando e demonstrando seu conhecimento inato, pautado
em um contexto social e historico, ou seja, o aluno contribui com a aprendizagem e assume
papel de protagonista.

Nos espacos das escolas “ha outro curriculo na pratica das salas de aula reinventando
na pluralidade tensa de situa¢des que os docentes/educadores vivenciam” (ARROYO, 2011,
p. 135), o curriculo de questionamentos que ajuda a libertar das amarras de um sistema
capitalista excludente, consumista e opressor, esse curriculo ¢ o que direciona o aluno, ndo
para respostas simples retiradas de textos, mas para questionar, refletir e tomar uma atitude
cidada.

Com esta pergunta — ;No has estado bien? —, percebe-se que a integracdo com a

imagem instiga o aluno em um ato em que

A questdo da coeréncia entre a opgdo proclamada e a pratica ¢ uma
das exigéncias que educadores criticos se fazem a si mesmo. E que
sabem muito bem que ndo ¢ o discurso o que ajuiza a pratica, mas a
pratica que ajuiza o discurso. (FREIRE, 1994, p. 25).

Um momento Unico em que o aluno, enquanto sujeito desse processo torna-se
consciente e atua para transformar, planejar para realizar e construir alternativas sustentaveis
diante de caos instaurado.

Da mesma forma na pagina de apertura do capitulo 6 do volume 3 (3° ano — Ensino
Médio) intitulado E/ cine, na Figura 3, percebe-se a leitura critica através da tela do cinema. O
texto aponta para “impressdo de movimento e realidade” um encontro possivel que narra a

historia de pessoas, gente, valores, cultura e formacao de identidade através da projecao.

Figura 3 — El Cine
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La proyeccion sucesiva de
veinticuatro fotogramas
por sequndoproduce la
impresion de movimiepto
y realidad. Con esa
técnica, el cine cuenta
histarias que le encantan
a la gente en todos los
del mundo.

Fonte: Colecao Sintesis (v. 3, p. 103).

Na imagem percebe-se a expressdo de emocao das pessoas diante da cena de um filme.
Ir ao cinema ¢ um ato que implica em ver cenas que retratam, narram, recordam e/ou
comovem as pessoas. Sdo despertadas diferentes reacdes que colocam os espectadores como
se estivessem vivendo o lugar do outro, assumindo seus sentimentos, ¢ como se na troca de
comunicagdo entre o locutor (os atores do filme) e o interlocutor (espectadores) a interacdo
construida remeta a fatos do cotidiano, da vida real, as lembrangas que marcaram vidas ou até
mesmo aos desejos de cada ser humano.

Como se observa, os trés exemplos da se¢do pdgina de apertura ilustram a
necessidade de discutir temas socioculturais que transversalizam o curriculo e integram alunos
e professores no plano de debate.

De acordo com Garcez, Frank e Kanitz (2012, p. 212), “muitos analistas da fala-em-

interacao tém, nos Ultimos anos, se dedicado a compreender como os participantes aprendem

em conjunto na interacdo”. Essa, por sua vez, ainda segundo os autores citados, surge a partir
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da fala dos sujeitos envolvidos no processo de comunicacdo e pode revelar diferentes
situagdes de efervescéncia, por exemplo, num ambiente de sala de aula.

Nessa primeira se¢do estd claro que a fun¢do do professor como articulador desse
debate € constante, portanto, deve levar em conta sua formacao diante das discussdes do papel
dessa sociedade globalizada. Percebe-se que ndo héa orientagdes de como proceder com as
leituras das imagens e de textos dessa se¢do, um aspecto positivo, pois deixa o professor livre

para fazer sua selecdo de procedimentos que torne o aluno critico e participativo.

3.3.2 Analises e discussoes da secao: Para leer y reaccionar— Vol 1e 2

Esta secdo aborda textos de géneros discursivos variados para que sejam exploradas a
leitura ¢ a compreensao textual. Tendo a funcao de apresentar o texto principal do capitulo,
percebe-se que, diferente da metodologia de outras colegdes em que o texto ¢ o ponto de
partida para uma abordagem dedutiva, parte dos conhecimentos prévios e de mundo dos
alunos até o conhecimento especifica, nesta, observam-se formas estruturais de gramatica para
iniciar o capitulo.

Nesta visdo, a gramatica ¢ apresentada de forma descontextualizada do sentido do
texto principal, sem nenhuma importincia em continuar a tematica da pagina de apertura ja
referenciada.

O texto principal do capitulo 6 do livro 1° ano do Ensino Médio — Figura 4, Hacerte
estar de moda — ¢ o primeiro exemplo analisado, ¢ uma can¢do de amor que mostra o

momento em que o amante descreve sua amada, segundo seus sonhos e desejos.

Figura 4 — Texto Principal
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PARA LEER Y REACCIONAR o

TEXTO
PRINCIPAL

I?C)ye la cancion y lee la letra enseguida:
Hacerte estar de moda

Quiero vestir tu naturaleza,
ponerte vestidos maravillosos,
volverte una modelo

y hacerte estar de moda...

Te veo en camisas divinas,
pantalones de rico disefio,
con sombreros que te cobijan
y hacerte estar de moda...

ALEXARDRE DUBELAAROUIVO D2 EDIORR

Eres mi camisa de trabajo,
zapatillas por los caminos,
mis guantes en invierno,

mis pantalones preferidos

Me gusta llevarte puesta,
usarte todo el tiempo,
saberte mia entera

para ser uno: jta y yol!

Llevas esa camiseta roja

y pones la falda de lunares,
te vistes asl coqueta

para hacerte estar de moda...

Tu vestido destaca tu figura,
tus medias dibujan tus piernas,
tus zapatos te hacen bailar

y hacerte estar de moda...

Tienes una sonrisa que me viste,
la mirada que me desnuda,

la voz caliente que me alienta

Yy un meneo que me desquicia.

Quiero vestir tu naturaleza,
ponerte vestidos maravillosos,
volverte una modeifo...

jAh! Y... ahl si, hacerte estar de moda.

Letra de Newton Bello y muisica de Mar
Arregle producido especialmente para esta obra (ISRCBR-A

Fonte: Cole¢ao Sintesis, (v. 1, p. 113).

Ficando explicito nesta cancdo que o tema ‘“Moda” ndo apresenta a mesma

caracteristica social que aponta a pagina de abertura descrita. Nesta, o tema amor também ¢

explorado.

Na cangdo analisada, observa-se que as pegas do vestudrio sdo diretamente

relacionadas aos aspectos subjetivos do ser humano. E uma forma de relacionar as roupas a

identidade social dos sujeitos.
Mas se os debates de temas socioculturais em todas as formas de textos configuram-se

como um rico e importante mecanismo de conscientizagdo, ndo € nestas questdes de

compreensao textual que elas ocorrem como demonstra a Figura 5.

Figura 5 — Actividad de compresion de texto



29

® Tdentifica el intruso en estos grupos de palabras:
a. camisas — vestidos — pantalones — piernas
b. sonrisa — camisela — falda — medias
c. sombrero — guantes — figura — zapatos
d. caminos — maravillosos — divinos — preferidos

Contesta:
a. ;De qué trata la cancion?

b. ;Cémo traducirias al portugués la expresién "hacerte estar de moda™?

-. Explica qué quiere decir el autor de la cancién en estos versos:

Eres mi camisa de trabajo,
zapatillas por los caminos,
mis guanies en invierno,

mis pantalones preferidos

Lee estos versos de Lufs de Camdes e identifica en la cancidn el fragmento cuya idea se acerca
de lo que dice el poeta portugués:

Transforma-se o amador na coks amada

por virtude do muito imaginan:

nao tenho logo mais gque desejar.

pois em mim tenho a parte desejada.

Luds Vaz de Camdes. Sonctos, Rio de Juncire, Nove Aguilar, 1998

Utiliza los verbos tener, ser y llevar y escribe un pequefio texto caracterizando a los personajes
de la cancién.

Fonte: Colegao Sintesis, (v. 1, p. 114).

Esta atividade de compreensdo de textos ¢ um exemplo de como as perguntas sdo
organizadas ao largo dos volumes. A forma como contestam os alunos ndo favorecem a
leitura de mundo, entendida aqui como criticidade, que poderia dar margem ao
questionamento, como propde Freire (1963, apud BEISIEGEL, 2010, p. 51), “em que os
estudos das técnicas da leitura e da escrita eram precedidos por amplas discussdes em torno
das experiéncias existentes”, isto ¢, entender o outro, uma busca do crescimento interior.

As perguntas utilizam de verbos que mecanicamente induzem o aluno a uma resposta
clara que esta presente no texto como em: “Explica o que quer dizer o autor” Ou “escreve um
pequeno texto caracterizando os personagens da cangao”.

Como podemos inferir, as perguntas reforgam a cultura do aluno que ndo se questiona,

de forma que inibe sua participagdo e criatividade para mostrar uma leitura fragmentada da
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realidade, que se constitui de valores e de aspectos linguisticos sem perceber o discurso que
esta por traz de cada fragmento.
Como proposta para uma leitura de mundo, cujas “experiéncias existenciais” poderiam

estar presentes, as perguntas da terceira questao poderiam ser reescritas da seguinte forma:

3 Questao:
a) O que esta cangdo expressa a voce?
b) O que entendes por moda?

¢) O que sentes ao escutar estes versos?

Estes exemplos podem revelar e desencadear grandes discussdes no contexto de sala
de aula, afinal, retratar experiéncias, como por exemplo, moda para alguns individuos ¢
considerada como um elemento futil, mas, por outro lado ¢ uma ferramenta que movimenta
vultosas quantias em dinheiro no mundo inteiro, a partir de diversos estilos. Ou seja, esses
apontamentos voltados para a compreensdo ¢ socializagdo de experiéncias existenciais e
internas dos alunos devem ser integrados ao contexto socialmente vinculado no texto, pois os
educandos poderdo refletir e socializar as considera¢des que se relacionam entre o material de
estudo e o mundo real.

Seguindo essa mesma metodologia, o texto principal, “A /a deriva’ (anexo A)
promove uma reflexdo sobre as relacdes entre a saude e os habitos do cotidiano, possiveis de
serem interdisciplinarizados com 4reas como ciéncias da natureza e suas tecnologias,
conforme descrito na Figura 6 — Texto Principal (Colecao Sintesis, v. 2, p. 110, 111 e 112 —
Ensino Médio).

Trata-se de um texto narrativo, sendo necessario o uso de determinadas estratégias
para sua compreensdo, tais como: leitura compartilhada, para que a aula e os objetivos
propostos para esse momento acontegam com eficacia, pois aponta para explorar ndo somente
os aspectos de vocabuldrio e linguisticos, mas também, os sociodiscursivos como estao
descritos os temas transversais.

Dessa forma, ¢ importante a articulagdo que o professor deve fazer para integrar todos
os alunos e faze-los refletir sobre sua vida enquanto leitor ativo voltado a “assimilagdo critica
de saberes compondo uma formagao ética voltada para a participagdo na construgdo do bem
comum (...) estabelecendo uma releitura, com ampliagdo, do quadro de funcdo da escola na
contemporaneidade” (NADAL, 2009, p. 32)
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Essa releitura infere a um contexto de conscientizagdo para atuar de fato na sociedade,
revelando que a escola da contemporaneidade esta comprometida para com o debate, o
questionamento e as lutas sociais, como garantia de ter direitos preservados, situacdo em que
“A apropriacado critica de conhecimento requer, entdo que sempre se considere o aluno uma
pessoa, uma identidade em formagdo, acolhendo as dimensdes afetivas, subjetivas, estéticas,
culturais a ele inerentes” (NADAL, 2009, p. 32)

Desde esse ponto, concretiza o ato de ler o mundo de forma que a apropriagdo de
significado transforma o ser, tornando o aluno um sujeito critico e participativo dessa
sociedade, e o professor um mediador que também aprende pelas relagdes sociais, enquanto,
“um intelectual transformador que precisa desenvolver um discurso que una a linguagem da
critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores sociais reconhecam que
podem promover mudangas”. (GIROUX, 1997, p. 163).

E importante ressaltar que o papel desempenhado pelos educadores, para elevar os
niveis de aprendizagem dos educandos, e na formacdo cidada dos individuos. A leitura de
textos variados, a promog¢ao de debates em sala de aula permite que a construgdo conjunta do
conhecimento acontega de forma prazerosa, ¢ o educador ¢ o principal responsavel por essa
construgdo, pois, ao mediar esses encontros, e aplicando métodos considerados inovadores
terdo a oportunidade de compreender o nivel de aprendizagem dos alunos e os caminhos a

serem seguidos, para facilitar o estudo da disciplina.

3.3.3 Analises e discussoes da se¢ao: Para leer y reflexionar do Capitulo 6 — (1°2°e 32 Ano
— Ensino Médio).

A ultima se¢do denominada “Para leer y reflexionar”, que traz textos com tematicas
da sociedade, visa a ampliagdo do tema tratado no capitulo. Segundo o Manual do professor,
esta secdo ¢ o ponto de partida para uma aula de leitura e discussdo e tem como caracteristica
ndo haver nenhuma atividade de pos leitura, pois ha questdes que o professor pode usar para
orientar essas discussoes, ficando a critério dele usar de sua criatividade para desenvolver
outras estratégias de leitura.

No texto da figura 7, capitulo 6 (1° ano do Ensino Médio), intitulada Ropa ecoldgica, é
abordada a tematica do meio ambiente e os direitos humanos, discussdo bastante atual em
nossa sociedade, principalmente nos paises desenvolvidos, onde a populacdo ja sente os
efeitos negativos da poluigdo, as causas e consequéncias do efeito estufa, devido as ac¢des do

homem para com a natureza. Discutir essa tematica ¢ de grande relevancia para o contexto
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escolar, pois um dos principais papéis da escola ¢ formar cidaddos, cumprir atos de cidadania,
para que as geracdes futuras saibam como conduzir/gerenciar os problemas de ordem social e

mundial.

Figura 7 — Texto complementario: Ropa ecoldgica

PARA LEER Y REF

TEXTO

QUSSR EEIN] Ropa ecoldgica

Las prendas de vestir ecologicas se fabrican de manera
natural, respetando al medic ambiente y los derechos humanos de
sus productores, y utifizando tejidos que se adaptan sin problemas a
la piel. Sin embargo, su mayor precio y la escasez de puntos de venta
dificultan su popularizacién entre los consumidores. No obstante, cada
vez mas disefiadores y responsables de firmas comerciales apuestan en
la ropa ecologica
2Qué es eso? - La ropa ecologica se manufactura a partir de
materias primas como lino, algodén o fibras vegetales que se han

AL AP L AN

J
cultivado con agricultura ecolégica ;;
Las etiquetas ecologicas son una manera de comprobar que la L
ropa se ha producido de manera respetuosa con el medio ‘!’j
ambiente. f 4

Ventajas e inconvenientes — Las ventajas de |a ropa ecologica
para el medio ambiente son “evidentss™. Por un lado, el
subsuelo, las aguas y el aire reciben menos contaminantes. Por
otro lado, los tejidos tratados con productos guiimicos en su
cultive, tintado o manipulacién pueden contener sustancias
alergénicas en mayor grado que las fibras naturales, capaces
de provocar reacciones en la piel

La ropa ecoldgica supone ademas garantizar un
comaercio internacional justo. El algodén es un ejemplo
paradigmatico en ese sentido: este material recibe
anualmente en todo el mundo al menos el 25% de todos
los plaguicidas y consume una gran cantidad de agua

La disponibilidad es uno de los grandes
inconvenientes, explican los expertos, al ser productos
que no cuenten con una amplia distribucion, por lo que
hay que buscarlos en tiendas especializadas en
productos biolégicos y en comercio justo, asl como en
ferias ecologicas

En cuanto a los tejidos mas demandados, se
destacan el algoddén y el lino, porque el consumidor
entiende rapidamente que son buenos para la piel
La ropa de bebé y la femenina son las prendas que
mas acogida tienen.

Fonte: Colecdo Sintesis (v. 1, p. 117).

Como se percebe, o texto conceitua a roupa ecoldgica e aponta para suas qualidades,
dialogando sobre sua importancia na preservacdo do meio ambiente, estas que além de
reciclaveis podem ser reaproveitaveis, evitando assim impactos a natureza. Ja que a partir do
momento em que se utiliza de matérias reciclaveis e sustentdveis na fabricacao destas roupas
ndo agrega agrotoxicos e nenhum efeito negativo para a degradacdo ambiental, de modo a
informar ao aluno sobre o desafio de uma sociedade que pensa em sustentabilidade. Apesar de
ainda ndo ter tanta divulgacdo aos poucos essa moda sustentdvel vem conquistando seu
espago no contexto social.

Seguindo a mesma proposta, na Figura 8 do capitulo 6 referente ao 2° ano do Ensino

Médio, tem um debate sobre uma vida razoavelmente saudavel.
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Figura 8 — Texto complementario: Decalogo para una Senectud razonablemente
saludable.

—" PARA LEER Y REFLEXIONAR o
Mpfmrum Decalogo para una senectud razonablemente saludable

7 Evite enfadarse e irritarse. Tomese la vida con la suficiente dosis de humor como
para relativizar las cosas. Diviértase y riase lo que pueda. Siéntase motivado a seguir
viviendo en plenitud. .

2 Duerma y descanse lo necesario, pero no mas de ocho horas seguidas_ Lla s

siempre recomendable. La alternancia del descanso con Iz act

No fume nada. Evite lugares con humo para no ser un fumador pese. &

otros estimulantes, como café o alcohol, hagalo con moderacion. D

4 Realice actividades intelectuales e imaginativas. Sea positivo y apre

cosa nueva. El estimulo de lo nuevo es un potente antidoto contra &

Haga ejercicio fisico todos los dias. Alterne ejercicios de fuerza co

relajacion.

6 Aliméntese inteligentemente. Coma de todo, poco, en raciones <

varias tomas. Los suplementos nutricionales son necesarios en 2 C

pero siempre bajo supervisién de su médico.

" 7 Trate de evitar ruidos excesivos. Si le resulta
momentos relajados en la naturaleza.

& Mantenga una vida social lo mas act
su familia, amigos e incluso de los de
casualmente se encuentre. Crea en 2
colectivo con el que vale Iz pena co

9 Sea positivo en su actitud vital y m
en la vida. Evite el estrés y Iz ans

70 Establezca una satisfactoria relacion

médicos. Siga sus consejos y dialogus

sus dudas. Si tiene que tomar medics
las pautas establecidas.

W

W

THINKSTOCK itMAGESy
JUPTTER (MAGES

Fonte: Colecdo Sintesis (v. 2, p. 115).

Percebe-se que o texto ¢ organizado com base em decélogos para se viver uma vida
saudavel. Neste momento, se estabelece uma discussdo sobre os direitos, inclusive das
senectudes uma vez que nossa sociedade deixa de lado pessoas neste ciclo vital. O texto
também aponta para uma preparagao para esta etapa da vida, com cuidado para alimentacao,

diversdo, vida social, didlogo entre outras recomendacdes.
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Na Figura 9 — E/ cine, nuestro maestro emocional, ocorre um relato que
historicamente vem encantando as pessoas pela atitude do personagem principal “Rambo”.
Este personagem deixa transparecer sedugdo, inspiragdo, for¢a e determinacdo, o que encanta

aos espectadores.

Figura 9 — El cine, nuestro maestro emocional

PARA LEER Y REFLEXIONAR

El cine, nuestro maestro emocional

Desde su aparicién, el cine ha transmitido patrones culturales,
mitos y formas de comportamiento, pero también formas de seducir
e incluso gestos y expresiones. Su influencia, hoy heredada
por la televisién, es, simplemente, enorme. |

|

Una tribu aborigen identificé a Rambo
con su semidiés liberador

El antropdlogo Michael Wood es autor de un
divertido estudio acerca de los mitos de los kamula,
aborigenes del desierto central de Australia. El
legendario héroe de estas gentes resulto ser el
protagonista de una pelicula que algunaos de ellos
habian visto. El personaje en cuestion era un
representante del tercer mundo que luchaba contra la
jerarquia de los oficiales (todos blancos y, por lo
tanto, colonizadaores). Par lo que habian entendido
de la historia, el actor era indigena comao ellos y se
rebelaba contra la opresidn de su pueblo. Al final,
utilizando la increible resistencia fisica de los
kamula y algunas de sus armas tradicionales,
conseguia triunfar. Incluso lograba liberar a los
presos, que eran casi todos aborigenes - algo
que ocurre en Australia en la vida real, A la luz
de la hoguera, los kamula que hablan visto [a
pelicula contaban las proezas de su héroe
mitico. Eso les daba fuerzas para resistir a
sus penalidades. Gran parte de los nativos
australianos viven en la miseria Y muchns
han caido en adicciones desconocidas para
su pueblo hace una década. Pero habian
descubierto en el filme (gue crefan que
narraba hechos reales) a su paladin. Por
sus rasgos faciales hablan deducido que

el semidiés era también kamula, que

estaba en otros lugares liberando a

otros indigenas y que lo Gnico que
tenian que hacer era esperar a que
viniera a salvar a su pueblo...

Adaptado de <wwiv.la ardia.es>.

Acceso ol 13 ¢

Fonte: Colecdo Sintesis (v. 3, p. 115).

O texto mostra que o cinema ¢ um meio de comunicagdo que transmite padrdes
culturais e formas de comportamentos através das cenas. Ja que coloca o telespectador (aluno)
diante da realidade social refletida na tela, realidade esta que comporta o her6i Rambo e

coloca-o como defensor dos direitos humanos, lutando pela vida socialmente de igualdade a
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todos. Apresenta o cinema como de grande valia no contexto educacional para discutir temas
de interesse social ou até mesmo para encantar com seu contexto artistico.

Nos trés textos complementares apresentados se observa como as tematicas
socioculturais estdo presentes, mas, sdo necessarias que a formagdo desse professor
acompanhe a discussdo, pois “conhecer ¢ tarefa de sujeito, ndo de objetos. E € como sujeito e
somente enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer” (FREIRE, 1982, p. 27).

Isto mostra a necessidade do professor participar da vida social de seus alunos,
conhecendo, questionando e apoiando nos questionamentos que dao luzes para novas agdes
protagonistas criticas, em que o aluno, enquanto conhecedor e sujeito de sua historia, procura
construir de fato seu modo de entender o mundo, vivendo e lendo criticamente sua realidade.

Por fim, as trés se¢des analisadas, ainda que apresentem formas metodologicas que
necessitam de apoio ¢ formagdo do professor para tornar o aluno capaz de produzir uma
leitura critica, ja sinaliza para a discussdo de temas socioculturais, um passo para a

democracia e cidadania, a partir do Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Discutir a cidadania ¢ tarefa do Ensino Médio, presente na Legislagdo Educacional
Brasileira e ¢, portanto, um trabalho de todas as disciplinas, inclusive da Lingua Estrangeira —
Espanhol. Neste sentido, os materiais didaticos devem abordar uma pratica pedagogica em
que a transversalidade de temas socioculturais esteja presente nas atividades de textualidade
mediadoras da leitura critica.

A leitura critica como pressuposto teorico nasce da necessidade de alunos e
professores protagonizar seu papel de agentes transformadores dessa sociedade, uma vez que
o Ensino Médio ¢ o espaco da juventude que habita em uma sociedade globalizada e
digitalmente formada, faltando somente conhecer de fato a aplicabilidade desses
conhecimentos para a vida social, contextos em que a escola assume como desafio de formar
homens e mulheres com formacao critica para esta sociedade.

Para tanto, analisou-se trés se¢des do capitulo 6 referentes aos livros da colegdo
SINTESIS — Curso de Lengua Espafiola (1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio), mais
especificamente as secOes paginas de apertura, para leer y reaccionar y para leer y
reflexionar, com o objetivo de discutir a importdncia da transversalidade dos temas
socioculturais e seu modo de apresentacdo no livro didatico do Ensino Médio, considerando a
contribui¢do da lingua estrangeira para a formacao da cidadania.

Dessa forma, a analise da pagina de abertura revelou que essa se¢ao ¢ bastante didatica
e coerente em se tratando dos aspectos de multimodalidade (textos com uso de imagens) e que
abordam o tema transversal a partir da integracdo imagem e texto no encontro de novos
letramentos. E importante ressaltar que a efetiva participagio do professor ¢ um elemento
indispenséavel para despertar a compreensao critica e a importancia da leitura nos educandos.

Para esta se¢do, no Manual do professor ndo hé indicacdes de como o professor pode
proceder, o que caracteriza um ponto positivo para o professor, tendo em vista que ele pode
ficar livre para usar de sua criatividade pedagogica de como conduzir essa se¢do, se sua
formagdo académica e continuada o orientou para isso.

Da mesma forma, percebe-se nas Segdes para leer y reaccionar y para leer y
reflexionar que é necessario que o professor tenha sua participagdo como articulador entre
texto, contexto e sociedade, pois mesmo que alguns textos tenham se relacionado a
transversalidade dos temas socioculturais a organizag¢ao didatica do livro ndo contribui para

tanto.
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E comum em algumas colecdes comecar a unidade didatica com o texto principal,
neste livro (SINTESIS — curso de lengua Espafiola) comega com estudos da gramatica, que é
importante, mas como aplicagdo diante de estudos da dimensao socios discursivos € ndo como
primeiro momento em que o aluno tem contato com a unidade, o que pode causar desdnimo
em compreender ou valorizar a lingua estrangeira.

Para tanto, os temas socioculturais abordados no livro de Espanhol para o Ensino
Meédio, que fora analisado, estdo presentes em diferentes secdes, e, verificou que hd uma
necessidade do professor assumir seu protagonismo para relacionar os referidos temas com a
realidade se quer de fato transversalizar como meio de reflexdo para a formagao da cidadania.

Sendo assim, ¢ possivel verificar que os temas transversais abordados na colecdo
analisada, sdo pertinentes para o ensino € compreensao coerente do espanhol. A forma como
as tematicas de ordem social e cultural sdao colocadas nos livros sdo satisfatorias, claras,
exequiveis, pois auxiliam o trabalho docente, positivamente. Porém, se posterior a cada um
dos temas transversais apresentados, o livro contemplasse sugestdes de outros materiais para
pesquisa e consulta como fonte de leitura, filmes, entre outros materiais didaticos, de fato, a
proposta ¢ as abordagens se contemplaria, pois haveria uma maior possibilidade de coadunar
o trabalho desenvolvido no ambiente escolar com a realidade da vida social.

A abordagem tedrica debatida no presente estudo revela que os temas transversais
expressam conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania, obedecendo as questdes
importantes e urgentes da sociedade moderna. Questdes inerentes a ética, meio ambiente,
saude, trabalho, consumo, orientagdo sexual e a pluralidade cultural ndo sdo disciplinas
autonomas, mas sim, temas que permeiam todas as areas do conhecimento.

A titulo de sugestdo, observa-se que a presente colecdo analisada pode ser utilizada
por professores de Lingua Espanhola, a fim de serem utilizados no contexto de sala de aula,
pois o estudo de diversos capitulos pode ser correlacionado a critérios utilizados para a sua
constituicdo e que se coadunam a urgéncia social, a abrangéncia nacional, a possibilidade de
ensino e aprendizagem na Educagdo Bdésica e no favorecimento a compreensdo do

ensino/aprendizagem, assim como da realidade e da participagao social.
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ANEXO A: A LA DERIVA

Lee &] cuento:

A la deriva
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Perp &) hombre »o querte wrony, y descendiands kasia ik costa suliid & s Gariaa.
Sentdse en la popa y comenzé a palear hasta el centro del Parana. Alli la corriente del
rio, que en las inmediaciones del Iguazu corre seis millas, lo llevaria antes de cinco horas
a TacurG-Pucu.

El hombre, con sombria energia, pudo efectivamente llegar hasta el medio del rio;
pero alli sus manos dormidas dejaron caer la pala en la canoa, y tras un nuevo vémito —

de sangre esta vez - dirigié una mirada af sof que ya trasponia el monte.

La pierna entera, hasta medio muslo, era ya un bloque deforme y durisimo que
reventaba la ropa. El hombre cort6 la ligadura y abrié el pantalén con su cuchillo: el
bajo vientre desbordé hinchado, con grandes manchas lividas y terriblemente doloroso.
El hombre pensé que no podria jamas llegar él solo a Tacurt-Pucd, y se decidi¢ a pedir
ayuda a su compadre Alves, aunque hacia mucho tiempo que estaban disgustados.

La corriente del rio se precipitaba ahora hacia la costa brasilefia, y el hombre pudo
facilmente atracar. Se arrastré por la picada en cuesta arriba, pero a los veinte metros,
exhausto, qued6 tendido de pecho.

- jAlves! - grit6 con cuanta fuerza pudo; y presté oido en vano.

— iCompadre Alves! jNo me niegue este favor! — clamé de nuevo, alzando la cabeza
del suelo. En el silencio de la selva no se oyd un solo rumor. €l hombre tuvo adn valor
para llegar hasta su canoa, y la corriente, cogiéndola de nuevo, la llevo velozmente a la
deriva.

El Parana corre alli en el fondo de una inmensa hoya, cuyas paredes, altas de cien
metros, encajonan flnebremente el rio. Desde las orillas bordeadas de negros bloques
de basalto, asciende el bosque, negro también. Adelante, a los costados, detras, la
eterna muralla lugubre, en cuyo fondo el rio arremolinado se precipita en incesantes
borbollones de agua fangosa. El paisaje es agresivo, y reina en él un silencio de muerte.
Al atardecer, sin embargo, su belleza sombria y calma cobra una majestad tnica.

El sol habfa caido ya cuando el hombre, semitendido en el fondo de la canoa, tuvo
un violento escalofrio. Y de pronto, con asombro, enderezé pesadamente la cabeza: se
sentia mejor. La pierna le dolia apenas, la sed disminufa, y su pecho, libre ya, se abria
en lenta inspiracion.

El veneno comenzaba a irse, no habia duda. Se hallaba casi bien, y aungue no
tenfa fuerzas para mover la mano, contaba con la caida del rocio para reponerse del
todo. Calculd que antes de tres horas estaria en Tacurt-Puca.

El bienestar avanzaba, y con él una somnolencia llena de recuerdos. No sentia
ya nada ni en la pierna ni en el vientre. ¢ Viviria atin su compadre Gaona en
Tacuru-Pucd? Acaso viera también a su ex patron mister Dougald, y al recibidor
del obraje.

¢Llegaria pronto? El cielo, al poniente, se abria ahora en pantalia de oro, y
el rio se habia coloreado también. Desde la costa paraguaya, ya
entenebrecida, el monte dejaba caer sobre el rio su frescura crepuscular, en
penetrantes efluvios de azahar y miel silvestre. Una pareja de guacamayos
Cruzé muy alto y en silencio hacia el Paraguay.

Alla abajo, sobre el rio de oro, la canoa derivaba velozmente, girando
a ratos sobre si misma ante el borbollén de un remolino. El hombre que
iba en ella se sentia cada vez mejor, y pensaba entretanto en el tiempo




iNo has estado bien?

justo que habia pasado sin ver a su ex patron Dougald. ;Tres afios? Tal vez no, no tanto. ;Dos afos ¥
nueve meses? Acaso. ;Ocho meses y medio? Eso sf, sequramente.

De pronto sintio que estaba helado hasta el pecho. ¢Qué seria? Y la respiracion también...

Al recibidor de maderas de mister Dougald, Lorenzo Cubilla, lo habia conocido en Puerto Esperanz
un viernes santo... ; Viernes? Si, o jueves...

El hombre estird lentamente los dedos de la mano.

- Un jueves...

Y ceso de respirar.

_ Horacio Quiroga, Cuentos de amor, de locura y de s
- Asuncién, Editorial

g

(Coleciio Sintesis, v. 2, p. 110, 111 ¢ 112 — Ensino Médio).



