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RESUMO

FREITAS, Vanessa da Silva. Educa¢io geografica, constru¢des de materiais didaticos
tateis e o ensino de cartografia: uma proposta de intervengdo para alunos com deficiéncia
visual. Programa de pos-graduacdo em Ensino de Geografia, UEPB, campus I, Campina
Grande, Paraiba. 2017.

O presente trabalho, apresentado ao programa de pos-graduagio em Ensino de Geografia foi
construido por meio das oficinas desenvolvidas mediante a Especializacdo em Ensino de
Geografia. A presente pesquisa foi realizada no Instituto de Protecdo aos Cegos de Campina
Grande-PB, com objetivo de compreender as dinamicidades da Educagdo Geografica por meio
do trabalho com deficientes visuais, colaborando assim na construgdo de materiais didaticos que
auxiliem na construcdo de conhecimentos de forma critica e reflexiva, aplicando estes
conhecimentos nas escolas publicas, nas quais os alunos estudam. A pesquisa ¢ de abordagem
qualitativa e seu delineamento estd fundamentado em uma abordagem correspondente a uma
pesquisa acdo. A coleta dos dados foi realizada em trés etapas: 1*) Observacdo para sondagem e
conhecimento do local da pesquisa, bem como do publico-alvo; 2%) Construgdo dos materiais
didaticos em alto relevo, tais como: rosa-dos-ventos, alfabeto movel geografico, sistema solar
em alto relevo, Crosta terrestre, ¢ as maquetes dos tipos de relevo, mapas tematicos e globo
terrestre; 3%) Intervengdo colaborativa junto aos alunos com deficiéncia visual, que consistiu na
participagdo direta da pesquisadora em sala de aula para orientar os professores e alunos em
relacdo a utilizagdo dos recursos elaborados. As experiéncias e reflexdes proporcionados por
essa pesquisa contribuiram no processo de construgdo de criticidade dos alunos, assim como a
participacdo dos mesmos nas aulas de Geografia, resultando na construg¢do de novos recursos
didaticos, colaborando assim no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educagdo Especial/Inclusiva; Cartografia Tatil;
Recursos Didaticos



ABSTRACT

FREITAS, Vanessa da Silva. Geographical Education, Constructions of Tactile
Didact Materials and The Teaching Of Cartography: An Intervention Proposal For
Students With Visual Impairment. Programa de pds-graduagdo em Ensino de Geografia,
UEPB, campus I, Campina Grande, Paraiba. 2017 GEOGRAPHICAL.

The current paper presented to the Teaching Geography post-graduation program was
constructed based on workshops developed through the Teaching Geography specialization.
This research was developed in the Instituto de protecdo aos cegos from Campina Grande-PB
and its objective is to comprehend the Geographic education dynamicities in the evidenced
institution through the work with visual impaired people, collaborating in building didactic
materials that support the development of knowledges in a critical and reflexive manner,
applying these knowledges in the schools where students are from. This paper is a qualitative
approach and its design is based on an action research approach. The data collect was performed
in three phases: (1°) Observation to probe and to know the place of the research and the target
audience; (2°) Construction of high relief didactic materials, for example, rose-of-the-winds,
geographical mobile alphabet, high-relief solar system, Earth crust, and models of relief types,
thematic maps and the terrestrial globe; (3°) Collaborative intervention among students with
visual impairment that consisted in the direct participation of the researcher in the classroom to
advise the teachers and students in relation to the use of the developed resources. The
experiences and reflections proposed by this research contributed in the process of constructing
students’ criticality, as well as their participation in geography classes, resulting in the
development of new didactic resources, and also collaborating to the teaching and learning
process.

Key words: Geography teaching; Special/inclusive education; Cartography Tactile; Didactic
resources.
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1 INTRODUCAO

A educacio corresponde a um direito social ao qual todos os individuos estio
inseridos independente da classe social, pertencentes correspondendo a inser¢do de
pessoas com deficiéncias visuais, nos espacos escolares constituindo aos direitos que
todos detém por meio de uma educagdo inclusiva. A Lei de Diretrizes e Bases LDB —
Lei n°® 9.394 assinalada no dia 20 de dezembro do ano de 1996, certifica que, qualquer
individuo pode exigir juntamente ao orgdo competente, quando nao ofertada ou ndo
atendidos conforme os principios estabelecidos pela Lei que garante o direito a todo
cidaddo, o acesso a Educagdo Basica, direitos estes que distanciassem-se da realidade
vivenciada.

No entanto, as atividades cotidianas demonstram um distanciamento entre as
leis estabelecidas com a pratica. A aplicabilidade destas leis na sala de aula e a inser¢do
de portadores de deficiéncias no contexto escolar encontrassem-se cada vez mais menos
acessiveis. A aten¢ao deve ser voltada a principio para a formagdo de profissionais da
educagdo que estejam aptos a receber alunos com deficiéncia visual em sala de aula e
sintam-se seguros ao ministrar suas aulas de forma que contemplem todos os alunos,
pois, no contexto escolar, um aluno com deficiéncia visual acaba sendo excluidos das
atividades praticas quando voltadas a Geografia.

Na maioria dos casos, os profissionais de educagdo inicial ou continuada nao
foram preparados adequadamente durante sua formagdo para lidar com alunos com
deficiéncia, o que limita o processo de ensino e aprendizagem, levando o aluno a
participar por meio do didlogo, sem algum auxilio didatico pedagdgico. Portanto as
disciplinas escolares podem ocasionar certos incomodos aos alunos com deficiéncia,
pelo fato de ndo enxergar as atividades e os recursos expostos pelo professor, tornando-
se necessario repensar novas didaticas ao trabalhar com esse publico.

Partindo destas premissas, o trabalho com a Cartografia Tatil torna-se
oportuno, por meio do auxilio de mapas no processo de alfabetizagdo cartografica, na
leitura e compreensdo do espago para os alunos com deficiéncia visual. O trabalho com
mapas em alto relevo permite adentrar nas territorialidades de um espago aos quais os
alunos ndo conseguem enxergar, € ao tocar esses materiais conseguem formular
internamente uma compreensao do espaco de vivéncia, facilitando assim o processo de
aprendizagem.

A pesquisa tem como objetivo apresentar possiveis abordagens do ensino de

Geografia para alunos com deficiéncia visual, a partir da constru¢do de materiais
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didaticos, no ambito da cartografia tatil. A experiéncia de intervengdo foi realizada no
Instituto de Protecdo aos Cegos de Campina Grande-PB, a instituicdo é caracterizada
como escola de Educagdo Especial, exclusiva para alunos com deficiéncia visual
(cegueira total e de baixa visdo) com atendimento estendido para criangas, jovens,
adultos e idosos. Nesse contexto, as indagagdes que norteiam essa pesquisa sdo: como o
uso de materiais didaticos tateis pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual? Como esses recursos podem auxiliar o trabalho do

professor em sala de aula?

A pesquisa ¢ baseada na pesquisa-acdo, com a construg¢@o de recursos didaticos,
assim como nas referéncias bibliograficas, como embasamento tedrico para melhor
trabalhar a tematica. Inicialmente foi trabalhado com alunos os conteudos de geografia,
por meio de oficinas pedagogicas, para posterior trabalho com os materiais didaticos

construidos.

Diante desses questionamentos, verificou-se a necessidade de uma investigacao
cientifica a respeito da confec¢do e uso dos materiais adaptados, especificamente, o uso
da cartografia tatil, por compreender que o trabalho com mapas envolve o processo de
Alfabetizagcdo Cartografica, o que habilita o aluno com deficiéncia visual o contato com
a Cartografia, permitindo assim a aceitagdo e aplicabilidade desta ciéncia, que se faz
presente no dia a dia dos individuos, principalmente, para aqueles que ndo conseguem
enxergar, possibilitando a inclusdo social nos contextos de sala de aula e no cotidiano
pessoal de cada individuo.

Os materiais construidos para o projeto apds sua aplicacdo poderd ser
utilizado, a partir de extensdao com o Instituto dos Cegos, pelas escolas da rede
municipal e estadual de ensino da cidade de Campina Grande, que desejarem utilizar,
contribuindo com o trabalho geografico nas salas de aulas, mediante as
heterogeneidades dos alunos, como auxiliando os professores que ndo se sentem aptos a
trabalhar com alunos deficientes.

A proposta de ensino abordada neste trabalho, atua como recurso para os
professores de Geografia, para que possam fazer uso dessas metodologias
diversificando o ensino geografico e inserindo os alunos com deficiéncia visual nos
contextos de sala de aula. O trabalho estd pautado, no &mbito da Educagdo Especial, por
meio do Instituto de Proteg¢do aos cegos de Campina Grande-PB, local de execucdo da

pesquisa, no entanto, visando que novos professores possam utilizar os conhecimentos
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construidos nas escolas regulares que necessitem da inclusdo escolar tdo falada pelas
diretrizes curriculares, mas desconhecidas pelas praticas docentes. Que novas pesquisas
possam ser desenvolvidas nestes contextos, novas metodologias sejam construidas, sé
assim contribuiremos com a igualdade de direitos, que devem estar assegurados a todos

os individuos.

2.0 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Cartografia escolar, ensino de Geografia e a Cartografia Tatil

Diversos sdo os questionamentos e ansiedades voltados ao ensino da Geografia,
neste contexto, os trabalhos de cunho geografico, na perspectiva escolar, visam
contribuir no processo de ensino e aprendizagem de forma critica e construtiva,
desconstruindo uma percep¢do mnemonica € tradicional, em que os alunos possam
perceber a aplicabilidade de tais conhecimentos no cotidiano, tornando-se pertinente o
trabalho com a cartografia escolar, linguagem esta que deve ser inserida nos contextos

de sala de aula desde os anos iniciais de sua escolaridade, como afirma Almeida (2006,
p.11).

Desde os primeiros meses de vida do ser humano delineciam-se as
impressdes e percepgdes referentes ao dominio espacial, as quais
desenvolvem-se através de sua interagdo com o meio. No entanto,
queremos ressaltar desde ja que o desenvolvimento da concepgdo da
nogdo de espago inicia-se antes do periodo de escolarizagio da
crianga, que, em nosso pais, comeca por volta de 7 anos com seu
ingresso no 1° grau.

As criangas nos anos iniciais desenvolvem percepgoes de espagos de acordo com
os locais aos quais estdo inseridas, partindo desta perspectiva, as primeiras percepgdes
de espacialidades sdo construidas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Nessa fase,
o ensino de Geografia ¢ trabalhado por pedagogos, que possuem muitas limitagdes
quanto aos conhecimentos e contextos cartograficos. Tal deficiéncia, ndo se restringe
apenas aos pedagogos, muitos professores de Geografia também apresentam
dificuldades em relagdo ao conteudo de cartografia, principalmente, no que se refere ao
trabalho com escala cartografica, haja vista, que tal temadtica envolve célculos
matematicos, se prolongando para os anos finais do Ensino Fundamental, as mesmas
dificuldades de transmissdo desse assunto, gerando um ciclo vicioso que muitas vezes

perduram até o Ensino Médio.
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No Ensino Fundamental I ¢ na Educagdo Basica, o trabalho com mapas € pouco
explorado, devido ao restrito acesso aos conhecimentos geograficos, obtidos pelos
pedagogos em sua formagdo, no entanto, os mapas contidos nos livros provocam
interesse em alguns alunos, enquanto outros veem os mapas como simples elementos

sem significancias.

A Geografia ao longo dos anos tem passado por varias modifica¢des, nas suas
formas de organizagdo curricular ¢ de ensino. Onde em meados do século XVIII ao
século XX, nasce uma Geografia preocupada com fenémenos de cunho naturalistas
conhecida como Geografia Humanista. Posteriormente, a Geografia assume outros
contextos, e procura entender as relagdes sociedade e meio ao qual estd inserido, ou
seja, tal ciéncia busca entender as relagdes que o homem estabelece com o meio natural
por meio dos processos de construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo territorial

mediados pelos processos de territorializagao.

Diante de tais contextos, diversos professores construiram seus conhecimentos
numa perspectiva descritiva voltadas ao meio natural, o que promove a continuidade do
ensino de Geografia como uma disciplina descritiva de fatores naturais, do século XXI,
nos padrdes tradicionais, ndo atendendo as expectativas dos alunos de Ensino
Fundamental II e Médio, o que tem levado os docentes a reverem suas praticas de
ensino e adaptacdo aos contetdos geograficos, como coloca Lastoria (2012, p.325).

A Geografia precisa ser compreendida pelos alunos e professores
dos anos iniciais como ciéncia. Neste sentido, ¢ importante que os
alunos e professores entendam que toda ciéncia possui um
conhecimento temporario. Nada é considerado eterno para o
cientista dedicado a qualquer area do saber. O fato da Geografia
possuir uma trajetoria ndo linear, repleta de diferentes vertentes (ou
tendéncias académicas que a distinguiram em termos de métodos,
defini¢cdes, concepgdes, etc.), como apresentada acima, ndo
significa que ela ndo € uma ciéncia, ou ainda, que se trate de uma

ciéncia menos importante ou de “segunda categoria”. Pelo
contrario, a trajetoria da ciéncia geografica

Entre os seis e dez anos de idade, as criangas comegam o processo de construgdo
de linguagens diversas, como portugués, inglés, espanhol e a prdpria linguagem
cartografica, que muitas vezes nao sido exploradas nas escolas mediante a falta de
seguranca dos profissionais, tanto de Pedagogia quanto de Geografia, que nao
conseguem ministrar didaticamente os conteudos de escala. Callai (2005) traz

contribuicdes sobre esta tematica, quando afirma que a Geografia deve ser
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compreendida como parte do processo de alfabetizacdo, pois, ela é importante para

aprender e 1é o mundo

A autora usa de paradigmas correlacionados a Geografia, enquanto ciéncia e sua
aplicabilidade na escola, onde alunos e professores precisam conhecer esta ciéncia para
poder fazer utilizacdo de suas informacgdes no dia a dia. A Geografia possibilita que o
aluno desenvolva vdérias habilidades, como analisar o espago, observar as
transformagdes nele ocorridas, onde os professores ndo vao ensinar conceitos prontos,

mas trabalhar a constru¢do de conceitos mediante a percepg¢ao dos alunos.

Para estudar as representatividades do mundo, a linguagem cartografica ¢
inserida, através da utilizagdo de mapas, sendo este um importante auxilio na leitura do
espago ndo-verbal, através da utilizagdo de croquis, plantas, globos terrestres, imagens
de satélites, embora, as escolas ao trabalhar com a cartografia se deparam mais com
auxilio de mapas tematicos, que trabalham contextos especificos. Entre as ferramentas
cartograficas mais utilizadas, se destaca a maquete, que permite aos alunos representar
espacialidades, que assim como as plantas, também possuem espacos multiplos de

detalhadamente, proporcionando assim um debate do espacial.

O trabalho de cunho cartografico deve ser baseado nas nog¢des de lateralidade,
em que nas séries iniciais, como 6° ano, precisa-se trabalhar de forma didatica,
mostrando aos alunos as nogodes de direita, esquerda, em cima, em baixo, frente, traz,
para construir assim as nocdes bdsicas de lateralidade, o que posteriormente serd
aplicado no espaco vivido por eles e o representado nos mapas, como coloca Simielli
(2007, p.92).

O conceito de orientagdo espacial deve, antes de qualquer coisa, ser
trabalhado pelas nogdes de lateralidade e referéncias. Muitas vezes,
o problema do aluno ndo esta na orientagdo espacial e sim nas
no¢des que antecedem esse conceito, ou seja, nas nogdes de
lateralidades e referéncia. Outro problema que o aluno enfrenta no
aprendizado destas nog¢des é que o professor trabalha muitas vezes,
logo no inicio, no espago bidimensional, quando na realidade esse

item deveria ser trabalhado no espago tridimensional, ¢ somente
apods o aluno ter efetivo dominio das referéncias e de lateralidade.

Como abordado por Simielli, o trabalho com mapas necessita primeiramente de
nogdes basicas de lateralidade, o que resulta em alguns casos que os problemas
advindos por uma alfabetizacdo cartografica ndo estdo na orientagdo espacial. Ler o

espago significa estar em constante contato com ele, o que implica analisar as



18

transformagdes ocorridas e compreender seus processos de constru¢do, o que

proporciona um estudo do préprio lugar vivenciado pelo aluno.

O trabalho cartografico ndo ¢ facil, exige atengdo dos professores e
comprometimento dos alunos, que com a Geografia critica ganhou novas abordagens
que privilegiam o estudo do espago. De acordo com os Pardmetros Curriculares
(BRASIL,2006), novas orientacdes metodologicas foram estabelecidas, objetivando a
interacdo entre sociedade-natureza-cultura, levando o professor a refletir a respeito de
novas metodologias de ensino principalmente nos contextos cartograficos, como
mencionado anteriormente, pouco explorado pelos professores de Geografia,
reconstruindo uma disciplina de cunho tradicional e mnemonica, valorizando as

percepgdes de vivéncias dos alunos e do proprio espago.

O espaco ¢ lugar geral dos objetos produzidos numa sociedade (LEFEBVRE,
2004), e caracterizada como ponto de partida. Em que o espaco seria o ponto de partida
para andlises cartograficas em suas representatividades, assim como o proprio trabalho
com as categorias de andlises geograficas. A construgdo tedrica dos conceitos
geograficos a partir das praticas dos cotidianos ¢ um caminho importante para o
desenvolvimento da leitura do mundo, habilidade importante para o exercicio da
cidadania (CASTELLAR, 2013), em que a leitura do mundo busca suas referéncias nos

pontos geograficos e cartograficos de analises espaciais.

A cartografia ao longo dos anos também passou por um processo evolutivo, o
que proporcionou inovacao nos mapas tidos como digitais, onde os prdoprios alunos ja
tem acesso a estes mapas modveis em seus celulares. No cotidiano escolar, o professor
deve promover o conhecimento da espacialidade vivenciada pelo aluno sobre as
representagdes cartograficas e, posteriormente, desenvolver os conceitos geograficos em
exercicios mais elaborados, como a correlagdo e a sintese de acontecimentos
geograficamente distribuidos (SIMIELLI, 2001). Estes mapas digitais permitem aos

professores as analises espaciais mais continuas, de diferentes espacos.

Como ja mencionado anteriormente, a cartografia desempenha uma fungao
relevante no processo de formagdo das espacialidades dos alunos, a mesma conta com
uma série de recursos e materiais, que auxiliam os alunos no processo de ensino e
aprendizagem. Partindo dessas premissas, nota-se o qudo necessaria ¢ a formagdo

continuada do professor, pois os cursos de graduagcdo nem sempre conseguem atender,
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as limitagdes dos professores o que reflete posteriormente no processo de ensino,

oficinas palestras sdo op¢des recomendadas.

Quando o professor chega a uma sala de aula depara-se com uma
heterogeneidade de alunos, que ndo conseguem ler e compreender as mudangas sociais
que ocorrem ao longo dos anos no espago e sua representatividade torna-se de dificil
acessibilidade. Na formacdo do professor, temos profissionais que tiveram uma
formagdo, que ndo competia aos avancos tecnoldgicos atuais, o que resulta na
atualidade, ao tradicionalismo no ensino, na tentativa de obter bons resultados, enquanto

docente ¢ necessario ter conhecimentos geograficos, para que se possa criticamente.

O trabalho com a cartografia é necessario para se trabalhar as habilidades dos
alunos, e as proprias competéncias do professor, visto que o mapa estimula a
delimitacdo territorial, limitando as representacdes espaciais, fazendo-se necessaria a

adogao de recursos didaticos das mais diversas formas.

Nos contextos de sala de aula o professor depara-se com uma diversidade de
alunos que muito esperam do professor, e que na maioria das vezes nao dispdem de
recursos para dar as assisténcias necessarias, e o uso da cartografia tatil, como recurso
pedagdgico, caracteriza-se como uma adaptagdo necessaria ao processo de ensino-
aprendizagem. Nesse contexto, o professor passa diariamente por um processo reflexivo, em
que ele precisa rever suas praticas de ensino e se necessario atender as limitacdes dos
alunos com necessidades especiais educacionais, o que ¢ um desafio, visando que na

academia a preparacgdo para atuar nessas situacdes ainda sdo escassas.

2.2 Insercio da cartografia tatil nos contextos de sala de aula

Para Carmo (2009), a Cartografia Tatil pode ser definida como a ciéncia, a arte e
a técnica de transpor uma informacgdo visual de tal maneira que resulte em um
documento que possa ser utilizado por alunos com deficiéncia visual. Mediante andlise
da autora, este ramo da Cartografia compete a area especifica da cartografia preocupada
com a constru¢do de mapas em alto relevo, visando atender as necessidades das pessoas
com deficiéncias visuais, ciéncia ou arte, que atua na transposicio de informagdes em
niveis mais elevados de representacdo para deficientes visuais, este ramo da cartografia

bebe nas fontes da cartografia escolar.
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A cartografia tatil ¢ um ramo especifico da Cartografia, que se ocupa da
confec¢do de mapas e outros produtos cartograficos que possam ser lidos por pessoas
cegas ou de baixa visdo (LOCH, 2008). Estes produtos, geralmente, sdo confeccionados

por mapas, que em alto relevo, permitem as andlises, orientam a leitura cartografica.

Os mapas sao construidos em alto relevo, e buscam por meio do toque trabalhar
contextos geograficos, fazendo com que os alunos ndo fiquem excluidos do contexto de
sala de aula, ja que, algumas escolas ndo contém salas especiais para atender estas
limitagdes, e tdo pouco profissionais com aptiddes para inser¢do de alunos com
deficiéncia visual em sala de aula. Esta nova cartografia, que recebe o nome de
Cartografia Tatil, ajuda os alunos na inser¢ado escolar, de forma inclusiva. A construgao
de recursos didéaticos auxiliam na aprendizagem e na prdpria percepcio da paisagem,
que como eles ndo enxergam a paisagem, suas percepcdes sdo construidas por meio dos

demais sentidos, levando a percepg¢ao espacial.

A Cartografia Tatil traz contribui¢cdes metodoldgicas para se incluir no cotidiano
dos alunos o trabalho com mapas. Nao ¢ porque o aluno possui baixa visdo ou € cego
que ele deve ser excluido dos contextos de sala de aula, este aluno também precisa
conhecer uma geografia critica, reflexiva que o leve, por meio dos demais sentidos
conhecer e analisar o mundo. O professor € um dos instrumentos mais importante nesta
etapa, pois, dele surgird construcdes de espagos, que muitas vezes ¢ desconhecida pelo

aluno, levando a reconstruir sua percep¢ao de mundo.

Os graficos também sdo propostas de materiais que podem ser construidos em
alto relevo, de forma a permitir aos alunos com deficiéncia visual, estudar conteudo
especificos, tais como climatologia, demografia, economia, entre outros. Ressaltando o
uso do braille, como agente facilitador no processo de aprendizagem, sistema este de
linguagem utilizado pelos alunos com deficiéncia visual, esta ¢ uma forma de
linguagem padrdo que se tem todo um processos de formagao de leitura e compreensao,
em que o braille vai ser utilizado na leitura e representacdo de mapas como linguagem

padrao, como coloca Loch (2008, p. 37).

Entdo os mapas convencionais precisam de alguma maneira ser
concebidos para leitura tatil, a exemplo da invengdo dos seis
pontinhos que permitiram as pessoas cegas ler e escrever. Ja faz
mais de 180 anos que o sistema braille (sistema de escrita e
impressdo para cegos, inventado por Louis Braille em 1825),
promoveu uma verdadeira revolucdo na vida dessas pessoas,
possibilitando sua qualificacdo para assumir posi¢des no ambito
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profissional, intelectual, afetivo, etc., até entdo inconcebiveis. No
entanto, na Cartografia, a preocupacdo com a produgido de mapas
tateis parece ser muito mais recente. Ha pouca informacdo sobre
esse tipo de cartografia, especialmente no Brasil.

Como exposto acima, os mapas precisam ndo sé de um sistema de alto relevo,

mas também de um sistema de linguagem verbal que possa ser tocado e entendido a
principio, para posteriormente se trabalhar com mapas e alfabetizar cartograficamente
alunos com deficiéncia, construindo assim novas percepgdes de ensino nos contextos de
inclusdo, pois, a lateralidade com alunos com deficiéncia visual sdo mais dificeis de ser
trabalhados, mas com dedica¢do do docente, podem sim ser construidas. A seguir o

aluno estd apto a tocar e identificar, as diferentes formas de representacdes espaciais.

O Artigo 58 da LDB, assegura que a escola regular disponibilizara de servigos
de apoio especializados para atender as peculiaridades dos alunos da educacao especial.
Quando nao for possivel a integracdo do alunos em classes comuns de ensino regular,
esse atendimento educacional deve ser feito em classes especializadas, denominadas de
“Salas de Recursos”. Na pratica cotidiana esta teoria ¢ diferente, principalmente, quando
nos deparamos com escolas das zonas rurais, que ndo dispdem de salas adequadas até
mesmo para os alunos sem defici€ncias, estas escolas atendem a um publico variado e

que sdo inseridos a alunos com deficiéncias sem nenhuma assisténcia especial.

Segundo estudos fornecidos pela Organizagdo Mundial da saude, pessoas com
baixa visdo ou cegas, residem em maior quantidade nos paises subdesenvolvidos, que
acaba por dificultar a insercdo destes jovens nos contextos de uma educagdo inclusiva,
pelo fato de se estar em subdesenvolvimento, possuem certas limitagdes, com relagdo a
formacao docente e a propria inser¢ao em escolas regulares, que nao conseguem atender

aos alunos, poucos sdo os investimentos realizados pelo estado ou drgdos competentes

Precisa-se planejar espagos urbanos e rurais que atendam as limitagdes dos
deficientes visuais, principalmente nos centros urbanos com perigos e violéncias, os
conhecimentos cartograficos, nestes contextos, permitem nog¢des espaciais de alguns
locais, onde o trabalho urbano deve ser priorizado, conhecer a cidade na perspectiva
cartografica permite ao aluno conhecer as cartografias territoriais do espaco urbano na

locomogdo didria, que algumas vezes ndo contam com guias nem auxilio algum.

Ao fazer a adaptagdo de um mapa para uso de uma pessoa com defici€éncia
visual € preciso considerar algumas limitagdes ligadas a resolucdo do tato e a sua

capacidade de percepgdo das variaveis graficas e dos simbolos cartograficos. Algumas
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normas devem ser consideradas, como por exemplo, a altura ideal em milimetros, o
espacamento dos signos e a espessura das linhas (VASCONCELLOS, 1993, P.120). De
acordo com autor, a confeccdo destes mapas proporcionam aos deficientes visuais,
adaptagdes que atendem a suas limitagdes, por meio destes mapas tanto pode-se estudar

para compreensdo espacial, quanto ajudar a prdopria locomog¢ao em alguns territorios.

Diversas sdo as dificuldades na tentativa de construcio de recursos que auxiliem
os alunos, pois, além de investimentos financeiros, ¢ necessario a selecdo de materiais
adequados para confecc¢do de tais produtos, assim como a escrita braille que s6 tornou-
se possivel no acetato, que ja ¢ um material exclusivo para escrita. Um dos principais
pesquisadores da cartografia tatil foi Vasconcellos (1996), na década de 90, com estudos
que proporcionaram, por meio da USP (Universidade de Siao Paulo), a construcido de
Laboratorios para se trabalhar a confeccdo de mapas tateis para alunos deficientes
visuais. O que gerou posteriormente interesse de diversos pesquisadores, resultando na
constru¢do de uma diversidade de propostas de ensino aos alunos com deficiéncias

visuais.

Os mapas tateis auxiliam na percepcao espacial em diferentes colocagdes, como
urbanos, geologicos, geomorfoldgicos, ambientais, de acordo com o contexto a ser
trabalhado pelos professores, onde para os contextos geograficos podem ser elaborados
uma diversidade de recursos, trabalhando com um sistema de simbologias, que ndo deve
deixar de ser explorado pelos alunos, como define Loch (2008, p. 45).

Os mapas tateis s@o confeccionados para atender principalmente as
duas necessidades: a educagdo e a orientacdo/mobilidade de
pessoas com deficiéncia visual severa ou com cegueira. Desta
forma a primeira necessidade os mapas serdo aqueles de referéncia
geral, concebidas em escalas pequenas, como os mapas de atlas e
os geograficos de parede, além dos mapas de livros didaticos. Para
atender a segunda necessidade, os mapas precisam ser
confeccionados em escalas grandes, como ¢ o caso de centros

urbanos, ¢ em escala maior ainda para auxiliar a mobilidade em
edificios publicos de grande circulagéo.

Como mencionado pela autora acima, o trabalho com escala ¢ de extrema
relevancia, para representar diferentes especialidades, no entanto, o célculo de escala
fica inapropriado para alunos com deficiéncia visual, mas a confec¢do de materiais em
diferentes escalas ajuda na percep¢ao de tamanho dos mapas, ou seja, o aluno percebe
que haverd uma interligacdo entre os mapas e que cada um representa um mapa

diferente, variando de tamanho.



23

Para se construir mapas tateis precisa-se escolher os mapas, tidos como
convencionais, para por meio deles confeccionar os de alto relevo, visto que, de acordo
com a escala trabalhada nem todos vdo poder sofrer variagdes de tamanho ao ser
representados, a gramatica ou escrita € outro elemento a se analisar na construgdo de
mapas, pois, a linguagem utilizada para conhecimento do mapa deve ser a que os alunos
utilizam, que neste contexto ¢ o braille. Os materiais usados devem ser de facil
identifica¢do pelo aluno, como E.V.A, cartolina e papel kraft, que permite uma certa
altura da base do desenho, o mapa confeccionado também nao pode ser grande, pois, a

medida que ele cresce o aluno ndo consegue abarcar com as maos.

Estabelecer a inclusdo social dos alunos com deficiéncia visual ndo ¢ tarefa
facil, apesar das leis estabelecerem artigos que devem ser seguidos, as escolas das redes
estaduais, municipais, assim como institutos que recebem verbas federais, municipais e
estaduais, ndo conseguem na maioria das vezes atender a demanda de materiais que
auxiliem os alunos, portanto, fica a mercé do professor, as formas como as aulas de
Geografia serdo ministradas aos alunos com limitacdes , o que leva custos financeiros
para o proprio professor, que muitas vezes € o Unico estimulo na vida do aluno com
deficiéncia, que muito espera de um sistema capitalista, que ndo consegue atender as
demandas da educacdo, no entanto, estas confec¢des auxiliam no conhecimento dos
espacos urbanos pelos alunos que se locomovem diariamente e por meio do auxilio do

professor novas pontes sdo construidas.

Rozek (2009) afirma que ao longo das ultimas décadas, a tematica da educagdo
inclusiva em diferentes contextos e circunstancias e a instituicdo escolar tem sido
convocada a dar algum tipo de resposta. O atual momento histérico exige uma
participagdo efetiva da escola e, para tanto, é preciso redimensionar o modo de pensar e
fazer educagdo, tarefa complexa por natureza. Pertinente as colocagdes da autora, pois,
vivemos tempos modernos, em que a globalizacdo permite avangos tecnologicos, junto
com estes avancos, os educacionais, nos contextos de inclusdo, onde precisa-se, da
participacgdo escolar no fazer educagdo, a qual necessite de formulagdes e curriculos que

sejam postos em pratica, o que a teoria ndo consegue alcangar.
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3.0 EDUCACAO ESPECIAL

3.1 Uma breve analise dos contextos da educacio especial no Brasil

Ao longo dos anos a Educacdo Especial para alunos com deficiéncias visuais
vem sofrendo transformacdes nas formas de ensino, o presente capitulo, por meio das

contribuicdes de Mazzotta 2005, faz uma retrospectiva da Educag@o Especial no Brasil.

A Educacio Especial ndo era difundida tdo pouco estudado no Brasil, foi apenas
em 12 de setembro de 1854, mediados por D. Pedro II, por meio de leis imperiais que
fundaram no Rio de Janeiro, cidade principal do Brasil naquela época meados da década
de 50, que se construiram o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, impulsionando assim
o trabalho com deficientes visuais, mediada por José Alvares de Azevedo, que estudava
em Paris ganhando destaque por trabalhar com pessoas com deficiéncia visual, levando

seus estudos para os demais paises.

Segundo dados de Mazzotta (2005), em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n°
1.320, a escola que detinha o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos, passou a
se chamar de Instituto de Benjamin Constant, dando origem posteriormente, meados de
1857, o Instituto Imperial dos Surdos-Mudos, que trabalhava com educagdo literdria e
ensino profissionalizante de meninos surdos-mudos, que seriam inseridos nos mercados
de trabalho, esta foi uma importante iniciativa para se incluir pessoas com deficiéncias
nos contextos de trabalho e educacdo, visto que, até estas iniciativas se encontravam

“excluidos’ da sociedade.

Estas iniciativas foram ao longo dos anos ganhando énfase e cada vez mais
comportando um nimero maior de pessoas que participavam das atividades oferecidas
no Instituto, tornando-se pertinente as pesquisas que seriam discutidas em congressos,
nota-se que nesta época ndo havia escolas regulares, como as presentes no século XXI, e
a forma de educagdo era por meio de oOrgdos que auxiliavam no ensino de forma

especial, por isso, o termo Educagdo Especial.

Mazzotta (2005), relata que por meio da criagdo destes Institutos de Educacdo
Especial, novos estudos partiram para inser¢cdo de pessoas com defici€éncia visual e
surdos no curriculo educacional, e o proprio processo de formacdo de professores que
atendessem ao publico com deficiéncia visual e surdez. O que ao longo dos anos

ampliou os investimentos para Educagdo especial. No século XXI, também se tem
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restrigdes com relacdo aos investimentos publicos a este tipo de educagdo, mas novas

pesquisas também vém tentando continuar com este projeto de inclusdo.

Na primeira metade do século XX, portanto, até¢ 1950, havia quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os
demais estaduais, que prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a
deficientes mentais. Ainda, catorze estabelecimentos de ensino regular, dos quais um
federal, nove estaduais e quatro particulares, atendiam também alunos com outras

deficiéncias. (MAZZOTTA, 2005, p.31).

No século XX, como mencionado anteriormente, impulsionou o processo de
educagdo especial, dando importantes legados para o desenvolvimento de institui¢des
que trabalhassem com pessoas com deficiéncias nos mais variados graus de
necessidades, espalhando assim diversos orgdos entorno do territorio brasileiro que
trabalhassem com estas tematicas de inclusdo. Outra importante iniciativa foi a
fundag¢@o do Livro do Cego no Brasil (FLCB), que foi instalado em Sao Paulo no dia 11
de marco de 1946, produzindo assim livros impressos em sistema braille, em que os
orgdos publicos e federais colaboraram neste projeto do livro. No século XXI os
Institutos também recebem colaboragdo dos governos estaduais, municipais e federais
para ajudar nas despesas de impressdo do braille, que possuem valores econdmicos

elevados.

Por outro lado, pode-se interpretar que, quando educacdo de excepcionais nio se
enquadrar no sistema geral de educacdo, estard enquadrada em um sistema especial de
educagdo. Nesse caso, se entenderia que as agcdes educativas desenvolvidas em situagcdes
especiais estariam a margem do sistema escolar ou ‘“sistema geral de educacdo”.

(MAZZOTTA, 2005, p.68).

As politicas publicas pregam o direito de inser¢do de pessoas com deficiéncias
nos mais variados tipos a escolarizag@o, no entanto, a pratica tem se mostrado diferente
da teoria, pois, as escolas tidas como regulares em sua grande maioria ndo detém
profissionais que atendam as limitagdes dos alunos com deficiéncia visual, o que acaba
por resultar em sistemas especiais de educacdo, como abordado por Mazzotta, onde os
alunos precisaram de locais especificos para trabalhar em cima de suas limitagdes, pois,
as escolas ndo suprem a estas demandas, na teoria tais procedimentos sdo defendidos

por lei como no caso da terceira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), publicada em 1996,
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como também as Diretrizes Nacionais Para Educag¢do Especial na Educacdo Basica

(Resolugdo CNE/SEB n° 02/01).

ART. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizago
especificos, para atender as suas necessidades;

II — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o
nivel exigido para conclusio do ensino Fundamental, em virtude de
suas deficiéncias e aceleracio para concluir em menor tempo o
programa escolar para Superdotados;

IIT — Professores com especializagdo adequada em nivel Médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para integracdo desses educandos nas
classes comuns;

Portanto as leis asseguram a insercdo do aluno com deficiéncia visual nos
contextos de sala de aula, no entanto, ainda nos deparamos com professores que nio
possuem formacgdo académica atendendo a tais limitagdes, o que levanta
questionamentos, quanto parte das dificuldades dos alunos. As escolas recebem alunos
com limitagdes especiais, e exige do professor a didatica de ensino que algumas vezes

sdo desconhecidas pelos docentes.

A sociedade deve estar apta a inserir deficientes nos contextos sociais, as leis de
Diretrizes e Bases asseguram a insercdo de deficientes nos contextos escolares em salas
de aula, no entanto, nos deparamos com escolas onde a aplicabilidade destas leis ndo se
fazem vigentes, mediante a inser¢do de alunos nestes espagos, até mesmo por falta de
profissionais qualificados para o trabalho docente. A reflexdo feita por Machado (1997,
p.70) responde de forma objetiva tais questionamentos “(...) A exclusdo escolar ndo
incide sobre o deficiente apenas, mas sobre varios segmentos da populagdo, destacando-
se as parcelas mais pobres, as minorias linguisticas €tnicas e culturais (...). ”

Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva possuem certas distingdes, onde sdo
feitas alguns questionamentos com relagdo aos temas, quando se refere a Educacdo
Especial volta-se para criagdo de orgdos que recebem alunos com deficiéncias
especificas, enquanto isso, a Educacdo Inclusiva retrata-se a insercdo destes alunos nos
contextos de sala de aula em escolas regulares. A pesquisa do presente trabalho,
compete a Educagdo Especial, em que, por meio do Instituto de Protecdo aos Cegos de
Campina Grande-PB, 6rgdo municipal, recebe alunos com deficiéncias visuais, detendo

um corpo docente capacitado para receber este publico.
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4.0 ABORDAGEM TEORICA-METODOLOGICA
4.1 Localizacao e caracterizacio da area de estudo

Para se atingir os objetivos propostos em uma pesquisa na area de Educagdo
Geografica e letramento cartografico, direcionado ao publico de alunos com deficiéncia
visual, é necessario que, enquanto docentes, construamos novas perspectivas de ensino,
com o objetivo de inserir esse publico nos contextos de Ensino Geografico. Os Recursos
Didaticos tateis para o ensino de Geografia, julgou-se necessario conhecer a realidade
do publico alvo através da caracterizagdo do lécus da pesquisa, além da defini¢cdo do

perfil dos alunos.

A presente pesquisa foi realizada no Instituto de prote¢do aos Cegos de Campina
Grande-PB, situado na R. Pedro Leal - Estacdo Velha, Campina Grande — PB, com
objetivo de compreender as dinamicidades da Educacdo Geografica no Instituto de
Protecdo aos Cegos, colaborando, assim, na construcdo de materiais didaticos que
auxiliem na constru¢do de conhecimentos de forma critica e reflexiva, aplicando estes

conhecimentos nas escolas publicas nas quais os alunos estudam.

Figural: Mapa de localizacio de Campina Grande-PB, com énfase no Instituto dos Cegos
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Fonte: FREITAS, Vanessa, 2017.

O Instituto de Protecdo aos Cegos de Campina Grande-PB, possibilita a inclusao
social de pessoas com deficiéncia visual, recebendo alunos de baixa visdo e cegos, para

posterior trabalho e inclusdo em escolas da rede municipal de ensino. Durante o periodo
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de Marc¢o a Outubro de 2017, foram realizadas visitas ao instituto, uma vez por semana
durante 3 horas semanais.

As visitas tiveram o intuito de analisar a realidade local, buscando conhecer sua
infraestrutura, as atividades desenvolvidas com os alunos, suas conquistas e
dificuldades, bem como contribuir com a produ¢do de materiais didaticos tateis que
facilitassem a aprendizagem dos temas abordados pela disciplina de Geografia. Neste
sentido, o desenvolvimento metodologico deste trabalho esta baseado na coleta de
dados realizada através da realizagdo de entrevistas e aplica¢do do ensino, por meio dos
recursos didaticos desenvolvidos e nas pesquisas das professoras, VASCONCELLOS
(1996) e MACHADO (1997).

O instituto dos cegos pode ser caracterizado como uma Escola Especial, trata-se
de uma entidade municipal que recebe alunos de varias cidades do Estado da Paraiba,
assim como Queimadas, Alagoa Nova, Tendrio, Serra Redonda entre outras e do
proprio perimetro urbano de Campina Grande. Os alunos que residem em Campina
Grande-PB, estdo inseridos em escolas regulares, como a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente).

O Instituto possui cerca de 162 alunos participando das atividades, contendo
espago para aulas de Historia, Geografia, Letramento e Braille, danga, musica e aula de
natacdo. O local ainda dispde de biblioteca, para pesquisas e aulas, alojamento para as
pessoas que se deslocam de outras cidades, refeitorio, onde os alunos realizam as
refei¢des, espaco de lazer, para aulas de natacdo, secretaria, salas de aulas, em torno de

seis para os alunos.

4.2 Publico-alvo

A organizacdo do horario de aula corresponde ao turno da manha, destinado as
turmas de E.J.A (Educagdo de Jovens e Adultos), com alunos fora de faixa etaria, as
aulas s@o ministradas na segunda-feira, destina-se ao fundamental e na quarta-feira para
o ensino médio

No turno da tarde os alunos que tem aula sdo geralmente aqueles que se
encontram inseridos na Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Senador
Argemiro de Figueiredo e na Escola Estadual Augusto dos Anjos, no turno da manha e
a tarde tem aulas de “refor¢o”. As turmas engajadas no projeto correspondem aos
alunos de Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio, sendo 7 alunos de fundamental e 6 de

médio que se enquadram no EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no turno da manha.



29

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e seu delinecamento esta fundamentado
em uma abordagem correspondente a uma pesquisa-agdo. A coleta dos dados foi
realizada em trés etapas: 1?) Observagdo para sondagem e conhecimento do local da
pesquisa, bem como do publico-alvo; 2%) Constru¢do dos materiais didaticos em alto
relevo, tais como: rosa-dos-ventos, alfabeto mdvel geografico, sistema solar em alto
relevo, Crosta terrestre, e as maquetes dos tipos de relevo, mapas tematicos e globo
terrestre; 3*) Intervengdo colaborativa junto aos alunos com deficiéncia visual, que
consistiu na participagdo direta da pesquisadora em sala de aula para orientar os

professores e alunos em relagdo a utilizagdo dos recursos elaborados

O quadro abaixo faz meng¢@o aos alunos entrevistados, procurando atender as
limitagdes, sendo classificados os alunos com deficiéncia visual e alunos baixa visdo,

facilitando na construgdo de materiais didaticos que auxiliem no processo de ensino e

aprendizagem.
Quadro 1: Alunos participantes da pesquisa
Participante Idade Deficiéncia visual Periodo de participagdo na
pesquisa
Aluna A 22 anos Fevereiro a julho\ 2017
Cegueira total
Aluno B 25 anos Cegueira total Fevereiro a julho\ 2017
Aluno C 16 anos Baixa visdo Fevereiro a julho\ 2017
Aluno D 18 anos Baixa visdo Fevereiro a julho\ 2017
Fonte: FREITAS, 2017.
4.3 Método

A pesquisa realizada, atende a uma abordagem qualitativa educacional,
correspondente a uma pesquisa a¢do com auxilio de alguns materiais bibliograficos, que
buscam compreender a nog¢ao de espaco geografico ao qual o aluno com deficiéncia

visual constrdi. De acordo com Thiollent (1986, p.14)
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Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agdo ou com uma resolu¢do de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo.

Partindo dessas premissas, a pesquisa busca de forma coletiva, “encontrar”
possiveis solucdes para auxiliar € minimizar possiveis problemas com relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, voltados a falta de recursos didaticos para trabalhar
conteudo da Geografia, principalmente, quando estes conteudos sdo de ordem fisica,

pelo fato de necessitarem de matérias em alto relevo para compreensio do contetdo.

A pesquisa também traz consigo critérios bibliograficos, quando busca em
alguns autores da Cartografia Tatil e das Leis de Diretrizes e Bases, analisar e avaliar
novas formas de inserir alunos deficientes em contextos de sala de aula, e reflexdo sobre
novas didaticas de ensino para o professor “responsavel” pelo processo de construgdo
dos conhecimentos. A pesquisa Bibliografica se torna presente em todas as pesquisas,
por ser construida por meio de fontes de pesquisa, qualquer que seja a modalidade da

pesquisa, vai precisar de outras referéncias para argumenta-la.

4.4 Técnicas

As aulas de intervencdo deu-se por meio de oficinas, com duragdo de 1 hora por

aula, momento este de se trabalhar a Geografia de forma didatica, sendo iniciada em 02

de Abril de 2017 com término em Outubro. O desenvolvimento da pesquisa

corresponde as seguintes etapas:

a) Inicialmente foi realizado uma observagido in loco do Instituto de Protecdo aos
Cegos de Campina Grande-PB, momento este de analisar as territorialidades do
espago em que os alunos estdo inseridos.

b) Posteriormente foram realizadas entrevistas com os alunos do E.J.A (Educagao de
Jovens e Adultos), correspondentes ao ensinos Fundamental I e Médio. Nesta
etapa, teve-se a oportunidade, de ouvir os alunos e as suas respectivas opinides com
relac@o a forma que as aulas de Geografia sdo ministradas, anseios e objetivos com
a implantagdo de um novo projeto que visa o desenvolvimento educacional.

c) A seguir foi o momento de ouvir a dire¢do do Instituto de Cegos, momento este de

conhecer as dindmicas de trabalho junto ao professor responsavel pela turma,
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analisando as dificuldades dos alunos da disciplina e analise do curriculo do
Instituto. A seguir realizou-se planejamentos em conjunto com o professor Elias e
professor Ms. Francisco Evangelista Porto (UEPB), com o objetivo de selecionar e
os conteudos a serem trabalhados nas oficinas pedagdgicas, para constru¢do dos
materiais didaticos.

d) As aulas comegaram a ser realizadas por meios de Oficinas, onde os alunos tiveram
o auxilio de materiais didaticos para trabalhar os contetidos da Geografia Fisica. As
aulas de ordem Humana, foram desenvolvidas por meio do braille, escreviam textos
para estudarem em casa. Os conteiidos de ordem Fisica, eram estudados com
auxilio de material em alto relevo para melhor compreensao.

e) Para culminancia do projeto, que durou aproximadamente 8 meses de aulas,
mediadas pela Universidade Estadual da Paraiba, foi realizado um evento de
educacdo inclusiva, com a participacdo do Instituto dos Cegos e professores da
universidade para inclusdo de alunos com deficiéncia visual nos contextos
escolares, neste momento os alunos tiveram a oportunidade de expor os

conhecimentos construidos e as significancias da Geografia.

Os materiais construidos foram: rosa-dos-ventos em alto relevo, alfabeto movel
geografico, sistema solar em alto relevo, Crosta terrestre e o material voltado a
cartografia escolar: Mapa do Brasil em escala e alto relevo, Escala representada por
carrinhos em diversos tamanhos, para trabalhar as variacdes de escala e o Globo
Terrestre em alto relevo para trabalhar o fuso-horario.

Os alunos com deficiéncia visual também tiveram a oportunidade de trabalhar as
formas do relevo, como montanhas, relevo, planicie e depressdes, assim como o
vulcanismo com as atividades vulcanicas. Todos os materiais foram construidos em alto
relevo, focando a percepcao do aluno com deficiéncia visual.

Os materiais utilizados foram: isopores, massas de modelar, eva, compensados, fios
de energia, argila, tintas de tecidos, colas de silicone e isopor, papel crapp, cartolinas,
barbantes, papel manteiga, carbono, lapis de quadro, lapis de grafite.

Através destes materiais foram produzidos os seguintes Recursos Didaticos:

a) Rosa-dos-ventos: por meio do papel kraft, eva e cola de silicone, foi desenhado

sobre o papel kraft a rosa-dos-ventos, e recoberto com eva, para que ao tocar os

alunos com deficiéncia visual, sintam em alto relevo como ¢é a rosa-dos-ventos.
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Figura 2: Rosa-dos-ventos em alto relevo

Filn

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

b) Paralelos e Meridianos: construidos com auxilio de bolas de isopor e 13, ao redor
do isopor ¢ passada a linha na vertical e horizontal, representando os paralelos e

meridianos.

Figura 3: Paralelos e Meridianos em alto relevo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

c) Alfabeto Geografico: que foi construido em eva e para cada letra do alfabeto foi
trabalhado oralmente um conceito geografico, citando suas finalidades. Os
alunos tiveram a oportunidade de toca-los e conhecer as letras do alfabeto de

forma cursiva.
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Figura 4: Alfabeto Geografico em letras cursivas

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

d) Sistema Solar: construido com auxilio do papel kraft e eva, sobre o papel foi
desenhado em escala maior o sistema solar, e colado ao eva, proporcionando
assim que os alunos conhecessem a ordem dos planetas na representacdo do

sistema solar.

Figura 5: Sistema Solar

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

e) Crosta terrestre: Construida com isopor em formato de bola, onde colou-se um
isopor menor em formato de bola em outra metade de isopor maior, na tentativa

de identificar as camadas basicas da crosta terrestre.
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Figura 6: Crosta Terrestre

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

f) Maquete dos vulcdes: construida com argila em alto relevo e tintas na
representacdo de areas com atividades vulcanicas, nesta construcdo foi utilizada
isopor, e sobre o isopor argila pra fazer uma camada mais alta, sobre o vulcdo
foi utilizado bicarbonato de sodio pra estimular a erup¢do do vulcdo, onde os

alunos ao tocar sentiram as larvas escoando.

Figura 7: Maquete de vulcio

N SR

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

g) Maquete das Montanhas: Construida com barro para representar a montanha,

papeldo na representacdo de arvores e animais em meio ao rio construido no
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proprio isopor, para demonstrar as vegetacdes ao redor das montanhas numa

area plana.

Figura 8: Maquete de montanha

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

h) Maquete depressdes: Construida com auxilio de isopor na representacdo da
planicie, tinta guache azul e pedras na representacdo de rios ao redor das

depressoes

Figura 9: Maquete de planicie

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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1) Maquete dos planaltos:

Figura 10: Maquete de planalto

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
Materiais Cartograficos para se trabalhar contextos especificos de cartografia sdo:

a) Mapa do Brasil: que foi construido com blocos de compensado, utilizado um
mapa do Brasil do Laboratorio de cartografia da UEPB, foi desenhado em papel
manteiga e passado para bloco de compensado, serrado em tamanho de escala do
mapa original, com auxilio do carbono foi redesenhado para madeira com escala
1:6. 000.000, recoberto com fios de energia, destacando as 5 regides do Brasil:
Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste, com fio mais fino e os estados do

Brasil com fio mais grosso.
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Figura 11: Mapa do Brasil em alto relevo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

b) Escala Cartografica: as escalas cartograficas foram construidas por meio da
medida de uma caminhonete da UEPB, que levou a construir carrinhos de
madeiras em diversos tamanhos para se trabalhar as ideias de escalas de redugdo
e ampliacdo dos lugares para se representar no papel, na marcenaria da UEPB,
serramos a madeira e construimos os carrinhos com auxilio de cola de pvc. Os
carros foram construidos em escalas, apresentando variagdes de 20, 25 ¢ 30 m

dos tamanhos originais.

Figura 12: carros em escalas

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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c) Globo Terrestre: O Globo terrestre foi representado por meio de fios de energia,
circulando todos os paralelos e meridianos, em alto relevo permitindo que os
alunos ao tocar consigam “sentir” as delimitagdes de cada item presente no
globo, onde os paralelos foram representados por fios mais finos, e os

meridianos por fios mais grossos.

Figura 13: Globo terrestre em alto relevo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Os materiais construidos proporcionaram aos alunos com deficiéncia visual,
aproximacdo com os conteudos geograficos, aos quais os professores em sala de aula
heterogéneas ndo dispdem de recursos que auxiliem neste processo de inclusdo do aluno
especial, que buscam no Instituto de Prote¢do ao Cego de Campina Grande-PB a

atencdo pra se aprender de forma inclusiva e acessivel.



39

5.0 Resultados e Discussoes

A Educacao Especial compete ao trabalho com alunos com deficiéncia visual,
letrar geograficamente ¢ um desafio para os professores da Geografia, que muitas vezes
ndo detém em sua formagdo especifica de trabalho, mesmo trabalhando-se com
educagdo especial, algumas das instituicdes de ensino ndo detém recursos didaticos-
pedagdgicos para utilizar nas aulas, sejam de geografia, historia, matematica, entre

outras.

A construgdo de recursos torna-se necessaria para melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos, que mesmo estando em uma escola especial, também nédo
conseguem atender a demanda dos alunos com deficiéncia visual. Alguns
questionamentos foram levantados pelos alunos do Instituto de Protecdo aos Cegos,
onde obtivemos as seguintes afirmativas com relagdo as aulas.

“Gostaria que tivesse materiais didaticos em alto relevo, pois, s6 na
teoria ndo consigo entender muita coisa”. (Aluno A)

“Geografia ¢ muito interessante permite uma viagem ao universo,
universo que nao consigo ver, ao menos no livro didatico”. (Aluno
B)

“Seria muito bom se pra os conteudos de geografia tivéssemos um
material em alto relevo, ajudaria a entender melhor o que nao
vemos”. (Aluno C)

“Espero que as oficinas ajudem a superar minhas dificuldades,
pois, acho muito dificil entender a geografia”. (Aluno D)

“O Instituto ¢ uma casa pra mim, aqui fico a vontade e os
professores nos ajudam a aprender, mas, precisamos de mais
materiais didaticos”. (Aluno E)

Os questionamentos acima se fazem presentes nos diversos contextos de sala de
aula, mesmo da educagdo especial, nos deparamos com um acervo de material
geografico muito restrito, o professor regente da disciplina, também relata suas
dificuldades de se trabalhar alguns temas da geografia fisica. A pesquisa surge com
objetivo de atender as limitacdes dos alunos, e mediar o processo de aprendizagem,
alguns questionamentos foram realizados (ver no apéndice) sobre o ensino de geografia.

As perguntas foram respondidas coletivamente e registradas por meio de videos, em que

todos construiram suas respostas coletivamente.

No questionamento I, os alunos falaram que a Geografia permite o
conhecimento do espa¢o, mundo e suas localidades, ¢ que o que eles aprendem na

geografia levam a compreender um mundo que eles ndo conseguem enxergar. O



40

questionamento II, com relacdo a forma como as aulas eram ministradas, os alunos
disseram que gostam das aulas, mas que falta material em alto relevo para eles tocarem,
pois, muitas vezes a teoria sem a pratica fica de dificil compreensdo. No
questionamento III, os alunos tem expectativas positivas com relacdo ao ensino de
Geografia, eles relatam que este projeto pode melhorar suas aprendizagens e elaborar
diversos recursos para outras turmas que também passam por dificuldades de

aprendizagem.

No questionamento IV, foi possivel constatar que grande parte dos alunos da
turma sdo cegos, apenas quatro baixa visd@o. No questionamento V, os alunos relataram
que o Instituto ¢ um local que aceitam eles como sdo, que ¢ muito dificil estar em uma
escola regular que ndo atende as suas limitagdes, gostam de estudar, mas ndo tem
recursos suficientes para isso. Os alunos demonstram expectativas positivas com relagdo
ao projeto, a turma corresponde a alunos do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), que
estdo fora de faixa etdria, mas que tem interesse em aprender Geografia de forma
critica-reflexiva, eles competem ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio, a
maioria vem de cidades vizinhas, que viajam horas para chegar ao Instituto e construir

conhecimentos.

A dire¢do do Instituto também foi entrevistada, por meio de dudios podemos
extrair algumas informagdes (ver apéndice), a entrevista foi realizada com Adenize
Queiroz de Farias, membro da diretoria e atua na coordenacdo pedagogica, ela relata
que a educagdo, cidadania ¢ direito de todos, no entanto, alguns tem direitos negados,
como os deficientes, que somam 24% da populacdo brasileira, de acordo com o censo
2010, o que corresponde aos cegos e baixa visdo, essas pessoas ndo tem direito ao
acesso a educacio, lazer, transporte e atuar na sociedade e o Instituto fortalece o direito
dos alunos na educacdo ¢ na sociedade, trabalhando com leitura e escrita, informatica
adaptada, onde os alunos aprendem de forma adaptada, musica, que também ¢é um
recurso utilizado na participagdo de eventos, desportos na formacgdo de atletas, onde os
alunos participam, atividades diarias, e disciplinas especificas, alunos de 3 anos aos 70,

cegos e de baixa visdo que sdo atendidos de acordo com as necessidades.

Os alunos detentores de diversas dificuldades, como a perda da visdo, problemas
também por conta da socializagdo com os demais, ¢ a maior dificuldade de
aprendizagem ¢ a falta de materiais acessiveis, que ndo propdem a inser¢do do aluno,

onde este, além de ser excluido do contexto escolar, vao se acomodar apenas em ouvir,
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ndo colocando em pratica o que aprendem, ficando apenas sentados, ouvindo a
professora falar, Adenize também atribui esta dificuldade dos alunos, ndo como
dificuldade cognitiva, mas a falta de recursos, desde as séries inicias que fazem com que

o aluno se acomode.

O corpo docente ¢ formado tanto por professores com deficiéncia visual, como
por videntes. O poder publico escolhe os profissionais. No turno da manha o
atendimento especializado é oferecido aos jovens e adultos, que se encontram fora de
faixa etdria, a tarde sdo as criangas e jovens de escolas regulares, que complementam o
processo de escolarizac¢do, suprindo as caréncias que a escola regular ndo consegue

atender.

Em uma conversa formal com o professor regente da disciplina Elias Ricardo
Souto Brasileiro, com baixa visdo, foram lang¢ados alguns questionamentos:
Questionamento I - as aulas de Geografia sdo ministradas de acordo com os materiais
que temos disponiveis, o trabalho escrito é em braille, onde os alunos fazem algumas
anotagdes; Questionamento II - a dificuldade dos alunos em aprender Geografia, volta-
se a falta de recursos didaticos pedagogicos, principalmente para se trabalhar a
Geografia fisica; Questionamento III - o professor relata que alguns materiais para se
trabalhar Geografia; Questionamento IV - o professor detém expectativas positivas com
relagdo ao projeto, como a constru¢do de novos recursos que auxiliem as aulas e o
processo de ensino e aprendizagem; Questionamento V - o professor se formou na
Universidade Estadual da Paraiba, e relata que para sua formagdo académica, enfrentou

diversos problemas pela falta de materiais que atendessem a suas limitagdes.

O acesso ao PPP (Projeto Politico Pedagdgico) do Instituto nos forneceu
informacdes relevantes quanto a essa instituicdo de educacdo especial. O Instituto de
Educagao e Assisténcia aos Cegos do Nordeste (IEACN), adentra no ano 2017 aos seus
14 (quatorze) anos de reabertura e funcionamento, regido por um Estatuto Social
devidamente registrado em cartério e uma diretoria eleita para gestdo no triénio
2017/2019. Atualmente, conta com uma demanda de 162 (cento e sessenta e duas)
pessoas com deficiéncia visual, que participam da Instituicdo de forma direta: através
dos servicos sécio pedagdgicos oferecidos; e indiretamente: participando dos eventos
sociais, artisticos, culturais e desportivos. Parte dessa demanda ¢ atendida diariamente

nas areas de tecnologia, comunicagio e servigos educacionais.
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Diante dessa realidade, o IEACN investe em condigdes saudaveis e eficientes de
atendimento e servigos de qualidade aos seus demandados. Por essas razdes, pela ética
social e pela cidadania das pessoas com deficiéncia visual, o IEACN precisa de
parcerias voluntarias e institucionais para fortalecer, qualificar e ampliar sua missao,
que é: assegurar os direitos humanos e sociais, a acessibilidade e o livre arbitrio das
pessoas cegas e com baixa visao.

Detendo como objetivos gerais e especificos: Fortalecer e contribuir no processo
de inclusdo escolar e social das pessoas com deficiéncia visual de Campina Grande e do
compartimento da Borborema / Nordeste brasileiro. Desenvolver as potencialidades
latentes das pessoas cegas € com baixa visdo; Oportunizar a superacdo de problemas
pessoais, sociais e familiares entre as pessoas cegas e com baixa visdo, diante da
vulnerabilidade que sdo submetidas; Proporcionar condigdes de valorizagdo da vida e
humanizagdo das relacdes sociais; Lutar pela garantia dos direitos humanos e sociais e
acessibilidade das pessoas cegas ¢ com baixa visdo; Oportunizar vivéncias de
autoestima, solidariedade, cooperagdo, educagdo e dignidade humana para as pessoas
cegas e com baixa visdo; Desenvolver a autonomia e participagdo politica das pessoas
cegas € com baixa visdo.

Durante o ano letivo, o IEACN desenvolve um calendario mensal de eventos
socioculturais, com a participagdo de toda demanda, inclui-se desfile civico, com
coreografias, gincanas educativas, comemoracdes alusivas ao “Dia da Mulher”, “Dia
das Maes”, “Dia dos Pais”, “Dia da Crianca”, competicdes desportivas regionais e
nacionais. Por fim, de acordo com as demandas cotidianas, as atividades e
consequentemente os custos ampliados, vao inviabilizando de certa maneira essas
realizagoes.

Como analisado anteriormente, a educagdo especial/inclusiva, mesmo com
orgaos que trabalham de forma especifica a insercdo destes alunos, também enfrentam
problemas relacionados a praticas pedagdgicas e por meio destas necessidades, tornou-
se oportuno o trabalho com a construgdo de materiais didaticos para auxiliar os
professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem, instigando o trabalho com
novas pesquisas por parte dos leitores e professores que dedicam-se para que a inclusdo
ocorra em sala de aula, os produtos confeccionados serdo descritos nos resultados e

discussOes deste trabalho.
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Ao direcionar nossos estudos a Educag@o Especial, nota-se que muito se tem a
contribuir neste processos de constru¢do de conhecimentos quando voltados aos alunos
com deficiéncia visual, pois, mesmo as Leis de Diretrizes Bases, assegurando a
participacdo de alunos com deficiéncia visual, observamos que muito se tem a
contribuir no processo de inser¢do escolar, mesmo trabalhando com 6rgéo especializado
com a Educacgdo Especial para deficientes visuais, os recursos didaticos encontram-se
limitados o que acaba por dificultar aprendizagem dos alunos. O Instituto dos Cegos
recebe alunos de diversos municipios, inclusive da propria cidade de Campina Grande,
que estdo em atividades nas escolas regulares da rede municipal de ensino e buscam no

Instituto um auxilio especializado que as escolas ndo detém.

O projeto desenvolvido no Instituto por meio de oficinas contou com a
participagdo da equipe gestora do Instituto, do professor de geografia do instituto, ¢ a
propria integracdo da Universidade Estadual da Paraiba, por meio dos professores
envolvidos no projeto, cedendo o professor de Cartografia Ms. Francisco Evangelista
Porto, para contribuir com o processo de alfabetizacdo cartografica por meio de mapas

em alto relevo, onde os materiais foram construidos na marcenaria da UEPB (figura 12)

Figura 14: Construcio do mapa do Brasil

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Figura 15: Construcio do mapa em alto relevo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Inicialmente foram trabalhadas as nog¢des de espaco, focando as lateralidades,
onde os alunos com deficiéncia visual construiram suas espacialidades de acordo com

seus sentidos, conhecendo os espacos de sala de aula.

Figura 16: Construcao das nocdes de espaco

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Posteriormente, se trabalhou com a rosa dos ventos, momento este de se explorar
os pontos cardeais e colaterais, a atividade desenvolvida em sala foi por meio das
proprias lateralidades, ja construidas, onde os alunos identificaram diferentes pontos na
sala de aula por meio de sons, o material construido em alto relevo proporcionou aos
alunos o “toque”, onde cada aluno teve a oportunidade de sentir os diversos pontos de

representagdo.

Figura 17: Conhecendo a rosa-dos-ventos

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na terceira oficina se trabalhou os paralelos e meridianos, que construido em
alto relevo, permitiu a localiza¢do dos principais paralelos e meridianos, destacando a
funcionalidade da linha do equador e do meridiano de Greenwich, os alunos fizeram

diversos questionamentos.

Figura 18: Conhecendo os paralelos e meridianos

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Na quarta oficina foram trabalhados o alfabeto geografico, com letras cursivas
em alto relevo, os alunos ja tinham conhecimentos deste tipo de letra, para cada letra do

alfabeto um contetido da Geografia especifico, que foi debatido em sala.

Quadro 2: Alfabeto Geografico

Atmosfera M Montanha

Biosfera Nuvem/nitrogénio
N

Constelagdo | O Oxigénio

Degradagdo | P Planeta/populagdo

Erupcdo Q Quartzo

Fauna R Rios

Geografia S Sistema solar

Hidrografia | T Terremotos

Irrigacdo U Universo

Jupiter \Y Vulcdo

Kaqui X Xique xique

Lagos Y/Z Yamaha/Zinco

Fonte: FREITAS, 2017.
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Foto 19: Conhecendo o alfabeto geografico

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na quinta oficina foram trabalhados o sistema solar, onde os alunos conheceram
os planetas e levantaram alguns questionamentos sobre o tema e por meio do toque

conheceram a ordem dos planetas ao longo do sistema solar.

Figura 20: Conhecendo o sistema solar em alto relevo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na sexta oficina trabalhou-se a crosta terrestre com a divisdo de manto crosta e

nucleo estudando as principais finalidades de cada uma das camadas que envolvem a
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terra, momento este onde os alunos relataram a satisfacdo de tocar nos materiais e

conhecer.

Foto 21: Conhecendo a crosta terrestre

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na sétima oficina a construcdo de vulcdo em alto relevo, proporcionando o
conhecimento sobre as acdes vulcanicas e a formagdo do relevo, levando a

conhecimentos de onde vem os vulcdes e as questdes voltadas ao turismo.

Figura 21: Conhecendo a crosta terrestre

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Na oitava oficina a constru¢do da maquete de montanhas, foram trabalhadas as
defini¢des e as representatividades das diversas formas de montanhas em torno do

territorio brasileiro.

Figura 23: Conhecendo as montanhas

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na nona oficina trabalhou-se as depressdes com as variacdes de altitudes,

trabalhando as depressdes relativas e depressdes absolutas.

Figura 24: Conhecendo as depressdes

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Na décima oficina trabalhou-se os planaltos, focando nas mais variadas formas,

recebendo as diversas variagdes serras e chapadas.

Figura 23: Conhecendo os planaltos

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.

Na décima primeira oficina trabalhou-se o mapa do Brasil em alto relevo,
fazendo um estudo das cinco regides do Brasil, Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e centro-

Oeste, citando os climas e vegetacdo de cada local.

Figura 26: Conhecendo o mapa do Brasil

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Na décima segunda oficina foram trabalhadas as escalas cartograficas, citando a
escala numérica e a escala grafica, construidas por meio das representagdes em alto
relevo, nesta etapa foram construidos os carrinhos para representar as mais variadas

escalas.

Figura 27: Conhecendo as escalas cartograficas

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017

Na décima terceira oficina foi construido o globo terrestre, para trabalhar os
fuso-horarios, com o globo terrestre os alunos com deficiéncia visual, tiveram a
oportunidade de conhecer os paralelos e meridianos, assim como os demais item que

contém no globo.

Figura 28: Conhecendo o globo terrestre em alto relvo

Fonte: FREITAS, Vanessa 2017.
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Os trabalhos foram de grandes utilidades geograficas e cartograficas nas
perspectivas dos alunos, por meio de relatos feitos no final das oficinas, notamos a
satisfacdo e os conhecimentos construidos ao longo dos meses de trabalho, em que os
alunos com deficiéncia visual se sentiram inseridos nos contextos de uma educacao
inclusiva, que apesar de ser Educacdo Especial, com um o6rgdo municipal, também

enfrenta restricdes com relacido aos materiais didaticos-pedagdgicos utilizados.
Os relatos dos alunos seguem abaixo:

“As oficinas ajudaram na constru¢do dos conhecimentos fisicos aos
quais ouviamos, idealizavamos, mas ndo conseguiamos tocar”. (Aluno
A)

“A Geografia nés ajuda e compreender as transformagdes que o
mundo sofre, e que ndo conseguimos enxergar”’. (Aluno B)

“O Instituto € nossa casa, local que nos sentimos amados ¢ inseridos
socialmente”. (Aluno C)

“As escolas regulares n3o conseguem atender nossas expectativas,
pois, ndo conseguimos ver as imagens dos livros o que fica dificil de
entender a geografia”. (Aluno D)

Mediante os contextos acima expostos, mostra-se o quanto a Geografia ¢
significante no processo de ensino e aprendizagem, novos paradigmas foram
construidos, mesmo a Educagdo Especial, detentora de locais para se trabalhar a
inclusdo escolar, também se depara com problemas com relagdo a materiais didaticos
que atendam as limitagdes dos alunos, e as escolas regulares enfrentam mais problemas
quanto a inclus@o. Os materiais didaticos construidos, sd@o patrimdnios cedidos ao
Instituto de Protecdo aos Cegos de Campina Grande, para que possam ser levados até as
escolas regulares da cidade, para se fazer o trabalho de ensino geografico nas escolas

que ndo dispdem desses materiais.
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6 Consideracaoes finais

A Educacdo no Brasil ndo tem sido vista como prioridade e diversas sdo as
dificuldades vivenciadas por alunos e professores nos espagos escolares, quando se
volta para a Educacdo Especial a inser¢do de alunos com defici€éncias visual, estes
contextos se ampliam e cada dia mais nos deparamos com restrigdo no acesso de
recursos didaticos. E preciso que haja investimentos por meio de 6rgios federais,
estaduais e municipais e os retornos obtidos ndo sdo tdo desejados como se almeja,
partindo destas andlises, o presente trabalho buscou atender aos alunos com deficiéncia

visual de forma construtiva e didatica.

Ao longo das oficinas, tornou-se perceptivel o empenho e ansiedade dos alunos
na constru¢do de metodologias que os ajudassem no estudo das ciéncias geograficas,
muito ouvida pelos alunos, e uma paisagem construida apenas pelo imaginario. O
Instituto de Protecdo aos Cegos de Campina Grande-PB, apesar de ser um 6rgdo de
Educacdo Especial, enfrenta grandes problemas com relagdo ao acervo de materiais
pedagodgicos, ndo conseguindo atender a demanda de alunos e os conteudos explorados

pela Geografia.

Como ja mencionado no decorrer do trabalho, a turma participante do projeto
compete a alunos de EJA (Educag¢do de Jovens e Adultos), com turmas de ensino
fundamental e médio, que ao longo de alguns meses de 2017, tiveram a oportunidade de
ampliar seus conhecimentos nos contextos da geografia escolar. Os resultados obtidos
foram positivos, visando os conhecimentos construidos ao longo das aulas, e

aplicabilidade dos mesmos em suas vidas pessoais.

A Educagdo Especial Inclusiva ¢ um tema pouco explorado, por parte das
academias, mas que necessita de novas pesquisas para ganhar mais visibilidade na
propria formagdo académica, onde nos deparamos com professores que nao
“conseguem” incluir alunos com deficiéncia em sala de aula, esperamos que este
trabalho instigue novos pesquisadores nas praticas docentes de pesquisa e inclusdo para
nossos alunos, que veem nos estudos a oportunidade de inser¢do social, pois, a
sociedade século XXI, acaba por desmotiva-los a medida que os excluem da sala de

aula
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APENDICE

QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pés Graduagdo e Pesquisa
Ensino de Geografia
Entrevista aplicada ao Instituo dos Cegos de Campina Grande-PB.
Nome do Aluno(a):
Idade:

Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( )

01 Em sua opinido quais sdo as significancias que a Geografia assume na sociedade?

02 vocé gosta das aulas de Geografia? Explique

03 Com relagdo a disciplina quais sdo as perspectivas que vocé detém acerca da
implanta¢do do projeto Constru¢do dos conhecimentos Geograficos para alunos com

deficiéncia visual?

04 Com relacdo a sua deficiéncia como voce€ a classifica:

a) Baixa visdo

b) Cego

05 Qual a importancia do Instituto de Cegos em sua vida, enquanto cidaddo e estudante?
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QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pos Graduacao e Pesquisa

Ensino de Geografia

Entrevista aplicada ao Professor do Instituo dos Cegos de Campina Grande-PB.

Nome do Professor:

Disciplina: Geografia

Perguntas

01 Como sdo ministradas as aulas de Geografia?

02 Os alunos detém de dificuldades ao aprender Geografia?

03 Vocés tem materiais didaticos que auxiliem nas aulas de Geografia?

04 Quais sdo suas expectativas com relacdo ao projeto que sera aplicado no Instituto?

05 Com relacdo a sua formagdo. Qual Institui¢do de ensino vocé se formou? Qual
periodo que vocé trabalha no Instituto?



QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Universidade Estadual da Paraiba
Pro-Reitoria de Pos Graduacdo e Pesquisa

Ensino de Geografia

Entrevista aplicada a Direcdo do Instituo dos Cegos de Campina Grande-PB.

Nome do entrevistado:
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Func¢io:

Perguntas

01 Qual o Numero de alunos no Instituto?

02 Quais as disciplinas ofertadas no Instituto?

03 Com relacdo ao P.P.P da escola, fale sobre cle.

04 Com relacdo aos professores que ministram as aulas eles também sao deficientes?
Quais tipos de deficiéncia?



