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“Quem ensina aprende ao ensinar. E quem
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SANTOS, G. H. de M. Contribui¢ées do PIBID na formacio docente de Geografia: o elo
das linguagens. (Monografia de graduacdo) UEPB. CEDUC. DG. Curso de Geografia. 2017.

RESUMO

O ensino de Geografia tem enfrentado varios obstdculos e, dentre eles, se destaca a
inadequacdo de metodologias adotadas para a constru¢do do conhecimento em sala de aula, de
modo que possam referenciar nogdes contemporaneas de saberes geograficos. Logo, mostra-
se indispensavel que o professor de Geografia explore e problematize as concepcdes de
conhecimento e de estratégias de ensino incorporadas dentro desta disciplina. Assim, para
acompanhar o ritmo desse processo, o professor necessita estar buscando solucionar suas
caréncias profissionais, iniciando esta labuta mesmo antes da conclusio do curso de
licenciatura, 2 medida que se depare diante da constru¢do de uma identidade docente. Com
base nisto, este trabalho, ao utilizar-se de um levantamento bibliografico, se dispde a
apresentar e analisar contribui¢des do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia na formagdo docente de Geografia, a partir de experiéncias realizadas por meio do
uso de diferentes linguagens, relatando intervengdes realizadas pela autora, enquanto foi
bolsista do mencionado programa. As experiéncias — que veicularam esta pesquisa de cunho
qualitativo, através da modalidade pesquisa colaborativa — foram materializadas por meio de
projetos de intervencdo, a partir do Subprojeto de Geografia vinculado a Universidade
Estadual da Paraiba, nos anos de 2014 ¢ 2015, em duas turmas, respectivamente, de 3* e de 1*
série de ensino médio, na Escola Estadual de Ensino Médio Severino Cabral, em Campina
Grande / PB. Por fim, foi conferida a importancia do PIBID como mecanismo de
amadurecimento na licenciatura, viabilizando oportunidades que puderam expandir o
desenvolvimento académico da autora, favorecendo a aquisi¢do da identidade docente, e
propiciando romper com o ensino arcaico de Geografia, por meio do uso de diferentes
linguagens para melhor atender a diversidade de aprendizagem no ambiente da sala de aula.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Formacdo Inicial Docente. Identidade Docente.



SANTOS, G. H. de M. Contributions of the PIBID in the Geography teacher training:
the link of the languages. (Graduation monography) UEPB. CEDUC. DG. Geography
course. 2017.

ABSTRACT

The Geography teaching has faced several obstacles and among them the inadequacy of
methodologies adopted for the construction of knowledge in the classroom, so that it can refer
to contemporary notions of geographic knowledge. Therefore, it is indispensable that the
Geography teacher explore and problematize the conceptions of knowledge and of teaching
strategies incorporated within this discipline. Thus, to follow the pace of this process, the
teacher needs to be seeking to solve his professional needs, starting this work even before the
conclusion of the university graduate, as he faces the construction of a teaching identity.
Based on this, this work, when using a bibliographical survey, it’s prepared to present and
analyze contributions of the Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID in the teacher training of Geography, from experiences realized through the use of
different languages, reporting on interventions carried out by the author, while she was a
scolarshiper. The experiments - which carried this qualitative research through the
collaborative research modality - were materialized through intervention projects, from the
Subproject of Geography linked to the Universidade Estadual da Paraiba, in the years 2014
and 2015, in two classes, respectively, of 3rd and Ist high school, at Escola Estadual de
Ensino Médio Severino Cabral, in Campina Grande / PB. Finally, the importance of the
PIBID was recognized as a maturity mechanism in the degree, enabling opportunities that
could to expand the academic development of the author, favoring the acquisition of the
teaching identity, and propitiating to break with the archaic teaching of Geography, through
the use of different languages to better serve the diversity of learning in the classroom.

Keywords: Geography Teaching. Initial Teacher Training. Teacher Identity.
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1 INTRODUCAO

No decorrer dos anos — no meio tempo entre a Geografia ser estabelecida como ciéncia
até sua condicdo atual — muitas alteragdes ocorreram para fomentar a evolucido do pensamento
geografico académico e escolar, de maneira que o primeiro passou a influenciar o segundo, e
vice-versa. A medida que transformacdes socioespaciais, por vezes, vieram a engolir parte do
que se entendia por conhecimento geografico, aflorou-se a caréncia de novos métodos e
técnicas para a compreensdo de tais variacdes, mostrando-se imprescindivel discutir o ensino
de Geografia com mais intensidade.

Neste contexto, percebe-se o professor como fator de grande influéncia na articulagdo
dessas duas faces da dimensao do conhecimento geografico, levando a compreensdo de que a
formacgdo docente — especialmente a inicial — requer qualidade, oportunidades e incentivo, de
modo que possibilite o desenvolvimento da identidade dos profissionais da Geografia com o
ensino e que isto possa repercutir positivamente, tanto na escola quanto na universidade.

Partindo do pressuposto de que estratégias utilizadas nas aulas desta disciplina possam
despertar a atencdo e o entendimento dos estudantes ou fazé-los odiar a disciplina, faz
emergir, assim, a necessidade de novas metodologias atuantes no ensino de Geografia, que
possam articular os conhecimentos geograficos ao cotidiano de seus alunos. A partir dai,
podem ocorrer contribuigdes significativas para o desenvolvimento da percep¢do dos alunos
enquanto sujeitos atuantes na sociedade, enquanto cidadios.

Portanto, como os individuos nfo sdo iguais uns aos outros, a maneira de aprender
também difere. Neste ponto, considera-se interessante o uso de diferentes linguagens como
ferramentas que possam auxiliar o desenvolvimento de estratégias diferenciadas, e que
contribuam para o processo de ensino e aprendizagem, atendendo melhor a diversidade
cognitiva dos alunos.

Com base nesse cendrio, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID — tem sido uma importante via de desenvolvimento e aprendizagem para alunos de
graduagdo, permitindo-lhes vivenciar e participar do cotidiano escolar por meio de
observagao, reflexdo, discussdo, planejamento e execucdo de atividades complementares junto
aos professores supervisores ¢ aos alunos das escolas vinculadas, tornando-se uma
experiéncia construtiva para todos os individuos envolvidos, viabilizando oportunidades que
possam expandir ainda mais o desenvolvimento dos participantes futuros professores,

favorecendo a criacdo da identidade docente.
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Desta forma, o presente trabalho se faz importante pela necessidade de discussdes
acerca da formagdo do professor de Geografia e da relevancia que o PIBID pode exercer em
auxilio as lacunas deixadas neste processo, estreitando a relacdo de experiéncias formativas
entre a escola e a universidade, viabilizando a aquisi¢do/ o despertar de identidade nos/dos
licenciandos com esta profissio — através de produgdes académicas e escolares —, e
propiciando romper com o ensino arcaico de Geografia, por meio do uso de diferentes
linguagens para melhor atender a heterogeneidade de aprendizagem no ambiente da sala de
aula.

Este trabalho tem por intuito apresentar e analisar contribui¢des do PIBID na formacio
docente de Geografia, a partir de experiéncias realizadas por meio do uso de diferentes
linguagens, relatando intervengdes realizadas pela autora, enquanto foi bolsista do
mencionado programa. Com isto, as intervengdes didatico-pedagogicas que serdo relatadas
foram realizadas a partir do Subprojeto de Geografia vinculado a Universidade Estadual da
Paraiba, nos anos de 2014 e 2015, em duas turmas, respectivamente, de 3* e de 1* série de
ensino médio, na Escola Estadual de Ensino Médio Severino Cabral, em Campina Grande /

PB.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A institucionalizagdo da geografia no Brasil

Para que se iniciasse o processo de sistematizacdo da ciéncia geografica foram
compilados varios saberes desde a antiguidade, de sociedades diferentes, até ganhar forga na
Europa por volta século XVIIIL, em virtude da expansdo do colonialismo — com o aumento da
necessidade de conhecimento sobre o espago produtivo em prol da exploracdo de recursos
naturais —, adquirindo ainda mais impulso através do capitalismo. Assim, a produgdo
cientifica da Geografia transcorreu-se a fim de validar sua autenticidade, buscando
esclarecimento sobre seu objeto de estudo e seus objetivos, desconstruindo a imagem de
submissdo a outras ciéncias e discutindo acerca de questdes sobre as relagdes entre o ser
humano e o meio.

Esse decurso ndo ocorreu linearmente ao longo da histéria e, por ser resultado de
transformagdes sociais, foram concebidas correntes de pensamento que permearam distintos
periodos, refletindo-se no ensino de Geografia e na formagio de professores, e seguindo uma
longa jornada até os dias atuais. Destarte, para melhor organizar os fatos e facilitar a
compreensdo, Andrade (1987) classificou em trés estes momentos que conduziram a evolugao
da ciéncia geografica, os quais foram: periodo de institucionalizagdo, periodo classico e
periodo moderno.

No periodo de institucionalizag@o, a partir do século XIX, a Alemanha foi o primeiro
pais a legitimar a Geografia como ciéncia e, isto ocorreu, especialmente, pelo contexto de
fragilidade filosofica, politica e social que vivenciava. Na época, esta nagdo enfrentava a
dificuldade de unificagdo de suas unidades em razdo da falta de um Estado Nacional,
retardando, assim, a evolucdo de suas relagdes econdomicas, gerando maior disputa entre suas
fronteiras.

Nessa fase, surgiram ideias relacionadas ao Determinismo, as quais argumentavam
que a natureza estabelecia forte poder sobre a condicdo humana, apontando a resignagdo
antropica diante do meio fisico. Humboldt e Ritter — considerados de fundamentais
contribuicdes para a Geografia Classica —, eram estudiosos de diferentes areas, mas que
concordavam ao defender perspectivas deterministas, em busca de leis fisicas que
explicassem uniformemente variagdes sociais ¢ sobre a superficie da Terra. Adiante, Ratzel
configurou a concep¢do que fundamentava acdes expansionistas e buscou interpretd-la sob a

teoria de evolugdo de Darwin, justificando a dominagdo de povos “condicionados
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naturalmente” a serem mais fracos, pelos mais fortes, tendo por conceitos-chave o espago
vital e o territdrio.

Fantin, Tauscheck e Neves (2010) afirmam que, na institucionalizacdo da Geografia
na Alemanha, desde a educagdo escolar até a pratica estatal, considerava-se o colonialismo
como algo necessario e natural, ndo havendo necessidade de questionamentos sobre o tema
em livros didaticos, sendo uma justificativa para a dominagdo territorial tanto para os
colonizadores quanto para os colonizados. Nesta logica expansionista, os primeiros obtinham
a ampliacdo da producdo capitalista, e os segundos adquiriam a evolug¢ao cultural.

Andrade (1987) coloca que a Geografia Cléssica, “[...] com todas as suas fraquezas,
teve grande importancia porque atendeu aos desafios que a burguesia, enquanto classe
dominante, encontrou na sua luta pela exploragdo dos recursos e dos homens na superficie da
Terra” (p. 66), servindo, desta forma, para legitimar os interesses particulares de um conjunto

de paises que buscavam ampliar os seus territdrios. A partir disto,

Como os meios, conforme a situag@o econdmica e social de cada pais ¢ os desafios
que os governos, comprometidos com as classes dominantes, encontravam-se para
fazer o seu proprio “desenvolvimento”, fossem diversos, ela [a Geografia Classica]
se fragmentou em escolas nacionais ou até regionais. (ANDRADE, 1987, p. 66).

Estabeleceram-se, assim, as escolas alema, francesa, britdnica, soviética, americana,
etc, expressando com fervor o nacionalismo, a fim de suprir necessidades e interesses
peculiares. Ainda, se faz importante mencionar que essas vertentes tinham como um dos
métodos principais o positivismo, e este direcionava as maneiras de assimilar e desenvolver o
conhecimento geografico, consistindo, basicamente, em observacdo, comparagdo e
experimentacao.

Apds a derrota da Guerra Franco-Prussiana, em 1871, os franceses iniciaram a
institucionalizacdo da Geografia em seu pais, com a escola francesa, visando ampliar o
conhecimento sobre suas colonias, em busca da neutralidade cientifica, atuando através do
Estado e defendendo que a Geografia popular deveria ser combatida por ir contra a
autenticidade da ciéncia. Entdo, foram iniciados os estudos correspondentes ao Possibilismo,
considerando a influéncia que o meio exercia sobre o0 homem, ndo como algo decisivo, mas
sim, levando-se em conta a racionalidade humana para a adaptacdo as suas necessidades,
através de condigdes técnicas e de capital.

Dantas e Medeiros (2008) mostram que o francés Vidal de La Blache ficou conhecido
como o elaborador da corrente possibilista — apds muito estudar e aprender sobre a escola

alema —, através do método indutivo, discutindo acerca de género de vida, ideia de totalidade,
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questdo das densidades e do trabalho de campo, além de enaltecer os conceitos de regido e de
paisagem, alegando serem estas teorias mais correspondentes a realidade.

Os geodgrafos franceses também se preocuparam bastante com a educag¢do, com o
ensino da ciéncia geografica, tanto em nivel secundario quanto em nivel primario, ja que,
muitas vezes, o conhecimento geografico popular mostrava-se eivado de informagdes ndo

veridicas. Destarte, a Geografia:

[...] passou a desenvolver-se com respaldo do Estado francés, sendo introduzida
como disciplina em todas as séries na reforma efetivada na Terceira Republica.
Foram criadas as céatedras e os institutos de Geografia, o que estimulou a formagéo
de geografos e de professores da disciplina. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, 44).

De acordo com Andrade (1987), o periodo da Geografia Classica — entre os séculos
XIX e XX — evoluiu quando os gedgrafos deixaram de se preocupar com a procura de leis
gerais que esclarecessem saberes cientificos geograficos e, em contrapartida, passaram a dar
enfoque aos estudos regionais, na perspectiva de caracterizar e explicar as paisagens e as
relacdes entre 0 homem e o meio, dentro de areas especificas. Esta ruptura entre o regional e o
global fez surgir a divisdo entre as areas da Geografia — Geografia Fisica e Biologica e
Geografia Humana —, além de esmiuca-las em especializa¢des ainda mais estreitas — como
Geomorfologia ou Agraria, por exemplo —, debilitando epistemologica e metodologicamente a
ciéncia geografica.

No entanto, compreende-se que apesar das discussdes que a permearam, a Geografia
Classica inclinou-se mais ao ambientalismo, de modo que ndo houve uma verdadeira
interrupg¢do em sua unidade enquanto ciéncia. Em suma, essas duas escolas — alema e francesa
—, embora distintas, mostraram-se de maior destaque no desenvolvimento cientifico, neste
momento, de forma que o expansionismo e o nacionalismo puderam demarcar fortemente
suas influéncias no processo. Cabe ressaltar que a escola francesa, em especial, interferiu de
maneira mais significativa sobre institucionalizag¢do da Geografia brasileira.

No Brasil, antes de ocorrer essa legitimagcdo da ciéncia geografica em &ambito
académico, a Geografia que poderia ser considerada como escolar ja se fazia presente como
heran¢a do periodo colonial, para, posteriormente, encontrar-se sob influéncia das escolas
francesa e alema. Nesta fase, seu ensino era caracterizado por uma metodologia descritiva,
através de um aglomerado de informagdes que enalteciam as riquezas naturais do territorio e
alimentavam o nacionalismo patriotico — isto quando os livros didaticos ndo eram referentes

apenas a outros continentes, sendo apenas traduzidos. Portanto, a principal capacidade
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incentivada aos alunos era a da memoria, como se esta resumisse, incontestavelmente, seu
potencial de desenvolvimento intelectual.

Em 1837, com a fundacdo do Colégio Pedro II, abriu-se espago para a Geografia
enquanto disciplina institucionalizada. A partir disto, esta escola secundaria serviu de modelo
para varias outras no pais, daquele periodo em diante, sob o contexto politico, econdmico e
social, onde os interesses vigentes que definiam os contetidos ¢ a aplicagdo dos métodos para
o ensino e aprendizagem de Geografia. Em vista deste panorama, Albuquerque (2011) afirma

que, até por volta de 1930,

[...] assiste-se, pelo menos em parte da produgdo escolar, a incorporagdo de aportes
tedrico-metodolégicos e de temas difundidos pela recém-criada Geografia moderna
no Brasil e pela pedagogia cientifica, resultando, inclusive, na institucionalizagdo de
uma Geografia académica no pais, pois os cursos superiores sdo criados com a
finalidade de formar professores para a escola basica. (p. 21).

No viés da educagdo basica, no entanto, o conservadorismo:

[...] passa a se configurar a partir de dois polos que se inter-relacionam, a pratica
didatico-pedagogica e os livros didaticos. Os autores de livros ndo inovavam porque
nio seriam aceitos pelos professores que desconheciam as fundamentagdes da
Geografia cientifica, assim como ndo participavam dos debates acerca da educagio;
ja os professores ndo mudavam suas praticas porque desconheciam uma literatura
que pudesse apoiar a sua pratica, tanto no ambito da Geografia quanto da pedagogia.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 36).

Ocorreu, entdo, o Movimento da Escola Nova, baseado na perspectiva filosofica do
Pragmatismo, o qual defendia a necessidade de funcido pratica das teorias pedagdgicas,
considerando de maior relevincia a preparagdo para a sociedade capitalista. Estas ideias so
foram realmente introduzidas na educagdo brasileira a partir da década de 1930, e
desenvolveram-se, principalmente, em razdo de problemas socio-politicos causados pela
rapida urbanizacdo devido a industrializagdo.

Um autor que muito se destacou nesse movimento foi Carlos Miguel Delgado de
Carvalho — francés, naturalizado no Brasil, estudioso e professor —, o qual introduziu o ensino
de Geografia Moderna produzindo material voltado, sobretudo, para esta area. Albuquerque
(2011) aponta que Delgado muito contribuiu a respeito do questionamento das metodologias
que estavam em uso, propondo um vinculo maior com a Geografia cientifica, criticando o
método mnemonico, os exames do ensino secundario — que impediam inovagdes no ensino e

aprendizagem desta disciplina —, o reduzido nimero de aulas neste nivel escolar e, ressaltando

ser a culpa da existéncia destes obstaculos atribuida a sociedade e aos professores da época.
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Carvalho defendia uma postura nacionalista, porém, objetivando a ruptura com o patriotismo
ideologico. Ademais, este autor apontava que o ensino deveria comegar sempre a partir de
temas cotidianos dos alunos, proximos as suas realidades, além de fundamentados na
Geografia Moderna.

Delgado de Carvalho teve contato com gedgrafos alemaes, franceses, ingleses e
americanos, o que permitiu a expansdo de suas experiéncias e perspectivas, recebendo, assim,
varias influéncias, o que nos conduz a afirmar que “[...] a partir desse autor a Geografia
escolar no Brasil estabeleceu suas relagdes com os saberes académicos, mesmo antes de sua
institucionalizacdo, = modificando  completamente = a  produgdo  escolar  [...].”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 47).

Adiante, devido as consequéncias da crise mundial do capitalismo as quais
repercutiram sobre a economia do pais, mostrou-se necessdrio uma maior andlise do
conhecimento geografico para reverter esse quadro. Desta forma, apos a Revolucdo de Trinta,
iniciou-se a institucionalizagdo académica da Geografia no pais, fundamentada,
principalmente, no pensamento lablachiano da escola francesa, firmando-se através da
fundacdo de universidades, do IBGE e da AGB, que impulsionaram a pesquisa € 0 ensino
desta ciéncia.

Andrade (1987) aponta que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo (FFCL/USP), fundada em 1934, ampliou seus cursos de graduacao
em Geografia, instituiu especializagdes, realizou pesquisas colaborativas intervindo, assim,
decisivamente sobre os trabalhos realizados através da AGB, e incentivou a criagdo de
doutoramento na area, de modo que, antes de sua fundacdo, os professores de geografia eram
profissionais de outras dreas como medicina, engenharia e direito. Os primeiros mestres desta
instituicdo foram Pierre Monbeig e Pierre Deffontaines e seu ensino inclinava-se,
principalmente, sobre a Geografia Humana e Regional.

A Associacdo dos Geografos Brasileiros, AGB, estabelecida por Deffontaines em Sao
Paulo — em 1934 —, reuniu, de acordo com Andrade (1987), estudiosos de varios locais do
pais para debaterem e realizarem pesquisas de campo, inclusive em dareas diferentes,
difundindo métodos de trabalho e auxiliando a formagdo de gedgrafos menos experientes.
Esta associagdo acabou por incentivar a producio de material e se tornou via de acessibilidade
ao conhecimento cientifico geografico para a populagio interessada, dando inicio ao Boletim

Paulista de Geografia, que segundo a literatura:
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O BPG, em que os gedgrafos expunham e ainda expdem suas idéias e pesquisas, foi
constituindo fonte bibliografica obrigatdria dos estudantes e sendo utilizado pelos
professores das escolas de ensino fundamental e médio. O boletim, desde a década
de 40, vem influenciando a formacgdo dos professores na USP e nas faculdades
particulares e publicas do Pais. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.
49).

A Universidade do Brasil, fundada em 1935, no Rio de Janeiro, teve em meio aos seus
mestres Pierre Deffontaines e Francis Ruellan, e atrelando-se ao Instituto Brasileiro de
Geografia ¢ Estatistica, estabelecido dois anos apds. Andrade (1987) relata que o IBGE
produziu artigos, realizou o levantamento cartografico do pais através do Conselho Nacional
de Geografia, proporcionando consisténcia ¢ uniformidade as estatisticas, e atuando como
orgdo técnico de consulta para o Poder Central. Desta forma, o IBGE acolhia os recém-
formados da Universidade do Brasil, e os direcionava para trabalhar junto ao Estado —
governo Vargas, na €poca, — nos servicos de planejamento, sendo de grande incentivo para a
formacdo de gedgrafos, mas também politicamente oportuno.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) destacam o Boletim Geografico, distribuido
pelo IBGE, que apresentou preocupagdo com o ensino de Geografia, especialmente, para o
nivel médio, de modo que varias geragdes de gedgrafos puderam contribuir ao produzir
material cientifico acerca da educagdo, enriquecendo as discussdes desse periodo.

Apds a Segunda Guerra Mundial, na década de 1950, alteragdes drasticas foram
acarretadas geograficamente nos paises envolvidos as quais interviram sobre as relagdes
humanas em sociedade e com a natureza, dando-se inicio ao periodo moderno da Geografia.
Tudo isto repercutiu também sobre o Brasil, que recebeu, por conseguinte, outras
interferéncias politicas, econdmicas, sociais e¢ tecnoldgicas, além de influéncias tedricas,
através de estudiosos estrangeiros que para cd vieram, havendo, a partir de entdo, maior
questionamento da Geografia no pais e participacdo das classes sociais brasileiras nos debates

sobre os problemas nacionais. Desta maneira:

A realidade tornou-se mais complexa. A urbaniza¢io acentuou-se ¢ formaram-se as
areas metropolitanas. O quadro agrario sofreu modificagdes em varias partes do
Brasil, em decorréncia da industrializacdo e da mecanizagdo das atividades
agricolas. As realidades, paulatinamente, tornaram-se elos de uma rede articulada
em nivel nacional e mundial, ou seja, cada lugar deixou de explicar-se por si mesmo
como produto de longa relagdo (dialética) histdrica entre a vida do homem em
sociedade e o meio natural transformado em meio geografico por esse mesmo
homem. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 51).

Logo, o Movimento de Renovagdo, foi iniciado a partir da percep¢do e admissdo de

grandes limitacdes da Geografia Cléassica — Tradicional — diante da nova realidade mundial,
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trazendo grandes transformagdes, atingindo paises de primeiro, segundo e terceiro mundos, ¢
tendo por intuito reformular/ revolucionar o conhecimento cientifico geografico.

Andrade (1987) indica que, neste instante, ocorreu o renascimento do positivismo, ou
neopositivismo, uma corrente de pensamento teordtico-quantitativista, apresentada como
Nova Geografia, atuando na otica do espago geoecondOmico, substituindo os trabalhos de
campo pelos de laboratério — com base em tendéncias a utilizagdo de métodos matematicos e
estatisticos devido ao rapido desenvolvimento capitalista —, e proporcionando uma maior
participagdo de gedgrafos nos planejamentos estatais, de acordo com as necessidades de cada
pais. Um dos teoricos de grande contribui¢do a respeito destas ideias, inclusive para o Brasil,
foi Pierre George, que através da dialética, deu énfase a importancia de haver sistemas
politicos diferentes no dominio de areas da superficie terrestre, e priorizou o estudo da
industria acima do da agricultura, incentivando perspectivas de maior preocupagdo com cunho
social.

Em 1956, ocorreu o XVIII Congresso Internacional de Geografia, no Rio de Janeiro,
onde a otica dos estudiosos brasileiros sobre a ciéncia geografica passou a se expandir. Este
evento foi via de ocorréncia de varios cursos ministrados por grandes gedgrafos europeus e
norte-americanos, os quais puderam compartilhar e discutir acerca de novos pontos de vista e

compreensdes referentes ao pensamento geografico, de modo que:

[...] os gedgrafos brasileiros foram levados a uma reflexdo maior sobre métodos,
técnicas e objetivos da ciéncia geografica e sobre a natureza da Geografia e dos
objetivos a serem atingidos com a sua utilizag8o. Preparava-se assim o caminho para
o abandono gradual do modelo classico e a procura de novos métodos que iriam
depender, naturalmente, da formagdo ¢ das convicgdes dos geodgrafos, assim como
da evolugdo politico-administrativa do Pais. (ANDRADE, 1987, p. 87).

Sobre a formacdo de professores de Geografia, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007)
afirmam que isto ocorreu em virtude da grande quantidade de trabalhos de cunho geografico
até entdo produzidos, resultante dos trabalhos de campo, de modo que, antes, ao final da
formacgdo inicial académica, o aluno poderia lecionar tanto Historia quanto Geografia,
justamente porque, na época, esta ciéncia ndo era vista dissociada da primeira. Assim, por
volta de 1957, atingiu-se a conquista de desmembramento do curso de Historia e Geografia,
abrindo mais espago para debates, fortalecendo a natureza desta ciéncia e fazendo-a atingir
um avancgo consideravel: sua autonomia.

Com a ditadura militar (1964-1985) — periodo concomitante com a Guerra Fria entre

os E.U.A. e a U.R.S.S. —, acontecia uma avalanche de repressdo e censura, com base no
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argumento de defesa contra a ameaca comunista sobre a politica brasileira. Durante este
periodo, o crescimento econdmico se deu rapidamente e, por isso, Andrade (1987) frisa que,
houve maior empenho dos gedgrafos do IBGE a servigo da politica econémica do governo,
ignorando os problemas socio-ambientais, em favor da questdo financeira, através da extingdo
do Conselho Nacional de Geografia e de um enfoque metodologico matematico, insuficiente
aos acontecimentos.

Nesta Geografia, em sequéncia, passou-se a questionar os objetivos e métodos
concernentes a esta area, havendo uma intensificagdo da reflexdo tedrico-metodoldgica.
Surgiu, entdo, a Associacdo de Geografia Teorética (Ageteo), em 1971, por meio de gedgrafos
da Faculdade de Filosofia de Rio Claro, os quais buscaram analisar o espaco “com mais

rigor”, através dos métodos quantitativos. Porém:

Tal corrente foi extremamente criticada por gedgrafos brasileiros, que buscavam
outros caminhos para a compreensdo e explicagdo do espaco geografico. Segundo
esses criticos, os teoréticos apresentavam um discurso de conteido mais abstrato do
que as propostas da chamada Geografia tradicional e, a despeito da linguagem mais
claborada, ndo deixavam de construir uma vertente conservadora, 8 medida que sua
abordagem tecnicista encobria questdes politicas, econdmicas e sociais presentes na
analise do espaco geografico. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p.
53).

Ou seja, a auséncia de reflexdo e de criticidade nesta “nova” Geografia ndo
apresentava verdadeira novidade — apesar de suas contribui¢des quanto a parte da analise da
organizacdo socioespacial —, tendo em vista a necessidade de discussdo sobre questdes mais
profundas e latentes vivenciadas por muitos brasileiros, desconsiderando o crescimento
populacional cadtico e seus custos sociais e politicos resultantes da expansdo voraz do
capitalismo.

Além disso, com o surgimento da disciplina de Estudos Sociais houve uma regressao
na perspectiva educacional — da independéncia cientifica que a Geografia havia atingido —,
gerando uma confusdo didatica a respeito do ensino e da aprendizagem do conhecimento
geografico escolar. De maneira geral, no Brasil, esta corrente quantitativa nio refletiu muitas
influéncias diretas no ensino basico da época, porém, considerando a falta de cunho critico
caracteristico da Nova Geografia, somando-se ao carater inibitivo da ditadura militar,

apresentou-se este componente curricular em sala de maneira retrégrada e debilitada.

A Geografia teorética ndo teve repercussdo direta nas escolas de primeiro ¢ segundo
graus. No entanto, medidas ligadas a politica educacional do Pais (sob regime
militar), na década de 70, levaram para as escolas livros com saberes geograficos
extremamente empobrecidos em seu contetido, desvinculados da realidade brasileira
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¢, ademais, descaracterizados pela proposta dos Estudos Sociais, introduzidos pela
Lei 5.692/71. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 53, apud
CONTL, 1976, p. 57).

Desta maneira, ao observar a realidade que se moldava neste meio tempo, muitos
geografos, inclusive fora do Brasil, ndo foram de acordo com a postura estabelecida pela
Geografia Teorética. Em consequéncia disto, por volta de 1960, comegou a surgir a
compartimentacdo de outras correntes do pensamento geografico, dentre elas: a Geografia
Critica — ou Geografia Radical. Esta corrente critica emergiu por tendéncias originadas nos
Estados Unidos e na Franga, na tentativa de se contrapor ao quantitativismo, especialmente,
através da aplicacdo do método materialista dialético nas andlises geograficas, visando
discutir acerca de ideologias sociais, politicas e econdmicas, e agir em militdncia por solugdes

mais eficazes. Fantin, Tauscheck e Neves (2010), afirmam que:

A geografia critica foi a primeira linha de pensamento dessa ciéncia, que rompeu
com o capital, elaborando um discurso de denincia das desigualdades e das
exploragdes. Tornou-se, anunciadamente, uma vertente de ruptura no pensamento
geografico. Trouxe o debate politico, social, econdmico, inicialmente para os
conceitos de regido, natureza e sociedade, mais tarde aprimorando-os e
ressignificando os conceitos de lugar, paisagem e territério. Afirmou que, se
etimologicamente geografia significa “descri¢do da terra”, quem descreve tem
pretensdo de explicar, propondo a reflexdo critica dialética sobre o espago
geografico. (p. 51, grifo dos autores).

Portanto, como essas disparidades socioecondmicas ja eram consideradas como
realidade mundial, propagou-se, entdo, a corrente geografica Radical para outros paises.
Gedgrafos como Pierre George, Lacoste, Tricart, Rochefort, Harvey, Bunge, dentre outros, se
destacaram por contribuicdes realizadas a essa Geografia, tendo posicionamentos
diferenciados — marxistas, ndo-marxistas e anarquistas —, mas em comum, compreendendo o
espaco como algo construido historicamente, repleto de conflitos e desigualdades sociais.
(ANDRADE, 1987).

Por volta de 1980, essa corrente Critica ganhou for¢a no Brasil, principalmente apds a
ditadura militar, refletindo e problematizando as estruturas da sociedade brasileira, em busca
de factuais evolugdes. Nesta perspectiva, gedgrafos como Caio Prado Junior, Manuel Correia
de Andrade, Milton Santos etc, passaram a ter notoriedade por seus trabalhos desenvolvidos,
enriquecendo o aporte teorico da Geografia Radical.

Também com o propodsito de refutar a concepgdo tedrico-quantitativista, emergiu a

Geografia do Comportamento ¢ da Percepcdo, despontando-se por volta da década de 1970,

de modo subjetivista, com a preocupagdo em relacionar o psicoldgico ao meio natural,
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utilizando-se de métodos como o positivismo, o kantismo e o humanismo, buscando realcar a
importancia da analise do espaco vivido, da rela¢do intimista que os individuos possuiam
sobre as dimensdes espaciais. Em meio aos gedgrafos que adotaram essa corrente de

pensamento, ressalta-se Yi-Fu Tuan, David Lowenthal e Anne Buttimer.

Dentro de uma linha behaviorista em geografia, os seguidores da nova escola
preocuparam-se sobretudo com os modelos de investigagio da sociedade
empregados na investigacdo geografica, com a multidisciplinaridade, com a
orientagdo para a politica de planejamento e o desejo de produzir estudos
geograficos mais integralmente na educagdo ambiental e na interpretagio do meio
ambiente. Esta tendéncia levava o gedgrafo a realizar estudos para caracterizar como
o individuo tem a percep¢do do lugar proximo e distante e como faz refletir esta
percepgao através de uma sistematizagdo. (ANDRADE, 1987, p. 113).

A partir da década de 1990, no Brasil, foram ampliadas as tendéncias desta Geografia,
além de surgir influéncias do existencialismo e da fenomenologia, que passaram a inspirar
muitos estudos e produgdes cientifico-geograficas no pais, passando a ter embasamento
também com pensadores ndo gedgrafos. Neste momento, Livia de Oliveira, professora da
universidade de Rio Claro, se destacou bastante por trabalhos voltados para a Geografia
Humanistica.

No viés da educagdo, essas perspectivas — Critica ¢ Humanista — encontraram certa
dificuldade para serem inseridas em sala de aula por falta de esclarecimento, gerando um
pouco de resisténcia entre os professores. Todavia, com o avango da produgdo e difusdo de
material didatico voltado a abordagem dessa linha de pensamento, outras propostas

curriculares foram surgindo. Albuquerque (2011) analisa que:

[...] houve um aumento e diversificacdo consideravel do mimero de publicagdo de
titulos didaticos trazendo abordagens teoricas, sele¢do de contetidos, materiais,
iconografias e propostas pedagdgicas diferenciadas das producdes elaboradas entre o
inicio do século e a década de 1980. Parte do material didatico produzido estava
atrelada as propostas pedagédgicas que foram elaboradas pelas Secretarias de
Educagio de estados ¢ municipios. [...] Nos anos de 1990, outros debates passaram a
compor a Geografia escolar, com a publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, novos referenciais foram advogados influenciando a publicagdo
de materiais didaticos ¢ as praticas escolares. Assiste-se, dessa década até os dias
atuais, a um aumento nunca visto do nimero de publicagdes e da diversidade de
aportes tedrico e metodoldgico nos livros didaticos de Geografia, assim como uma
melhoria na qualidade desses livros, como decorréncia das avaliagdes feitas pelo
Ministério da Educacdo — MEC a partir do Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD. (p. 24-25).

Houve, desta maneira, a jun¢do da Geografia Critica e da Geografia Humanistica de

base fenomenoldgica na educacio através dos direcionamentos presentes por meio da LDB —
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Lei de Diretrizes e Bases, e por meio dos valores estimulados pelos PCN’s — Os Parametros

Curriculares Nacionais.

2.2 O ensino de Geografia e a formagao inicial docente

De maneira geral, a educagdo — especialmente a publica — ainda sofre com a falta de
condi¢gdes essenciais que mantenham escolas em funcionamento, sem suporte para o
desenvolvimento de projetos e a execucdo de atividades extracurriculares, e sob auséncia de
respeito a direitos e deveres de alunos, professores e funciondrios. Igualmente, o ensino de
Geografia enfrenta estes obstaculos além de, por vezes, a inadequacdo de metodologias
adotadas para a constru¢do do conhecimento em sala de aula que possam referenciar nogdes
contemporaneas de saberes geograficos.

Discutir o ensino de geografia na atualidade, entdo, mostra-se imprescindivel, ao passo
que as transformacgdes sociais € espaciais, muitas vezes, engolem parte do que se entende por
conhecimento geografico e fazem aflorar a caréncia de novos métodos e técnicas para a
compreensdo destas variacdes. Assim sendo, Castellar e Vilhena (2010) ressaltam a
importancia da educagdo geografica para o reconhecimento sécio-cultural de lugares e
sociedades diferentes, considerando também a dindmica da natureza ao longo da historia.

Recai, entdo, sobre o professor de Geografia a atribui¢do de analisar e dialogar a
respeito do processo de maturacdo desta ciéncia e suas consequéncias, mas, para que isto

ocorra, o docente precisa, de fato, conhecer e reconhecer o que ensina. Todavia,

[...] muitos professores ainda trabalham em sala de aula sem saber efetivamente o
caminho feito pela nossa disciplina na histdria da educagdo brasileira [...] e por isto
mesmo as continuidades se perpetuam. Essas continuidades muitas vezes sdo vistas
pelos professores como naturais, como se a Geografia escolar tivesse ainda esse
proposito ou ndo conseguisse se libertar com facilidade dele. Isto promove uma série
de equivocos nas praticas escolares e afasta a cada dia os alunos da escola basica do
prazer de estudar Geografia. Conhecer a historia da disciplina pode possibilitar ao
professor rever a sua pratica e reconhecer no passado o papel das inovagdes.
(ABUQUERQUE, 2011, p. 48).

Em vista disso, o professor de Geografia deve — ndo como uma mera convenc¢ao, mas
por necessidade —, adentrar e se inteirar sobre o trajeto de evolugdo desta ciéncia, para saber,
com mais desenvoltura, conectar a realidade a Geografia escolar, mostrando credibilidade ¢
fundamento sobre o que apresenta aos seus alunos. Assim sendo, podera obter-se clareza

sobre a importancia do investimento em metodologias que prezem pelo ensino e
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aprendizagem do conhecimento geografico qualitativamente. Além disso, Castellar ¢ Vilhena

(2010) complementam que:

O professor, portanto, precisa analisar constantemente suas inten¢des e 0s materiais
didaticos, ressaltando os novos aspectos e, ao mesmo tempo, observando se esta
havendo aprendizagem ou nio. O ensino associado ao cotidiano implica pensar,
sentir e atuar aspectos que, integrados, conseguem uma aprendizagem significativa,
na qual o aluno se sente sujeito de seu proprio aprendizado. (p. 43).

Logo, se faz de fundamental importancia que o professor de Geografia explore e
problematize as concepcdes de conhecimento e de metodologias incorporadas dentro desta
disciplina, observando as contribui¢des feitas pela Geografia, enquanto ciéncia, ao longo dos
tempos. Este proceder viabiliza que o docente aponte aos seus alunos elos que precisam ser
rompidos por meio do didlogo e através da relagdo entre teoria e pratica, da aplicacdo de
conhecimentos no cotidiano de modo condizente com a realidade, ¢ de estratégias de ensino
que prezem pela aprendizagem qualitativa — de forma que os estudantes possam, de fato,
sentir-se integrados as aulas.

Karnal (2016) apresenta inquietagdes através de relatos sobre o enfrentamento do
mundo desafiador que ¢ sala de aula, essencialmente, para quem esta comec¢ando na profissdo,
fazendo refletir sobre estratégias de ensino, de postura e mesmo da aprendizagem do proprio
professor diante de experiéncias iniciais. Neste contexto, percebe-se o professor como fator de
grande influéncia na articulagdo dessas duas faces — escolar ¢ académica — da dimensdo do
conhecimento geografico, levando a compreensio de que a formagdo docente — especialmente
a inicial — requer qualidade, oportunidades e incentivo, de modo que possibilite o
desenvolvimento da identidade dos profissionais da Geografia com o ensino e que isto possa
repercutir positivamente tanto na escola quanto na universidade.

Para acompanhar o ritmo desse processo, o professor necessita buscar solucionar suas
caréncias profissionais, iniciando esta labuta — que deve ser sem fim, a propdsito — mesmo
antes da conclus@o do curso de licenciatura, & medida que se depare diante da construgdo de
uma identidade docente. Certamente, a afinidade com este oficio pode ser resultado de
inimeros motivos, desde o sonho de infincia, até a compreensdo do grande potencial emitido

através desta profissdo. Além disto,

A construgdo e o fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de convicgdes
em relag@o a profissio estdo ligados as condi¢des de trabalho e ao reconhecimento e
valorizagdo conferida pela sociedade a categoria profissional. Dessa forma, os
saberes, a identidade profissional e as praticas formativas presentes nos cursos de
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formacdo docente precisam incluir aspectos alusivos ao modo como a profissdo ¢
representada e explicada socialmente. (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 66).

Deste modo, o futuro profissional da educagédo inicia a construg¢do de sua identidade,
descobrindo qual postura adquirir diante de dificuldades no cotidiano escolar e quais as
formas mais apropriadas de aproximar-se de seus alunos, edificando conhecimentos junto a
eles, e revendo a escola com “outros olhos” para avaliar se de fato deseja estar inserido nesta
profissao.

Para este fim, ¢ importante mencionar a existéncia dos componentes curriculares de
estagio supervisionado, que oportunizam um contato inicial dos professores com a dindmica
escolar, podendo ser via de desenvolvimento da identidade docente. Previsto no Art. 82 da
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96), e sendo exigéncia para
formacgdo docente, o estidgio se configura como um mecanismo capaz de promover o didlogo
entre teoria e pratica, por meio de vivéncia em sala de aula. No entanto, este mecanismo
comporta variadas limitagdes que, dentre elas, ressalta-se: o pouco tempo estabelecido para a
vivéncia e as moderadas possibilidades de intervengao.

Em subsidio a esta realidade, foi criado o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do
a Docéncia — PIBID —, o qual se efetiva a partir da selecdo de bolsistas, através da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES —, tendo seus

objetivos apresentados pelo documento base, no Art. 4°, Portaria n°® 46, de 11 de abril de 2016:

I. incentivar a formag@o de docentes em nivel superior para a educacéo basica;

II. contribuir para a valorizagdo do magistério;

III. elevar a qualidade da formag#o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educagio superior e educacio basica;

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educag¢do basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério;

VL. contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das ag¢des académicas nos cursos de licenciatura;
VII. contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

VIII. articular-se com os programas de formag@o inicial e continuada de professores
da educag@o basica, de forma a contribuir com a criagdo ou com o fortalecimento de
grupos de pesquisa que potencialize a produgdo de conhecimento sobre ensinar e
aprender na Educacdo Basica;

IX. comprometer-se com a melhoria da aprendizagem dos estudantes nas escolas
onde os projetos institucionais sdo desenvolvidos.
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Desta maneira, o PIBID se apresenta como uma importante via de desenvolvimento e
aprendizagem para alunos de graduagio, permitindo-lhes vivenciar e participar do cotidiano
escolar por meio de observagdo, reflexdo, discussdo, planejamento e execugdo de atividades
complementares junto aos professores supervisores ¢ aos alunos das escolas vinculadas.

O maior diferencial deste programa ¢ o leque de oportunidades que auxiliam a
aprimorar a formagdo inicial docente, como: maior quantidade de tempo para o licenciando
atuar e conviver com o ambiente escolar; mais oportunidades de criar e aplicar projetos e
atividades diferenciadas; maior incentivo a producdo e apresentacdo de material académico;
maior estimulo a responsabilidade, através da exigéncia de relatérios mensais; e, maior
incentivo ao trabalho cooperativo, entre bolsista e supervisor. Portanto, tornando-se uma rica
experiéncia para todos os individuos envolvidos, especialmente, aos participantes, futuros
professores, viabilizando oportunidades que possam expandir ainda mais seu

amadurecimento, favorecendo a criagdo da identidade docente.

2.3 A utilizagdo de diferentes linguagens no ensino de Geografia

Partindo-se da perspectiva de pdés-modernidade — que ja se torna palpavel —, ¢ possivel
constatar que, cada vez mais, se tem buscado desvincular-se da exclusividade racional na
educacgdo, trazendo consigo maior articulagdo do subjetivo para lidar, por exemplo, com a
diversidade cognitiva dos alunos. Destarte, como os individuos ndo sdo iguais uns aos outros,
a maneira de aprender também difere, interferindo, por conseguinte, na significa¢do dos

conteudos em sala de aula.

Ao acessarem o universo dos significados, os jovens e criancas se apropriam do seu
mundo e da realidade em que vivem, fazendo conexdes, por exemplo, com as aulas
— pode ser um momento para que eles atribuam significado ao que aprendem.
Assim, os alunos tornar-se-ao capazes de dar significados ao que estdo aprendendo,
0 que podera ajuda-los a sistematizar os contetidos de maneira mais integrada.
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 80 - 81).

Isto quer dizer que a significacdo sobre o conhecimento adquirido acontece quando o
aluno consegue compreender a ligagdo entre o que estuda na escola e o que vivencia no
cotidiano. Esta questdo retoma um importante ponto frisado por Delgado de Carvalho, citado
por Albuquerque (2011): a relevancia de se atrelar o ensino de Geografia a realidade, através

de temas corriqueiros ao discente. Desta forma, este procedimento auxilia o professor na
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tarefa de incentivar o aprimoramento cognitivo de seu aluno e articular melhor a nocdo da

dindmica das sociedades ¢ do mundo. Ainda, se faz pertinente analisar o que coloca

Cavalcanti (1998):

Para cumprir os objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na idéia de
desenvolvimento do raciocinio geografico, ¢é preciso que se selecionem e se
organizem os conteudos que sejam significativos e socialmente relevantes. A leitura
do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda a apropriagdo, pelos
alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de interpretagdo e de
questionamento da realidade socioespacial. (p. 25)

Ou seja, a importancia da escolha dos conteudos de relevancia para o aluno soma-se a
necessidade de novas metodologias atuantes no ensino de Geografia. Partindo do pressuposto
de que as estratégias utilizadas possam despertar a aten¢do e o entendimento dos estudantes
ou fazé-los odiar a Geografia, emerge, assim, a necessidade de novas metodologias atuantes
no ensino que facilitem a articulacdo dos conhecimentos geograficos ao cotidiano de seus

alunos. Por isto, Castellar e Vilhena (2010) trazem que:

Espera-se, de uma pratica de ensino mais dindmica, que o aluno possa ndo so dar
significado, mas compreender o que estd sendo ensinado. Optando por uma
metodologia de ensino que envolva o aluno na construgdo do conhecimento, espera-
se que ele estude a partir de situagcdes do cotidiano e relacione o conhecimento
aprendido para analisar a realidade, que pode ser a local ou a global. (p. 06).
Certamente, muitos professores de Geografia ainda tém se desdobrado dentro do
processo educacional — a respeito da questdo sobre carga hordria excessiva, por exemplo —
para construir / optar por metodologias de ensino que possam ser mais adequadas as suas
turmas. Mesmo sobrecarregados, esses docentes percebem a necessidade de dinamizar e
aproximar os conhecimentos geograficos ao cotidiano dos estudantes, o que exige maior
esforco para atingir esses objetivos. Todavia, esse ¢ um caminho que pode levar a
contribuicdes mais significativas para o desenvolvimento do interesse e da percep¢do dos
alunos enquanto sujeitos atuantes na sociedade, enquanto cidadaos.
Para esta conjuntura, compreende-se o uso de diferentes linguagens como ferramentas
que auxiliam o desenvolver de estratégias que podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem. As linguagens — por serem meios que veiculam informacdes e conhecimentos
diversos — tém o potencial de amplificar a capacidade cognitiva dos alunos, incentivando-os a

articulagdo de percepgdes e significados diferentes. Os PCN’s confirmam a importancia do

uso de diferentes linguagens, ¢ apresentam que:
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A linguagem permeia o conhecimento ¢ as formas de conhecer, o pensamento e as
formas de pensar, a comunicagio e os modos de comunicar, a agdo e os modos de
agir. Ela € roda inventada, movimenta o homem e ¢ movimentada pelo homem.
Produto e producdo cultural, nascida por forgca das praticas sociais, a linguagem ¢
humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditorio,
pluridimensional, multiplo e singular, a um sé tempo. (2000, p. 5).
Compreende-se entdo que quanto mais diferentes linguagens forem utilizadas em sala,
mais sortidas e interessantes as aulas poderdo ser, havendo maior probabilidade de atingir os
alunos, no tocante a produc¢ao de significados a respeito dos conteudos.
A linguagem musical, por exemplo, tem suas raizes cultivadas desde os primeiros
povos, que foram se modificando e se aperfeigoando ao longo das épocas, servindo como arte

e como meios de comunicagao.

[...] pode-se considerar que a utilizagdo da linguagem musical como ferramenta de
aprendizagem colabora com o resgate da emoc¢do, da intuigdo, e da imaginagdo. O
uso da musica afasta o ensino da ideia de ciéncia e racionalismo em oposi¢do a
subjetividade, mas traz para sala de aula as dimensdes afetivas e busca uma
integragdo do sujeito, no que diz respeito a razdo-emogdo (SILVA, 2013, p. 8).

Naturalmente, € necessario observar o modo de utilizar este meio para que sua pratica
se torne valida no processo de ensino-aprendizagem, e possa romper com o estereotipo de
passatempo dentro da escola. Por conseguinte, a musica “[...] pode ser utilizada na
problematiza¢do do cotidiano e na formac¢do do cidaddo de forma mais lddica e interativa,
tendo em vista a amplitude de abordagens que podem ser identificadas nos diversos géneros
musicais” (PEREIRA, 2012, p. 140).

A linguagem cartografica, também, se faz de grande relevancia nos estudos
geograficos, pois, pode subsidiar o aprimoramento da cogni¢do do sujeito através de saberes
estratégicos que podem ser incorporados a sua realidade. O uso desta linguagem mostra-se
como um excelente meio para representar condi¢des dadas pelo relevo, hidrografia, vias de
circulagdo etc. Cartas topograficas, por exemplo, inseridas no dmbito escolar podem auxiliar
na aprendizagem, a partir da orientacdo do professor para atentar aos diversos detalhes,

simbolos e significados. De acordo com Castrogiovanni e Callai (2000):

A figura cartografica ¢ a representagdo simbdlica de um espago concreto, que
emprega a linguagem semiotica complexa: signos, projecdes e escala. O proprio
mapa compreende um signo. O mapa ¢ um simbolo que representa o espago
geografico e sua codificacdo de forma bidimensional reduzida. A elaboracdo de um
mapa envolve o conhecimento do espago geografico e sua condi¢do ¢ que traduz em
imagem o significado, o conteudo. (p. 37).
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A maquete topografica também tem um grande potencial enquanto elemento
linguagem cartografica, pois, através dela se faz possivel compreender com mais clareza
sobre as dinamicas envolvidas na realidade representada por meio deste tipo deste material.

Simielli (2007) traz a tona uma questdo de destaque para ser levada em conta:

O importante ¢ que se trabalhe com o uso da maquete e nesta situagdo vamos ter um
importantissimo instrumento para trabalhar a correlagido, porque a maquete em si,
sendo um produto tridimensional, estard dando a possibilidade de o aluno ver as
diferentes formas topograficas, as diferentes altitudes de um determinado espaco e,
em fungdo disso, podera trabalhar varias outras informagdes correlacionando com
estas formas topograficas. (p. 103).

No ensino de Geografia, além de viabilizar os conteudos através de diferentes
linguagens, mostra-se importante relacionar o que se pretende construir como conhecimento
as principais categorias geograficas — espacgo, lugar, paisagem, regido e territério. Desta
maneira, facilita-se para que o aluno consiga identificar esses conceitos no dia a dia, podendo-
lhes despertar um aprendizado significativo.

Naturalmente, as linguagens mencionadas ndo esgotam as possibilidades de
linguagens disponiveis para o uso no ensino de Geografia. Muitas outras podem ser utilizadas
desde as mais simples as mais complexas como, por exemplo, as linguagens: imagética,
audiovisual, tatil, teatral, de jogos, literaria, escrita etc. A partir disto, cabe ao professor
atentar para as caracteristicas de seus alunos, as possibilidades de tempo e espago, e realizar
planejamentos que possam direcionar a dindmica das aulas, através de diferentes linguagens,
ao processo de ensino e aprendizagem significativo.

Tal pratica pode subsidiar a relagdo professor-aluno, gerar maior interagdo e afinidade
de ambas as partes. Desta maneira, por meio da busca do docente por atender a

heterogeneidade de percepcdo e aprendizagem dos estudantes, oportuniza-se que

compreendam melhor — além dos contetidos — valores como empatia, respeito e igualdade.

3. METODOLOGIA

3.1. Caracterizacdo geografica do espaco de pesquisa

A instituicdo onde foram realizados os projetos foi a Escola Estadual de Ensino Médio

Severino Cabral, localizada na Rua Compositor Noel Rosa, S/N, no bairro de Bodocongd, na

zona oeste da cidade, em Campina Grande — PB, conforme Figuras 01 e 02.
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Fonte: http://www.achetudoeregiao.com.br/pb/campina_grande/meio_ambiente.htm '

Na época da pesquisa, a Escola Severino Cabral era adepta ao ProEMI (Programa
Ensino Médio Inovador), contava em torno de 700 alunos, que permaneciam na institui¢do em
tempo integral e participavam das aulas de disciplinas regulares e de macrocampos.

As atividades que resultaram nesta produg@o académica foram desenvolvidas através
da minha atuagdo no Subprojeto de Geografia do PIBID / UEPB com uma turma 3% série “A”,

com 30 alunos, no ano de 2014; ¢ uma 1° série “B”, contendo 33 estudantes, no ano de 2015.

3.2. Caracterizacgdo da pesquisa
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Este trabalho é de cunho qualitativo, realizado através da modalidade pesquisa
colaborativa, e baseado nos projetos de intervencdo desenvolvidos durante as aulas de
Geografia da Escola Estadual Severino Cabral. E importante ressaltar que as tematicas dos
projetos desenvolvidos ndo foram escolhidas aleatoriamente, mas a partir dos conteudos do

curriculo de cada série.

3.3. Técnicas implementadas

Antes da realizacdo destes projetos, em cada turma, fora aplicado um questionario
contendo perguntas direcionadoras para a obtencdo do diagnostico acerca da percepg¢do dos
alunos sobre: conhecimentos a respeito do papel da Geografia; contetidos da disciplina que
sentiam maior afinidade; metodologias e caracteristicas de professores anteriores;

experiéncias; dificuldades; e sugestdes.

Projeto com utilizacdo de musicas e producio de parddias (32 “A” - 2014)

Este projeto teve por finalidades: estimular a curiosidade, a conhecimento e a
valorizagdo de aspectos em nivel local, instigando os alunos a observarem e descobrirem
elementos no dia a dia, muitas vezes, ndo percebidos; analisar a articulacdo das escalas
geograficas sociais; agucar a capacidade reflexiva, envolvendo, também, questdes
geopoliticas, do global ao local; e desenvolver a habilidade criativa.

Para inicio desta intervencdo, apds nossas pesquisas musicograficas, apresentamos
cangdes que retravam o conteiido de Globalizacdo, com suas respectivas letras, para que os
alunos pudessem acompanhar e, depois, todos discutirmos sobre as problemadticas nelas
contidas. As musicas trabalhadas foram: “Parabolicamara” e “Cérebro Eletronico”, de
Gilberto Gil; “Globaliza¢gdo”, Tribo de Jah; “Hyperconectividade” e “Aviso aos Navegantes”,
de Lulu Santos; e “Admiravel chip novo”, de Pitty.

Posteriormente, tratando da tematica de Recursos Hidricos, levamos as cangdes:
“Deixe o rio desaguar”, de Flavio José; “Vozes da seca”, de Luiz Gonzaga; “Bodocong¢”, de
Jackson do Pandeiro; e “Nosso Bodocong6”, de Everton Silva, para debatermos a respeito de
questdes como seca e politicas publicas, trazendo a perspectiva de questdes locais.

Apresentamos a sala, também, uma reportagem de revista sobre a construcdo da
hidrelétrica de Belo Monte (Par4, Brasil); a diminui¢io do Mar de Aral (Asia Central); e, a

transposi¢do do Rio Sao Francisco (Pernambuco, Paraiba, Ceard e Rio Grande do Norte).
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Para complementar, levamos também uma noticia acerca da autorizagdo do governo
para o inicio da urbaniza¢io do agude Bodocongo, localizado no mesmo bairro da escola.

Enfim, expusemos a turma a proposta de elaboracdo musical, ainda que fossem
parddias. Eles se dividiram em trés grupos para produzir com base nas tematicas escolhidas
por eles: Redes Sociais, Internet e Tecnologia; sendo-lhes permitido agregar a utilizagdo de

instrumentos, nos momentos de culminancia.

Projeto com uso de carta topografica e producdo de maquetes (1* “B” - 2015)

Este projeto teve por objetivos: problematizar situagdes vivenciadas pelos alunos
dentro e nos arredores na escola; ampliar o conhecimento cartografico dos discentes; e
desenvolver habilidades manuais dos alunos.

Fora trabalhado o uso da linguagem cartografica através do estudo da carta topografica
e da producdo de maquetes referentes ao entorno da escola. Nesta experiéncia, buscou-se
ressaltar a importancia de se observar a mudanga de relevo nas proximidades do lugar em
questdo, pelo fato de os estudantes terem maior convivio para, a partir disto, compreenderem
o porqué de alagamentos locais, do calor excessivo na escola durante a tarde - mesmo estando
a sombra, dentro da escola -, e da constru¢do do canal de esgoto nas proximidades.

Os materiais utilizados foram: lapis de cor, folhas de isopor, tintas guache, cola de
isopor, pincel, régua, estilete e lapis.

Primeira etapa: Para dar inicio, logo apos os estudos sobre os contetidos de Estrutura
Geoldgica e Superficie da Terra — tendo, os alunos, ja visto no¢des de Cartografia no inicio do
ano letivo —, apresentamos-lhes o projeto, sendo-lhes mostrado modelos da carta topografica e
da maquete, preparados para nortear a produgdo dos recursos didaticos pretendidos.

Segunda etapa: Em seguida, distribuimos para cada aluno a cépia da carta topografica
dos arredores da escola, tendo por fonte uma imagem capturada através do Google Maps,
comportando a localizagdo da escola e de parte dos bairros: Ramadinha, Bodocongo,
Centenario ¢ Dinamérica. Entdo, organizamos as informagdes na lousa, explicando conceitos
relacionados as curvas de nivel. Conforme ¢ possivel visualizar na Figura 03, construimos a
legenda contendo: titulo (Carta topografica de parte da area de Bodocong6d — redondezas da
Escola Estadual Severino Cabral), altitudes correspondentes as cores (500m = azul / 520m =
verde / 540m = amarelo / 560m = vermelho), simbolo de localiza¢do da escola, simbolo de

curva mestra, simbolo de curvas intermedidrias, e escala (1:200).
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Ao ser relacionado cada elemento as informacgdes, os estudantes transcreveram a
legenda no verso de suas cartas topograficas e coloriram com lapis de cor os espagos de
equidistincia, de acordo com as orientagdes. Adiante, distribuimos também copias do perfil
demonstrando o percurso da frente da escola até um trecho do canal proximo, para que a
turma pudesse compreender que mesmo em pequenas distdncias a altitude pode variar

significativamente, mesmo se nao sentirmos.

Figura 03: Estudo dos elementos da carta topografica.

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.

Terceira etapa: Posteriormente, iniciamos a construcido das maquetes (Figuras 04, 05 ¢
06). A turma, dividida em cinco grupos, € comegou a produzir, a partir de outra cépia da
mesma carta topografica (uma espécie de molde para as pecas). Primeiro, fora cortada a peca
base, que representava o ponto mais baixo, a 500m de altitude; logo apos, a parte
correspondente a varzea, onde a escola se localizava, a 520m; depois, a camada com um
pouco mais de altitude, a 540m; por ultimo, pequenas pecas correspondentes aos pontos mais
altos da area, de acordo com a representagdo, a 560m. Ao serem destacadas todas as camadas
necessarias, iniciamos a colagem de cada peca, a comegar de baixo para cima, baseando-nos

no posicionamento pela carta topografica interpretada anteriormente.

Figura 04: Marcagio para o corte das pegas.
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Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.

rte de camadas das maquetes.

Figura 05: Co
' -

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.

Figura 06: Pintura das maquetes.

b -
Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.
Apos o encerramento de toda a colagem, finalizou-se com a pintura das camadas com

as cores COITGSpOl’ldCl’ltCS.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Sobre o projeto com utilizacdo de musicas e producio de parddias (3* “A”)
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A escola passou por reformas desde novembro de 2013, tendo funcionado em anexo
do Colégio Estadual Dr. Elpidio de Almeida (Estadual da Prata), no bairro da Prata, havendo,
assim, algumas dificuldades para o seu funcionamento, desde uso de caixa de som a data
show, havendo apenas um recurso de cada, na época, para todas as turmas.

No dia da andlise das musicas sobre Recursos Hidricos, ndo foi possivel realizar a
reproducdo musical em sala, por falta de caixa de som disponivel, assim, acontecendo apenas
a discussdo acerca das letras

Os alunos preferiram trabalhar com a tematica de Globalizagao, talvez, pela énfase
dada ao conteido em outras aulas, o que os fez sentirem-se mais seguros. Eles fizeram-se
participativos as atividades e discussdes. A maioria optou por desenvolver parddias, com
musicas a critério.

O primeiro grupo apresentou a parodia “A era da internet”, da musica “Tempos
modernos” (Lulu Santos). Nesta apresenta¢do, o grupo utilizou o violdo (Figura 07), e sua
producdo tratou de redes sociais (Twitter, Facebook e Whatsapp) como meio de interagdo da

sociedade moderna:

A era da internet

Eu vejo a rede social no futuro
Em que todos podem publicar tudo
Com privacidade,
Pensando em quem vai compartilhar
Eu vejo a vida mais vasta e farta
Com a ajuda da evolugio,
Que se tem por meio
E facilita a interag@o
Hoje eu “t6” on-line, amor
Sem preocupacio
Vamos interagir
Facebook e Whatsapp, amor
A internet esta ai, pra vocé
Publique e vai curtir
Eu vejo um novo comeco de era
Pelo Twitter inicia a paquera
Com vdrias pessoas
Unidas em uma gerag@o
Hoje eu “tou” on-line, amor
Sem preocupacio
Vamos interagir
Facebook e Whatsapp, amor
A internet esté ai pra vocé
Publique e vai curtir.

Figura 07: Apresentag@o do primeiro grupo.
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Fonte: Geneva H. de M. Santos, 2014.

Para a elaboracdo de sua parddia, o segundo grupo escolheu a musica “Ana Julia” (Los
Hermanos), reformulando para “No Facebook™, a qual expunha o dualismo diario entre o
tempo reservado a estudar e o tempo gasto na internet. Este também apresentou seu trabalho

(Figura 08) utilizando violao:

No Facebook

Sé pra quem vai fazer o ENEM
Sabe o que é sofrer
Por um lado o Instagram
E o Facebook
Tomam conta de todo o meu tempo
Que era pra estudar
Nao aguento a professora
Pegando no meu pé
Pois eu tenho trabalho
Para entregar
Mas eu quero te cutucar...
No Facebook, no Facebook
Sei que vocé quer avaliar meu seminario
Sei que vocé quer que eu passe no ENEM
Eu sei que vocé ja confiou em mim
Mas eu quero curtir, compartilhar e comentar...
No Facebook, no Facebook.

Figura 08: Apresentacdo do segundo grupo.



39

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2014.

Por fim, o terceiro grupo (Figura 09), no entanto, preferiu produzir um rap, utilizando
o celular e a caixa de som para a reprodugdo das batidas, agregando-as a letra criada. Seu
titulo foi “As tecnologias”, e sua producdo discutia sobre a alienacdo social por meio do uso

excessivo acerca da internet e das novas tecnologias, onde valores acabam por ser invertidos:

As Tecnologias

As tecnologias estdo em todas as cidades
Os parasitas tomaram conta da sociedade
Populagdo em extingdo Robdtica em evolugdo
Enquanto o mundo entra em plena destrui¢do
O mundo em destrui¢dio, mais com isso ninguém se importa.
A vida é muito facil quando o robd colhe a horta
Pra que oxigénio? Plantar cansa demais
E cu s6 entro numa igreja se nela tiver
Wi-Fi, internet, android
Ou qualquer tipo de maquina, sem os meus neurénios
Essa p**** n3o ¢ nada
E se acha que € loucura viver cercado de fios e ferro
Bem-vindo a evolugdo: planeta 2.0
Onde ndo existe mais vida social
“Pessoalmente é muito chato. Virtual é maio legal!”
E eu sinto falta do passado onde tudo era mais facil
Correndo, soltando pipa, jogando bola, descalgo.
As tecnologias estdo em todas as cidades
Os parasitas tomaram conta da sociedade
Populagdo em extingdo Robdtica em evolugéo
Enquanto o mundo entra em plena destruigdo
Pessoas como zumbi com o celular na mio
Entram em desespero quando perdem a conex@o
Ficam alienadas, depravadas ¢ lesadas
E quando no Facebook Ta achando que abala
Sou “muleke” bom tenho mais de 1000 curtidas
Botei Friboy no nome agora sou “muleke Zica”
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No Facebook eu sou machédo sem sair da reta
Se ficar com raiva? Eu te mando uma indireta
As tecnologias estdo em todas as cidades
Os parasitas tomaram conta da sociedade
Populagdo em extingdo Robdtica em evolugdo
Enquanto o mundo entra em plena destruigdo.

Figura 09: Apresentagdo do terceiro grupo.

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2014.

Ainda, sobre este ltimo grupo, um dos alunos preparou uma apresentagdo extra, onde
representou a histéria de um robd que adquiriu vida, o qual demonstrava afeto pelas pessoas,
mas que depois se voltara contra a propria humanidade, destruindo-a. Através desta
apresentacdo, foi possivel compreender a critica de que a criagdo tecnoldgica pode voltar-se
contra o ser humano de varias maneiras, o que levou a discussdo sobre como a tecnologia
pode ser prejudicial no dia a dia.

Apesar de algumas dificuldades, a utilizagdo de linguagens como musica, reportagem
de revista e noticia, renderam resultados satisfatorios, pois, pudemos instigar inquictacdes aos
alunos sobre politica, economia e cidadania, inter-relacionando as escalas geograficas sociais
com os conteudos, e permitindo que os estudantes participassem e contribuissem, dando suas

opinides.

Sobre o projeto com uso de carta topografica e producdo de maquetes (1* “B™)

Como resultados, seis maquetes foram produzidas pelos alunos, durante o

desenvolvimento do projeto, que ocorreu em cerca de cinco horas-aula, mas que foram
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aproveitadas ao maximo. De modo geral, cabe salientar que a resposta de participagdo dos
alunos no desenvolvimento destas atividades fora bastante positiva, conforme ¢ possivel
visualizar mediante a Figura 10, na medida em que abordaram problemas ambientais e

relagdes politicas, e na perspectiva de estudo da categoria geografica lugar.

Figura 10: Cartas topograficas e maquetes prontas.

Fonte: Geneva Helena de Menezes Santos, 2015.

O uso de cartas topograficas e producdo de maquetes referentes as proximidades da
escola como recursos didaticos na aplicacdo dos conteudos relativos a Cartografia Escolar,
revelou-se muito proficuo.

Buscou-se efetivar este projeto através da discussdo sobre o planejamento urbano,
tendo por base interferéncias humanas e naturais que compunham a conjuntura do lugar e da
paisagem com os quais os alunos tinham convivio em comum, lhes auxiliando na andlise e
compreensdo de algumas problemadticas. Estas categorias geograficas de andlise se fizeram
presentes nas discussdes por meio do “olhar observador”, voltando-se para a investigagdo da
area na qual a propria escola se situava, ressaltando caracteristicas para a identificagdo desses
conceitos. Esta andlise permeou a segunda e terceira etapa do projeto.

Uma questdo colocada, a qual os alunos sempre enfrentavam ao chover, foi a retengdo
de 4gua em salas localizadas em pontos mais baixos da escola em detrimento do escoamento
hidrico de pontos mais altos. Outra questio discutida foi o aumento excessivo de temperatura
no turno da tarde, independentemente da estagdo do ano ou de adentrar em locais a sombra
dentro da instituicdo, ja que além da caréncia de arborizagdo, ela apresentava-se em uma area

de baixa altitude, havendo desnivel mesmo dentro de suas dependéncias, impedindo maior
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circulacdo de correntes de ar. Por fim, outra questdo levantada foi acerca da construcido do
canal de esgoto relativamente perto da escola pelo fato de estar na mais baixa altitude em
comparag¢do as outras da area estudada.

Com isto, € preciso também destacar erros e faltas percebidas ao se analisar a
experiéncia desenvolvida. Na segunda etapa, houve duas falhas: uma foi a falta de sinalizagio
da orientagdo do Norte, e a outra foi colocar a legenda no verso folha, por ndo ter sido
previamente atentado que melhor seria ter organizado o material adequadamente para montar
este quadro de informagdes na frente. Adiante, sobre a terceira etapa, se faz necessario
lembrar que houve a auséncia de legenda para as maquetes. Para finalizar, onde seria a quarta
etapa, pretendia-se realizar uma pequena excursdo no entorno da escola, planejada
anteriormente, mas esta experiéncia, infelizmente, ndo se fez viavel.

E importante ressaltar que, dentre as dificuldades observadas enfrentadas pelos alunos,
a que mais se destacou fora cortar as camadas de isopor, ja que havia varias reentrancias para
corresponder com o maximo de fidelidade as curvas de nivel.

Finalmente, este projeto, também, poderia ter sido expandido pelo fato de o conteudo
recente ter tratado sobre Superficie Terrestre — tendo sido encerrado pouco antes da aplicacdo
desta ideia —, onde as maquetes topograficas poderiam ter sido transformadas para
representarem o relevo da area referente através de seu aprimoramento, preenchendo

adequadamente suas camadas e moldando a geomorfologia apropriada.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Muitas vezes, percebemos como o despreparo e a imaturidade podem nos causar
desmotivagdo, porém, € preciso averiguar se ha um sentimento auténtico de identificagdo com
a profissdo docente, para, a partir disto, irmos a busca de meios e oportunidades de
aprimoramento, capacitacdo, ¢ aquisicdo de conhecimento e experiéncias que possam nos
proporcionar um desempenho de qualidade em sala de aula.

Mostra-se indispensavel que o professor esteja aberto a evoluir, melhorando suas
praticas e seu planejamento, procurando ndo se prender apenas a uma s6 metodologia, mas
sim adequar-se as particularidades de cada turma. Compreende-se, entdo, que € necessario
fazer a escolha do recurso certo para realidades e circunstancias diferentes, mas que a
preparacdo do professor, no aporte tedrico e no planejamento, possa subsidiar a obtengdo de
metodologias que se adequem as demandas.

Sobre as experiéncias relatadas neste trabalho, é necessario ressaltar que o incentivo a
producdo escolar e académica, de vivéncias e oportunidades oferecidas, possibilitou
incremento e dinamicidade nas referentes aulas de Geografia, por meio da produgio e
utilizagdo de diferentes linguagens, onde os resultados puderam ser produtivos e
significativos. Desta maneira, o PIBID pdde proporcionar na formago inicial docente da
autora maior conducdo ao seu processo de amadurecimento profissional e pessoal, de maneira
a desenvolver e fortalecer seu sentimento de identidade com esta profissdo. Além disto,
através deste programa, pdde-se construir uma consideravel troca de conhecimento para todos
os envolvidos.

A maioria dos alunos, nestas referentes vivéncias, demonstraram interesse pelas
atividades. Um fato perceptivel durante a realizagdo das atividades foi uma maior
aproximacgdo entre professora ¢ alunos, como também no que diz respeito a qualidade dos
processos cognitivos dos estudantes, pois, foram instigados a pesquisar, refletir ¢ produzir
sobre os contetidos estudados. Portanto, a fim de construir um conhecimento do qual seriam
procedentes os resultados finais, tiveram a oportunidade de desenvolver habilidades e de
expor suas perspectivas acerca dos temas discutidos.

Outra circunstancia de destaque foi o caso de um dos jovens, da turma 1* “B”, que
tinha faltado bastante as aulas desde o inicio do ano, em razdo de estar com o diagnostico
médico de depressdo. Este, no entanto, era um dos que mais participavam nas aulas de
Geografia, e mostrou-se bastante satisfeito, alegre e participativo no projeto, proporcionando

a bolsista uma sensag¢ao singular de éxito.
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Foi possivel constatar que os objetivos destas experiéncias foram alcangados, sendo
possivel problematizar e significar situagdes cotidianas junto aos alunos, auxiliando-os na
ampliagdo de seus conhecimentos, relacionando fendmenos naturais e antrdpicos ao seu
espaco de convivio.

Por fim, concluimos que, mesmo 4arduo, ¢ gratificante participar do processo de
constru¢do do conhecimento, buscando contribuir para uma sociedade melhor, através das
experiéncias em sala de aula, a quais nos fazem perceber que cada vivéncia pode ter o
potencial de surpresas e valores inestimaveis, premissas que nos ensinam e tornam mais

humanos.
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