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“Livros Didaticos, Escola sem Partido e Cultura Escolar: Uma Reflexdao Sobre o

Ensino de Historia no Brasil”

italo Ramon Coelho Aquino1

RESUMO

A investigagao proposta tem como objetivo fazer uma concisa reflexdo em torno dos
livros didaticos e a tematica da Revolucdo Russa de 1917, compreendendo a cultura
escolar como impossibilitada de excluir e isolar ideologia, se considerarmos que tudo
que envolve a educagado vira carregado de ideologia. Analisando a Revolugao
Russa, investigaremos o que os livros didaticos tém a nos dizer, procurando essa
suposta interpretacdo que se debate atualmente de que pode existir ou nao
doutrinagao a partir dos livros de historia.

Palavras-Chave: Livros Didaticos, Escola Sem Partido e Revolugcao Russa.

1. INTRODUGAO

Vivemos tempos turvos, onde a educacgao se coloca no campo de disputa e é
justamente dessa necessidade que surge nossas reflexdes. A proposta de fazer a
analise dos livros didaticos do ensino médio da educacao publica brasileira € uma
tarefa que € colocada como primordial na compreensao da nogao do que é cultura
escolar, quais sao as utilidades dos livros didaticos e 0 que € cultura material.

Com propésito de estudar o processo Revolucionario Russo de 1917 por se
tratar da primeira experiéncia de sociedade poés-capitalista, temos também como
lastro de nossa investigagdo retomar a reflexdo sobre aquele momento politico da
histéria da humanidade dentro de uma objetividade docente.

. Dai, pretendemos dissociar o estudo daquele tema como sendo unicamente
ideologizante no ambito dos alunos, ja que o acirramento ideolégico que estamos
vivendo nos dias atuais se reflete no campo da educacgao colocando a mesma em
disputa por setores da sociedade que tem em sua base o conservadorismo,
reacionarismo e uma espécie de macartismo que insiste em levantar a hipotese da

existéncia de uma doutrinagao de “esquerda” em sala de aula. Surge disso a criagao
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do “Projeto Escola Sem Partido”. Movimento que atrela toda e qualquer abordagem
a um processo ideologizante.

Os objetivos gerais dessa investigacao € justamente analisar como os livros
didaticos de histéria, no contexto da cultura escolar abordam a Revolugdo Russa, e
elaboram concepgdes sobre a mesma. Nesse quesito, também nos interessa refletir
como se posiciona frente esta discussao o projeto Escola Sem Partido e como ele se
posiciona diante das questdes em torno das propostas elencadas nos textos
didaticos. Os objetivo especifico desse trabalho também é poder discutir sobre a
cultura escola situando o lugar do livro didatico neste debate;

Escolhemos para tanto como o MEC delimita os livros a serem utilizados e
estudados nas escolas publicas. Neste caso trés deles: “Histéria Das Cavernas ao
Terceiro Milénio” de Patricia do Carmo Ramos Braick e Myriam Brecho do ensino
fundamental Il, “Histéria Geral- A Construgdo de um Mundo Globalizado” da
historiadora Joana Neves, do ensino fundamental Il e o livro que deu origem ao
debate que gerou o projeto “Escola Sem Partido”, “Nova Histéria Critica — 9 ° Ano”
de Mario Schimidt.

A partir desses trés livros discutiremos de que forma a Revolugao
Russa, a escolha desse periodo histérico € percebida por autores e textos distintos e
como o Outubro de 17 é abordado em detrimento do projeto que tramita no Senado,
de numero 196/2016, de autoria do Senador Magno Malta, baseado no Movimento
Escola Sem Partido que tem na sua principal lideranga o Advogado Paulista Miguel
Nagib.

2. O LIVRO DIDATICO NO CONTEXTO DA CULTURA ESCOLAR

Os livros didaticos sao muitas vezes enxergados apenas como um
instrumento de antieducagdo, como se o educador tivesse amarrado aos livros. E
usado/transmitido como se os livros didaticos encerrassem a autonomia dos
professores, onde existe uma possibilidade de dominagao ideoldgica que apresenta
uma caracteristica vertical, sempre de cima pra baixo (MUNAKATA, 2012).

Entretanto, é importante que possamos entender que utilizar os livros
didaticos como objeto de pesquisa, ndo implica na necessidade de que utilizaremos

ele como verdade uUnica ou que esses materiais didaticos necessariamente serao
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sempre elogiados.Porém é compreender que “existem questbes a comentar ao seu
respeito que é melhor do que simplesmente ignora-lo” (MUNAKATA, 2012).

Ao conceituar o que € o livro didatico, € importante que possamos perceber o
local que esse dispositivo ocupa dentro da cultura escolar (Julia,1995). Uma
definicao provisoria, adotada por muitos pesquisadores, enuncia que o livro didatico
€ qualquer livro, em qualquer suporte impresso em papel, gravado em midia
eletrénica, produzido explicitamente para ser utilizado na escola, com fins didaticos
de acordo com o Banco de Dados Livros Escolares Brasileiros (LIVRES).

Um outro fator que devemos levar em conta nesse trabalho é sobre qual a
nogao que temos sobre a cultura escolar. Como falar da cultura escolar se a escola
esta dentro da sociedade capitalista, compreendemos que a escola € a instituicao
responsavel por pedagogizar a educacgao, dentro de um processo de normatizagao,
formatagéo responsavel por formar o “ser social”’, ndo existe possibilidade de se falar
de cultura escolar sem desatrelar a mesma da estrutura capitalista.

De acordo com a nog¢ao sobre cultura escolar podemos ter algumas
compreensdes que nos ajuda a entender esse conceito complexo, pois, segundo
(Julia, 2001) a cultura escolar € um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas para inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

Em sua nocgao de cultura escolar € importante percebermos as contribuicoes e
influéncias de historiadores e antropdélogos em torno de suas reflexdes entre eles
destacamos: Certeau, Roger Chartier, Elsie Rockwell, Agustin Benito, nessa
abordagem o interesse ndo €& apenas levado em conta junto aos aspectos
normativos da escola e sim a multiplicidade de experiéncias cotidianas.

A nocgao de cultura escolar ndo € algo homogéneo, “a qualidade dindmica e
historica da cultura rompe com a nogao funcionalista da cultura como uma entidade
homogénea, a cultura escolar abriu caminho para a no¢do de culturas escolares
plurais” (Dussel, 2013, p.180).Por isso, o conceito de cultura escolar nesse trabalho
nao se resume apenas as normas e regras e sim a praticas, apropriagoes,
atribuicobes com novos significados. Dessa maneira a no¢ao de cultura tende sempre
a se aplicar a identidades peculiares e a comunidades delimitadas por exemplo:

cultura Pop, cultura LGBT, cultura Nordestina e etc.



Dentro dessa peculiaridade podemos perceber o livro didatico, que tem a sua
existéncia justificada pela escola. De modo geral o livro didatico € enxergado como a
transcricao do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado em cada momento da
histéria da escolarizagdo. Comenius em Didactica Magna, livro escrito no século
XVII, seria um dos primeiros planos do que conhecemos como escola hoje.Ele foi
um dos pioneiros na conceituacao do “Livro Didatico”.

Porém ¢é justamente com Chervel e Compére que os estudos classicos
tornaram-se estudos literarios com énfase na lingua materna, e é justamente nesse
processo que aquele ideal de um saber unico e integral desagregam-se dando lugar
a varias matérias que serdo chamadas na posterioridade de disciplina. Entretanto, as
disciplinas surgem de um processo de conflito, negociagbes e acomodagdes onde
Chervel (1990, p.203) intitula de vulgata:

Em cada época, o ensino dispensado pelos professores é,
grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e para o
mesmo nivel. Todos os manuais ou quase todos dizem entdo a
mesma coisa, ou quase isso. Os conceitos ensinados, a
terminologia adotada, a colegdo de rubricas e capitulos, a
organizagao do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos
utilizados ou os tipos de exercicios praticados sdo idénticos,
com variagoes aproximadas. Sao apenas essas variagoes,
alias, que podem justificar a publicacdo de novos manuais e;
de qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios
minimos: o problema do plagio € uma das constantes da edi¢ao
escolar.

Por isso os livros didaticos, no contexto da cultura escolar sdo importantes
veiculos de transcricao histérica, além de atuarem como instrumento de
consolidacao, difusao universal e perenizacao das disciplinas escolares (Chervel,
1990). Ao fazemos a relagdo entre a produgao do livro didatico e a realidade
brasileira, veremos que no Brasil durante parte do século XIX e século XX os livros
didaticos tinham funcéo principal a utilidade.

Os ‘livros didaticos” que circulavam eram livros de leitura. Geralmente
narrativas de assuntos variados que sempre caiam em questbes moralizantes ou
edificantes. Além dos livros de leituras, que também circulavam no Brasil eram as
licdes de utilidade ou ligdes de coisas, que sempre enfatizava a concepcgao de
utilidade. Como destaca Munataka (2016, p.127)
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No primeiro capitulo, Pedras, a secao Nogdes gerais explica o
que sao pedras, ou minerais, e as ciéncias que as estudam,
como a Mineralogia, a Geologia e a Paleontologia. Em seguida
ha explicacbes sobre as rochas principais e os modos de
reconhecé-las, sobre as minas e atividades mineiras, os riscos
da atividade mineira, as rochas calcarias, seus tipos e seu uso
na construcao, a argila e seu uso, o silice e seu uso, o0 gesso e
seu uso; como se faz uma estatua de marmore, o vidro e sua

fabricacao e outras rochas. (MUKANATA, 2016, p.127 e 128)
As licdes de utilidade ndo deveriam existir, pois ndo se tratava de um livro
didatico.Ou seja essas licbes eram baseadas na construgdo do conhecimento pela
observacgao direta das coisas pelos sentidos. Entretanto, podemos perceber que os
livros didaticos ndo sdo apenas depositarios de conteudos e sim aplicagdo de
meétodos de ensino que € uma das dimensdes fundamentais da cultura escolar e é
justamente enxergando o livro ndo apenas como depositarios de teoria que

iniciaremos na primeira parte de nossa investigacao.

3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E DO POSICIONAMENTO DO
ESCOLA SEM PARTIDO: UM DEBATE REFLEXIVO

Essa investigagao historica tem como proposta analisar os livros didaticos a
luz do posicionamento do Escola Sem Partido. Foram escolhidos trés livros adotados
pelo MEC no estudo da histéria em sala de aula, desses trés livros dois sdo do
ensino meédio enquanto que um é do fundamental I.

A proposta é investigar o livro da “Historia Das Cavernas ao Terceiro Milénio”
da Myriam Brecho Mota e Patricia Ramos Braick, livro esse do fundamental Il. Para
que possamos entender melhor uma obra se faz necessario que possamos nos
aprofundar em uma reflexdo sobre sua vida, a Myriam Brecho Mota é doutoranda na
Universidade Federal de Minas Gerais, tem experiéncia na area de histéria com
énfase nas culturas politicas, ja a Patricia Ramos Braick € mestre em histéria pela
PUC do Rio Grande do Sul.

Um outro livro didatico colocado para estudo nessa investigagdo, € o livro
“Nova Histéria Critica” de autoria do Mauro Furley Schmidt do ensino fundamental |.
Mauro Schmidt € um professor, escritor e enxadrista brasileiro, apesar de nao ter
formacao em histoéria o Ministério da Educagao, comprou livros de sua autoria.

O livro “Histéria Geral- A Construcao de um Mundo Globalizado” da

historiadora paulista Joana Neves € colocado em estudo nessa investigacdo, Joana
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Neves possui bacharelado e licenciatura em historia pela Universidade de Sé&o
Paulo, tem a experiéncia na area de histéria com énfase no estudo da teoria e da
filosofia da historia.

Esses autores tem extrema importancia no contexto da producado de livros
didaticos no Brasil, pois a patrulha ideologica que vem sendo colocada em sala de
aula reflete diretamente na liberdade de escrita dos livros didaticos. A censura e o
conservadorismo sdo impecilhos e representam um perigo para a liberdade de
ensinar.O primeiro livro a investigarmos nesse estudo sera o “Histéria Das Cavernas
ao Terceiro Milénio” , cuja proposta proposta de metodologia parece ser o ensino-
aprendizagem resultado da intengdo de construir um livro, voltado para o presente.

Essa escolha metodologica transforma a aprendizagem em um saber
significativo, amparando-se em referenciais conhecidos e contemporaneos, trazendo
interrogagdes atuais como condigao para uma reflexdo expressiva sobre a historia, é
nisso que percebemos a marca do presentismo nesse trabalho.

Tomamos como referéncia o capitulo 27 que aborda a Revolugao Russa, para
percebemos quais 0s posicionamentos das autoras em relagdo a este momento
histérico. A Primeira Guerra Mundial, ndo havia acabado quando os Bolcheviques
tentaram construir o primeiro projeto de sociedade pos-capitalista, a partir dai
empreenderam uma luta interna que gerou a Revolugdo Russa. As autoras
contextualizam quais eram as condi¢cdes de vida da populagdo russa anterior a
Revolugcao de 1917, e que apontaram para o desfecho que se deu com a revolugao.

O texto didatico segue o modelo narrativo de exposigcdo dos conteudos
programaticos, privilegiando a memorizagao associando a analise e a formulagéo de
hipoteses. O texto traz algumas questdes reflexivas como o fato de 85% da
populacdo russa viver no campo, isso nos trazendo a possibilidade de que a
Revolugdo Russa sé aconteceu por conta do campesinato.O campo € visto como
espago de tensdo social. A énfase no capital estrangeiro no processo de
industrializacdo russo € um outro fator importante.

Um outro fator importante sobre a obra supracitada € a mescla de capitulos
sobre a Historia da Europa, Histéria do Brasil e Historia da América, permitindo
assim que o aluno tenha uma visdo extremamente articulada dos processos
historicos passados em sala de aula. A definicdo de historia utilizada por essas

autoras € justamente uma histéria da reconstrugcdo da memoéria por meio de uma
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narrativa individual ou coletiva, utilizando como eixo principal a relagdo entre a
discussdo em torno do passado, a luz do presente. A relacdo ndo se da apenas no
ambito do passado — presente mas também na relagédo presente-passado.

No Capitulo 27 intitulado “A Revolugdo Russa (1917) e Formacgé&o da
URSS” as autoras trazem uma analise sobre a experiéncia revolucionaria Russa que
eclode em 1917, é importante perceber que no livro elas ndao conceituam ou
silenciam o sentido do que é revolugdo, nem tampouco mencionam o que significa
ou do que se trata.

Tendo como referéncia o livro Historia Das Cavernas ao Terceiro Milénio,
utilizamo-nos como contraponto ao projeto do Senador Magno Malta, avaliaremos
dois exemplos; o primeiro se trata sobre a situacdo do camponés no seculo XVIII na
Russia e as reformas do Czar Alexandre Il que tinha como objetivo abolir a servidao

e criar grandes cooperativas da reforma agraria.

Liberdade Oportunista

O historiador Joel Carmichael analisa a libertacao dos servos russos
nos seguintes termos: Resultou da compreensao de que o atraso da
Russia em comparagdo com as outras potencias européias, e em
particular, a humilhante derrota por ela sofrida em seu préprio
territério na Guerra da Criméia (185 — 1856) se deviam a esta
instituicdo paralisante que era a serviddo. Ao mesmo tempo, o
enorme progresso do capitalismo na Europa e na América, para o
qual a disponibilidade de mao-de-obra livre representava um fator
primordial, causou grande impressdo, mesmo nos elementos
retrégrados da nobreza russas. Percebendo o contexto, o czar
antecipou-se, dizendo, numa audiéncia com a nobreza: “Melhor
abolir a serviddo de cima para baixo do que permitir que ela seja
abolida de baixo pra cima (MOTA E BRAICK, 2002, p. 415 ).

O texto acima traz uma importante reflexdo que as autoras pincelam em seu
livro que € sobre a questdo do campesinato russo. Importante percebemos que a
populacdo camponesa russa duplicou entre 1861 até 1914, isso € um reflexo de que
o campesinato era um local de tensdo social, os camponeses russos viviam
“‘explorando pequenos lotes, utilizando técnicas arcaicas, com um rendimento
extremamente baixo, os camponeses mal se sustentavam” (Mota e Braick,2002, p.
415). Com relagao a libertagdo dos servos (1861) as autoras mencionam apenas o
carater de necessidade de superar a defasagem econdmica russa em relacao as
poténcias europeias. Porém, podemos perceber que a questdo do campesinato

russo traz algumas reflexées de cunho politico, econémico e social.
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Politico, pois devemos compreender quem foi Alexandre Il (1855-1881), que
exercia o poder onde seu governo era duramente contestado por setores que
acreditava na luta esponténea e suas reformas funcionaram mais como algo
sintomatico do que com alguma solugao para seus reais problemas. A emancipagao
dos servos criou condigdes para um campesinato revolucionario (Hobsbawm, 2012).

Um outro ponto que devemos analisar sobre a questdo do campesinato &
justamente, que as forcas econdbmicas que moviam a agricultura naquele
determinado periodo histérico, faziam essa regiao suscetivel a mudangas. O periodo
colocado em anadlise nessa investigagao é justamente a Revolugdo Russa de 1917,
porém podemos perceber o quanto esse processo revolucionario comeca antes de
outubro de 17, pois se formos fazer a analise sobre qual a fungdo da expansao da
economia moderna na agricultura chegaremos a trés conclusoes :

A primeira é a de que a expansao nao significou apenas o suprimento de
alimentos e matéria-prima, mas de formar o mais importante reservatorio de forga de
trabalho para ocupagdes néo agricolas. O terceiro fator € proporcionar o capital para
o desenvolvimento urbano e industrial, nesse caso dificiimente poderia acontecer
entre paises agrarios ja que as fontes de renda sao escassas. Segundo (Hobsbawm,
2012), esses trés problemas vem de trés fontes, a primeira seria 0 camponés, a
segunda seus superiores econdmicos e a terceira as sociedades tradicionais
institucionalizada, a agricultura pré industrializada era parte fundamental dessa
sociedade, corpo e coracgao.

Podemos perceber que no decorrer do capitulo colocado para analise que
existe uma preocupacdo de compreender o que era a Russia Czarista e os
problemas de ordem socioecondmico do territorio Russo desde seu processo de
industrializacao:

A industrializagao datava do final do século XIX. Financiada por
capitais externos, era voltada para a exportagdo. Em Varsévia (na
Polbnia), Lodz, Sao Petersburgo e Moscou imperava o ramo téxtil; na
regiao dos Urais e na bacia do Don destacava-se a indUstria pesada,
sobretudo a metalurgia. (MOTA e BRAICK, 2002, p.415)

As autoras fazem uma discussdo em torno das questdes sociais russas
daquele periodo historico, isso porque o0 espago que mais resultava em

organizagbes operarias era justamente na regido onde estava a industria pesada.
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Como bem sabemos a Russia Czarista tinha um poder que era concentrado nas
maos dos Czares, que era quem reinava, governava e era lider militar.

Além disso exercia uma forte influéncia na Igreja Ortodoxa Russa, entre 1820
e 1890, a Russia teve dois czares assassinados, no final do século 19 a Russia tinha
as piores condig¢oes politicas e a menor expectativa de vida de toda Europa, além de
maior taxa de mortalidade infantil com as maiores jornada de trabalho de toda a
Europa. Era de se esperar que mais cedo ou mais tarde aquele espacgo se tornaria
em uma experiéncia revolucionaria que viria a definir o século XX.

O livro de Myriam Brecho Mota e de Patricia Ramos Braick traz a Revolugao
de 1917, a partir de analises que tentam contextualizar a Russia no periodo antes da
Revolucdo, durante a Revolugcdo e o pds-Revolucdo, apesar de nao contextualizar
os conceitos de revolugdo em si e ndo debater que o pensamento revolucionario
naquele periodo histérico estava muito presente na populagcao do século XVIIl e XIX.
Qualquer pessoa com 50 anos durante o século XVIII tinha vivido as revolugdes de
30, ainda crianga, fosse ele italiano, germanico ou polonés (HOBSBAWM, 2012)

No ano de 2007 o jornalista Ali Kamel que € diretor de comunicagdes da rede
globo, langou um artigo no jornal “O Globo” onde denunciava uma “suposta
doutrinagcao de esquerda” nos livros didaticos adotados pelo MEC. Esse artigo foi
lancado no dia 18 de Setembro de 2008, passado quase 10 anos depois
continuamos ainda nessa discussao, o livro citado por Ali Kamel naquele artigo, é o
livro colocado para andlise nessa investigagao: “ Nova Historia Critica — Mario
Funrley Schimidt” do 9° ano, do ensino fundamental Il, foi escolhido essa série
justamente por ser a ultima série do fundamental, sendo ela a transigdo para o
ensino médio.

O livro de Schimidt segundo os conservadores brasileiros, no qual o Ali Kamel
se insere pratica uma suposta doutrinagdo esquerdista em sala de aula. Os
conservadores brasileiros sdo espantosos, espantosos pois se utilizam de trechos
vazios, descontextualizados para manipular um determinado discurso. Os livros
didaticos estao sendo patrulhados por esses setores que tem como unico objetivo a
manutengao de seus privilégios se colocando contrario a qualquer projeto libertador.

O livro de Mario Schimidt tem como prioridade a formacédo de um educando
como um cidadao autoconsciente e critico. O proprio autor ja disse que o seu livro

segue a filosofia do Kant: que os individuos possam pensar por conta prépria, sem
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serem guiados por outros. O livro faz uma problematizagcdo do presente e do
passado estimulando aos educandos a compreender o conhecimento histérico como
uma construgao.

O conhecimento histérico € produzido por historiadores e € composto por
multiplas possibilidades interpretativas, o livro se utiliza de um carater interdisciplinar.
E importante salientar que o livro considera relevante sublinhar a busca de uma nova
abordagem que suplante a intolerancia e o dogmatismo, promovendo a
desmistificacdo no papel dos herodis nas narrativas histéricas, um outro fator que
devemos falar € justamente que a obra caracteriza os distintos sujeitos,
diferenciando os projetos e as atuagdes politicas.

Compreendendo os distintos sujeitos e a diferengas entre os projetos, Mario
Schimidt faz um quadro intitulado “Revolugdo Permanente ou Socialismo num pais
s6?” diferenciando duas liderangas da Revolugao Russa, Stalin e Trotsky. Vejamos a

baixo o que o autor fala sobre cada um:

Stalin era de familia pobre e teve pouca instrugdo. Mas era um
militante disciplinado e excelente organizador. Preso pela policia
tzarista, conseguiu fugir quatro vezes da Sibéria! Ao contrario de
Lénin e Trotsky, quase nao se destacou na Revolugcao de 17.
Depois,s agindo com astucia foi conquistando cargos no partido até
se tornar o chefe incontestavel, apés a morte de Lenin (1924). Stalin
era dogmatico, ou seja, acreditava que sempre estava certo € nao
admitia questionar as proprias crengas politicas. Era tido como
cinico, desconfiado e implacavel com os que o criticava. No entanto,
é claro que nao se tornou ditador da URSS por suas "qualidades
pessoais”. O proprio sistema politico favoreceu sua ascensado. Para
alguns criticos atuais, os bolcheviques tinham cavado a prépria
sepultura politica quando, durante a guerra civil, perseguiram
implacavelmente os adversarios politicos. Foi implantado um sistema
em que os erros e as criticas eram consideados “conspiragdo anti-
soviética.”, os partidos de oposicdo foram proibidos, esse ambiente
teria favorecido a ascensao de Stalin (SCHMIMIDT, 2006, p. 62).

Podemos perceber que nessa passagem o Mario Schimidt faz uma analise
sobre parte das condigdes que fizeram Stalin conseguir legitimidade, assim como o
perfil de Stalin quanto militante dos bolcheviques. Agora, nessa proxima passagem o

autor traz o perfil de outra lideranga revolucionaria que era o Trotsky:

Trotsky, por sua vez, pertencia a uma familia burguesa.
Brilhante orador, intelectual refinado, lia sem parar e viajou por
muitos paises. Na revolugao proletaria de novembro de 17, era
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presidente do Soviete de Petrogrado. Foi organizador do Exército
Vermelho durante a guerra civil de (1918 — 1921). Expulso da URSS
por ordem de Stalin (1929), continuou marxista, embora criticando o
stalinismo. Dizia que na URSS havia um Estado operario
burocraticamente deformado. Ou seja que a URSS tinha um
estrutura social superior a dos paises capitalistas porque ja nao
existia burguesia, mas que necessitava de uma revolugao
democratica do proletariado para derrubar os burocratas parasitas do
Estado Soviético. Trotsky morreu no México em 1940, assassinado
por um agente secreto a mando de Stalin. Os seguidores de Troétski
sempre foram considerados socialistas ultra-radicais.(Schimidt, 2006,
pag 62)

O livro de Schimidt tem sido alvo de persegui¢cao do projeto Escola Sem
Partido, que alega uma suposta doutrinagdo ideolégica em sala de aula. E
importante perceber que o conservadorismo tenta criminalizar qualquer ideologia
que seja minimamente libertadora, por isso ideologias que existem por traz de
projetos como o escola sem partido sempre dialogarao com a ideologia da
opresséao.(FREIRE, 2014).

Importante também entendermos que a escolha da Revolugao Russa como a
primeira experiéncia poés-capitalista, tendo interferéncia total na conjuntura
geopolitica do mundo no século XX. Compreendendo a importancia desse conteudo
na formagao de um estudante do ensino brasileiro, pois sabemos que a neutralidade
dos individuos € um pseudo pensamento, isso porque o proprio conceito de
ideologia nos traz o consenso de que somos seres ideoldgicos.

O préximo livro colocado para analise nesse trabalho é “Historia Geral — A
Construcdo de um Mundo Globalizado — Joana Neves” que possui graduagédo em
licenciatura e bacharelado em histéria pela USP em 1981, com uma experiéncia
maior na area de teoria da historia e filosofia da histéria. O livro proposto em analise
problematiza a propria Revolugao de 1917 a partir das analises teodricas que avaliam
esse processo historico.

Sabemos que desde 1917 muitas teorias tentavam explicar qual tipo de
socialismo existia na Russia, a autora traz que esse debate entre teoricos e
estudiosos nos trouxe cerca de cinco teses que tentava definir como se organizava a
URSS:

“De acordo com os liberais, na ex-URSS existiu realmente o
socialismo baseado nas ideias de Marx, porém historicamente ficou
comprovado que o mesmo fracassou na tentativa de gerar
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desenvolvimento econémico e justica social. Na compreensdo dos
marxistas ortodoxos e conservadores, o socialismo funcionava muito
bem, até que o povo soviético foi iludido e apoiou medida
"liquidacionistas” adotadas por Gorbatchev. A terceira hipétese esta
ligada ao pensamento de Trotsky e seus seguidores. Parte do
principio de que a ex-URSS era um estado operario e que na
sociedade e na economia soviéticas se desenvolviam elementos de
carater socialista. Porém as deformacdes burocraticas desviaram os
verdadeiros pressupostos do socialismo. Tratava-se portanto, de um
Estado operario com deformagdes burocraticas. Para esse tedricos,
seria necessaria uma revolugao democratica para corrigir essas
deformagbes e liberar todas as energias do socialismo. A quarta
hipétese estabelece que na ex-URSS tenha existido um capitalismo
de estado. Esse modelo pressupde um Estado, dotado de forga
econOmica significativa, que intervém diretamente na economia a fim
de acumular capital. Pensadores como Agnes Heller, Claude Lefort e
Castoriadis consideram que na ex-URSS nao havia ocorrido nem
capitalismo, nem o socialismo. Tratava-se de um outro tipo de
sociedade que nada tinha a ver com os ideais marxistas, era algo do
tipo de um coletivismo burocratico.” (NEVES, 2002, pg.463).

A autora faz um exercicio bem interessante nessa parte do texto, pois ela
explica quais sdo as correntes tedricas que tentam explicar ou caracterizar a
sociedade soviética a partir do processo revolucionario de 17, trazendo as diversas
correntes tedricas desde o mais conservador, no caso dos liberais até os mais
“apaixonados” no caso dos marxistas ortodoxos, onde as avaliagcbes que sao
trazidas propde ao educando uma compreensao plural desses acontecimentos.

E importante também que nessa mesma andlise a autora traga a seguinte
questao: “independente das correntes tedricas que tentam explicar ou caracterizar a
sociedade soviética a partir de 1917, é certo que aquilo que se convencionou
chamar de "socialismo real” aparentemente esta morto e sepultado no leste
europeu...” (NEVES, 2002, pg.463). Devemos analisar esse termo de acordo com a
historiografia, pois sabemos que outros autores também o utilizam.

Esse termo se dava aos paises cujo os sistemas sociais tinham passado por
processos revolucionarios e que a partir principalmente da década de 60 vieram a
ser chamados com a terminologia dos paises onde o socialismo realmente existia:
“Um termo ambiguo que implicava, ou sugeria, que podia haver outros e melhores
tipos de socialismo, mas na pratica esse era o uUnico que funcionava de fato.”
(HOBSBAWM, 2015).

Importante percebermos que durante a maior parte da existéncia dessa regiao

socialista do mundo, formou um novo mundo separado e em grande parte
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autosuficiente econdmica e politicamente. As relagbes desses paises do “bloco
soviético com os paises capitalistas, ou de capitalismo desenvolvido era
extremamente escassa, mostrando uma autonomia desses paises de “socialismo
real” em detrimento do desenvolvimento capitalista.

Essas analises dos trés livros didaticos tem o objetivo de se contrapor a idéia
do projeto escola sem partido, que avanga nas assembleias municipais, na camara
de deputados com o deputado lzalci do PSDB, onde o numero do projeto € PL
867/2015. O projeto também anda no senado federal, com autoria do senador
Magno Malta, que além de senador é cantor de musica gospel e pastor, com o
numero do PL 1913/2016, esses projetos violam direitos fundamentais da fun¢éo do
docente.

O projeto proposto pelo senador Magno Malta na justificativa de numero
quatro do seu projeto traz a seguinte questéo: “Liberdade de ensinar — assegurada
pelo art. 206, Il, da Constituicdo Federal — ndo se confunde com a liberdade de
expressao. Nao existe liberdade de expressdo no exercicio estrito da atividade
docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e de crenga dos
estudantes, que formam, em sala de aula, uma audiéncia cativa”.

O projeto tenta criar um tipo de profissional mecanico que ndo pode expressar
sua opinido sobre determinados assuntos, entretanto € importante salientar que o
avango do conservadorismo no Brasil traz essas sequelas, onde delimita os
educadores, ndo como educadores e sim como meros instrutores que repassam o
conhecimento sem fazer a devida reflexao critica.

Nisso reparamos uma forte influéncia na concepcao de educagao bancaria
(Freire, 2014), onde a esse modelo de educagao que tem no cerne de seu método
uma concepg¢ao narrativa e dissertativa. A esse modelo de educacdo podemos
reparar uma forte compreensdo da realidade a partir de uma petrificagdo ou
amorfismo do saber, a esse tipo de educacdo podemos perceber a vida cotidiana
como algo estatico. Podemos perceber que na educagdo bancaria, o educador é
visto apenas como o indiscutivel agente da cultura escolar onde sua tarefa é encher
os educandos dos conteudos de sua narracao é encher os educandos, com o seu
incrivel e quase sobrenatural poder narrativo.

Podemos perceber que muitas das vezes os assuntos que fazem parte deste

tipo de narrativa de educagao conservadora tem como sintese o método de doacgao
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que se manifesta a partir da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da ignorancia,
que constitui o0 que chamamos de alienagao da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro.

As palavras que tem em seu sentido retratar as dimensdes concretas da
experiéncia, explicite, na concepg¢ao bancaria de educagao sao tratadas com vazio,
pois se esvazia da dimensao concreta, além disso a memorizagdo mecéanica dos
conteudos é também um reflexo desse tipo de educacgao, ja que o pressuposto
criado de que quanto mais “encher”, “melhor’ fica o educador e quanto mais sé
educando se deixa “encher” melhor o aluno sera. Segundo Freire (2014), a

Educacao Bancaria é constituida da seguinte maneira:

Na visdo “bancaria” da educacao, o “saber” € uma doacao dos
que e julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagao que
se funda numa das manifesta¢des instrumentais da ideologia
da opressao — a absolutizacao da ignorancia, que constitui o
que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual
esta se encontra sempre no outro. (FREIRE, 2014, p. 81).

O projeto do respectivo senador se segura em um discurso de que n&o esta
fazendo nada além de garantir “direitos constitucionais” onde se aplicaria um quadro
em cada escola com os “deveres dos professores”. Podemos perceber que esses
deveres ndo se tratam de mais do que meras proibicdes sobre a fungcdo dos
docentes em sala de aula. Percebemos que esse projeto tem fungao de nao discutir
os valores da sociedade nem temas pertinentes em torno da realidade dos
discentes. Entramos na questdo de como formar cidaddos sem dialogar com a
realidade do aluno, esse projeto vai em contraponto a qualquer tipo de educagao
libertadora, tendo em vista que pretende criar apenas maquinas reprodutoras de
ideias com a liberdade de expressao anulada.

Um outro ponto que devemos citar, no texto do projeto que tramita no
congresso nacional traz a seguinte questdo: “O Professor ndo fara propaganda
politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar de
manifestagdes, atos publicos e passeatas”, realmente o professor ndo pode fazer
propaganda politico-partidaria em sala de aula.

Entretanto, isso n&o significa dizer que os docentes ndo possam discutir
questdes referentes a politica contemporanea em sala de aula, o projeto supracitado

tem como principal objetivo criminalizar a docéncia em sala de aula jogando
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educadores x educandos, criminalizando assim a pratica da docéncia..

E com esse objetivo que analisamos os livros didaticos do ensino médio e
fundamental, para compreender, a luz do Projeto Escola Sem Partido, onde existe
doutrinacdo de esquerda e qual a possibilidade de nao se discutir histéria sem se
fazer uma profunda reflexdo em torno de experiéncias historicas concretas,
debatendo temas que por muitas vezes refletem no nosso cotidiano e justamente
pela dificuldade de uma compreensdao mais intensa da cultura escolar, acabamos
por assumir e reproduzir o método de bancario de educacgao (Freire, 2014).

Debatendo o Escola Sem Partido mais a fundo, percebemos que essa
“doutrinagcédo” coloca em discusséo temas centrais da nossa sociedade. Restringir o
debate de género e sexualidade das salas de aula, por exemplo, acaba por tornar a
escola sem igualdade, tirando da responsabilidade da mesma a desconstrugdo de
esteridtipos e a prevencao de praticas discriminatorias.

O projeto que tramita na Camara Federal, de numero 867/2015 na justificagao

do projeto traz que:

“E fato notério que professores, e autores de livros didaticos vém-se
utilizando de suas aulas e de suas obras para tentar obter a adesao
dos estudantes a determinadas correntes politicas ideoldgicas; e para
fazer com que adotem padrdes de julgamento e de conduta moral —
especialmente sexual — incompativeis com os que sao ensinados por
seus pais ou responsaveis.” (PL 867/201, 2015, pg.6)

Seguindo a Constituicdo Federal, sabemos que a escola deve ser o espago
onde se pode explorar pensamentos e vivéncias diferentes, ensinar a fazer
perguntas, oferecer conhecimento para o exercicio da sabedoria. Ao pretender
proibir algo vagamente nomeado de “doutrinagéo politico-ideoldgica”, permite que
qualquer pratica educacional seja chamada de doutrinagdo com a finalidade de ser
cerceada.

A escola precisa ser discutida como um reflexo da sociedade, por isso,
entendendo o quanto nossa sociedade € machista (ao ponto de nao querer que as
questdes relativas ao género ndo sejam debatidas em sala de aula), assim como
essa € LGBTfbbica, precisamos que seja nesse espago, O escolar, que novas
mentes e debates possam adquirir forma, ja que esta permeado na nossa cabeca
que s6 a educagao pode transformar a sociedade brasileira, é 1a que podemos e

devemos conseguir disseminar os valores de respeito e igualdade.
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Compreendendo a escola como um reflexo da sociedade, ja que o "Escola
sem Partido" acha que debater as questdes de género e racismo € doutrinagao, €
preciso investigar e ir mais ao fundo desse pogo, para enxergar a urgéncia do
debate de género em sala de aula.

De acordo com o mapa da violéncia do ano de 2015, de Julio Jacobo
Waiselfisz, entre 2003 e 2013 o numero de vitimas de feminicidio passou de 3.937
para 4.762, chegando a cerca de 13 mortes por dia. Os numeros nao param por ai,
pois segundo o0 mesmo mapa, em 2013, houve cerca de 23.630 casos de violéncia
sexual, a maioria envolvendo criangas e adolescentes.

O projeto "Escola sem Partido" pretende barrar o debate de género em sala
de aula, dizendo que isso faz parte de uma “doutrinagao”, entretanto sabemos que o
estado democratico de direito, que anda tdo massacrado nos ultimos tempos, nao
pode admitir o autoritarismo e censura a educacgao brasileira, vitorias que tragcamos,
depois de um longo e arduo periodo de educagdo nos moldes militares.

Esses projetos que tramitam na camara vao em contraponto a uma educagao
libertadora e critica, que compreenda a humanidade como seres da praxis. Segundo
(Freire, 2014, pg. 104 ) “ Os homens sao seres da praxis, seres do que fazer, pois o
fazer da humanidade é justamente a acZo e reflexdo, é praxis e transformacao”. E
justamente por serem seres do quefazer que precisamos compreender uma
educacao mais ampla e libertadora possivel, que isso possa se refletir na construgao
dos livros didaticos como ferramenta educativa no processo educacional.

O “Escola Sem Partido” prega uma suposta neutralidade da escola em
relacdo a temas que sao centrais na discussdo educacional dos dias de hoje;
empoderamento feminino, preconceitos com os grupos LGBTs, educagao sexual.
Além desses temas, um outro que se coloca em xeque € justamente a teoria da
evolugdo que hoje é o principal embasamento cientifico que estuda uma resposta
para perguntas que nds carregamos, como a origem da vida ou origem do universo.

A neutralidade que o escola sem partido busca nao existe, nao existe pela
propria impossibilidade da existéncia de neutralidade nas nossas agodes, o proprio
projeto escola sem partido ndo € neutro, tem seus interesses de manutengédo de
uma ordem conservadora dentro de sala de aula.

A escola precisa ser entendida como um espagco de conflitos e

transformacdes, esses conflitos e transformagdes sdo passos importantissimos par a
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consolidagdo da democracia, devemos compreender que o que define a democracia
€ justamente o aceitamento de ideias contrarias, pois a escola é o reflexo da
sociedade e ao mesmo tempo a instituigdo que pode encadear as mudangas sociais.

E justamente esse motivo que apresenta a impossibilidade da neutralidade
nas escolas, devemos compreender que a neutralidade dos individuos € um
pensamento falso, o proprio conceito de ideologia nos traz o consenso de que
somos todos seres ideoldgicos. A realidade politica, social e cultural estéd dentro de
contextos de interpretacao dos individuos e isto torna dificil nossa percepcao.

No entanto a realidade € vista por cada pessoa ou cada grupo de maneira
diferente, e essa forma de interpretagéo é particular de cada grupo ou individuo, pois
€ pautada em seus valores ou crengas, ou seja em uma ideologia. Portanto a
neutralidade nio existe, uma visao religiosa € uma ideologia, uma visao apartidaria é

ideoldgica, a crenga no livre mercado e no capitalismo € uma visao ideologica.

4. CONQUISTAS HISTORICAS QUE O ESCOLA SEM PARTIDO COLOCA EM
RISCO

Os livros didaticos supracitados ndo exercem ideologizacdo apenas por
abordarem um movimento politico ou um processo revolucionario. E importante
salientar que relacionando os livros didaticos ao projeto, se formos observar mais de

perto no projeto, ha a seguinte determinagao:

“‘Art. 3°. Sao vedadas, em sala de aula, a pratica de
doutrinagdo politica e ideolégica bem como a veiculagdo de
conteudos ou a realizagao de atividades que possam estar em
conflito com as convicgoes religiosas ou morais dos pais ou
responsaveis pelos estudantes.” (PL 867/201, 2015, pg.2)

Importante observarmos que a suposta “doutrinacéo ideoldgica”, algo comum
em todos os projetos que o Escola sem partido influenciou em escala nacional, €
colocado como ponto fundamental, segundo esses autores a doutrinagcao idedligica
existe em sala de aula, entretanto em nenhum momento se conceitua sobre o que &
tal doutrinacao.

Nao conceituar essa suposta doutrinagao € um dos principais erros do projeto.
O mesmo fala dela, mas nao a conceitua, mas quando observamos o site do préprio

movimento, ha um texto de autoria do criador do projeto denominado “Flagrando o
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Doutrinador”.

Nele, Miguel Nagib vai discorrendo sobre as “caracteristicas de um professor
doutrinador”, a principal caracteristica € a de que o desvio frequente da disciplina,
faz o doutrinador falar de questdes referentes a politica internacional ou nacional.

Investigamos, ao longo deste trabalho, o conceito de Revolugao Russa, além
de estudar como esse evento interfere em nossas vidas nos dias atuais, mostrando
a atualidade do assunto estudado. Imaginem, como discutir o contexto geopolitico
atual, sem se discutir os impactos que a revolucao de 17 trouxe.

Os livros didaticos trazem um conteudo que em si s ja se € ideologizante,
observarmos que a Revolugdo de 17 criou uma ideologia de alternativa a légica
capitalista, por isso a mesma precisa ser estudada e investigada da maneira mais
profissional possivel.

O Escola Sem Partido pretende barrar os poucos avangos pedagogicos sociais
gue tivemos nos ultimos anos, como as leis 10.639/03 e 11645/08 que propde novas
diretrizes curriculares para o estudo da histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena

A partir dessa lei os educadores, devem colocar em sala de aula a cultura
afro-brasileira e indigena como constituinte e formadora da sociedade brasileira, na
qual as populagdes de origem africana que viviam no nosso territorio sejam
considerados sujeitos histéricos, valorizando-se portanto o pensamento e as ideias
de intelectuais negros brasileiros além de valorizagdo da cultura(musica, culinaria e
danca).

Também dando uma énfase as religides de matrizes africanas, ja que essas
foram historicamente reprimidas por uma légica cristd que impedia a liberdade
religiosa no nosso territorio, essa lei também foi a responsavel por instituir o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, em homenagem a morte do lider Quilombola Zumbi
dos Palmares que teria morrido no dia 20 de Novembro.

A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9.394/1996, modificada pela Lei 10.639/2003,
a qual estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e cultura
afro-brasileira e indigena” , fez-se necessario para garantir uma ressignificagao e
valorizagdo cultural das matrizes africanas e indigenas que formam a diversidade

cultural brasileira.
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Portanto, os professores exercem importante papel no processo da luta contra
0 preconceito e a discriminagao racial no Brasil, projetos como o escola sem partido
criam uma verdadeira patrulha ideoldgica, trazendo uma criminalizagdo da
docéncia.O projeto supracitado quer criar em sala de aula, aquilo que a pedagogia
chama de “Cultura do Siléncio” (Freire, 2014):

Na concepg¢ao “bancaria” que estamos criticando, para a qual a
educacao é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacao.
Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da
“cultura do siléncio”, a “educacao” “bancaria” mantém e estimula a
contradi¢do. (FREIRE, 2014, p.82)

A educacao bancaria tem como linha central a conservagado da situagao de
que sao beneficiarios, o escola sem partido € um desses exemplos onde qualquer
tentativa de educacao mais libertadora sofre um intenso ataque desses setores
conservadores da sociedade, que tem como objetivo principal transformar a
mentalidade dos oprimidos, e nao a situagcao que os oprime. Na concepg¢ao bancaria
de educagado que é apoiada por esses grupos conservadores, os educandos sao
vistos apenas como seres de ajustamento ou adaptagédo, anulando o poder criador

dos educandos, estimulando a sua ingenuidade e nao sua criatividade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao termino deste trabalho chegamos a conclusdo de que a educagao
brasileira precisa ser discutida a partir de pessoas que participem diariamente do
cotidiano da escola. Compreender a realidade escolar € fundamental para se pensar
acoOes e alternativas para a mesma.

Compreender o espaco escolar como um espaco de constante transformacao
€ primordial para se pensar a a escola de amanha. Compreender que nossos
educandos sdao muito mais do que apenas cabecas vazias € fundamental para
pensar o espago espago escolar como algo libertador.

Debater questdes referentes aos corpos dos sujeitos e sua identidade de
género, se faz necessario pois a principal fungdo da educacéo é ajudar os sujeitos
histéricos a se sentirem pertencidos a sociedade, ndo € pensar nos educandos
como sujeitos de adaptacgao e sim de transformagao.

Compreender o quanto a estrutura social do patriarcado tem fungdo de
genocidio na vida feminina é fator fundamental da educacgao. Debater questdes
relativas ao machismo em sala de aula € propor a construgao de novos sujeitos
onde a opressao do patriarcado ndo faga mais sentido.

Debater um instrumento pedagdgico tdo importante quanto os livros didaticos se faz
necessario, tendo em vista que esse instrumento € participante da cultura escolar.

Observemos durante a analise desse trabalho, que os livros que foram
colocados para analise nos traz o movimento de outubro como um movimento
revolucionario e com uma ideologia que apesar de ser ligada a um campo politico,
que € a esquerda, os livros nos colocam o outubro de 17 ndo como algo homogénico
ou fixo.

Pois sabemos que a Revolugédo de 17 é o maior exemplo de organizagao
popular da histéria da humanidade, tendo em vista que a mesma foi o primeiro
processo revolucionario que uniu operariado € campesinato, produzindo assim uma
nova ideologia que € a que os historiadores costumam chamar de Socialismo Real.

Compreender o livro didatico dentro da cultura escolar é ponto chave no
debate de uma educacéo que sirva para libertar todos os sujeitos. E importante se
estudar e saber quais sdo os discursos construidos a partir dos livros, mesmo
sabendo do debate conservador e moralista que perpetua em nosso pais.

Esse trabalho surge com o intuito de combater o conservadorismo que joga
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toda a violéncia estrutural da nossa sociedade para de baixo do tapete tirando
responsabilidade da educagao e principalmente retira a responsabilidade do
educador, o enxergando com o apenas um reprodutor de toda uma ordem social.

O Escola Sem Partido desempenha um desfavor a sociedade brasileira, se
esconde atras de uma “suposta doutrinagdo ideoldgica de esquerda” enquanto que
a sociedade brasileira € uma das sociedades mais violentas para um LGBT viver, o
machismo é campeao no nosso povo é so observar o numero de feminicidio que so
aumenta, o racismo mata, € sO observar o genocidio da juventude negra na
periferia. Que a educacdao nos sirva de canal libertador da opressao e nao a

verdadeira prisao.
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"Textbooks, “School Without Party” and school culture: a reflection on the

teaching of history in Brazil"

ABSTRACT:

The proposed research aims to make a concise reflection on the textbooks and the
theme of the Russian Revolution of 1917, understanding school culture as impossible
to exclude and isolate ideology, if we consider that everything that involves education
will come loaded with ideology. Analyzing the Russian Revolution, we will investigate
what the textbooks have to tell us, looking for this supposed interpretation that is

currently debating whether or not indoctrination can exist from the history books.

Keywords: Didactic Books, School, Party and Russian Revolution.
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