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FORMACAO CONTINUADA E EDUCACAO AMBIENTAL EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE CAMPINA GRANDE- PB:
LIMITES E POSSIBILIDADES

Maria do Socorro Patricio Ribeiro*
RESUMO

A Educacdo Ambiental - EA ¢ concebida como uma dimensdo do processo educativo, que
deve compor os curriculos de todos os niveis e dreas do conhecimento, inclusive da formagao
de professores/as, seja inicial ou continuada. Reconhecendo que essa insercdo ainda ndo se
tornou realidade, esse trabalho teve o objetivo de identificar as possibilidades e os limites a
Formagao Continuada em Educacdo Ambiental, em uma Escola Municipal de Campina
Grande-PB. Foi desenvolvido, por meio de uma pesquisa qualitativa, nos moldes da pesquisa
acdo na perspectiva colaborativa, envolvendo professores/as da escola e estudantes de
graduacdo da UEPB em um processo de produgdo de conhecimentos. Os resultados indicam
como possibilidades para a institucionalizacdo da EA, na escola, as agdes que ela ja
desenvolve, nessa area por meio do Eixo Tematico Meio Ambiente e Satude - como parte do
curriculo - desde que envolva todas as dreas e demais eixos temdticos. Quanto aos limites
identificamos a forma de organizacdo dos espagos-tempos da escola e de professoras/es que
ndo favorece o processo de formagdo continuada. Dessa forma, pensar em transformar a
escola em um espago sustentavel é um “sonho possivel” que exige investimentos de diversas
ordens e, principalmente, na formacdo continuada de professores/as em EA. Um processo
participativo, a ser construido no “chdo da escola”, que exige a busca dos sonhos individuais
e, principalmente, coletivos e a reinven¢ao do nosso modo de ser e estar no mundo e também
da escola, que conforme Candau (2006) s6 tem sentido se for mediada pelo sonho coletivo.

PALAVRAS CHAVE: Crise Ambiental. Formag¢do Continuada. Educagdo Ambiental.

1 INTRODUCAO

O ser humano ao longo da histdria tem explorado a natureza, inicialmente para atender
as necessidades bdsicas e posteriormente para atender as exigéncias do atual modelo
capitalista que a cada dia intensifica mais essa exploragdo visando a acumulagdo de riquezas.
Conforme Martinez (2006) ha uma milenar exploragdo dos recursos naturais pelas sociedades

humanas orientadas por praticas cada vez mais insustentaveis e impactantes.

*Aluno de Graduagdo em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
Email: socorroo.100@gmail.com



Os impactos ambientais, resultantes desse processo, exigem de todos os setores da
sociedade, e principalmente da educagdo, o empenho no sentido de promover uma postura de
cuidado para com o ambiente, uma vez que, segundo Boff (1999), p.33) “cuidar ¢ muito mais
que um ato, é¢ uma atitude. Portanto abrange mais que um momento de atengdo, de zelo e de
desvelo, representa uma atitude de ocupacdo, preocupacdo de responsabilidade e de
desenvolvimento afetivo com o outro” .

Sendo assim, cuidar do ambiente € responsabilidade de todo cidaddo e cidada
habitante do planeta. Essa necessidade ja vem sendo debatida em foruns internacionais desde
a década de 60 e no contexto nacional, a partir da década de 1980, quando a Constitui¢do
Federal (1988), em seu capitulo 225, preconiza o direito ao meio ambiente “ecologicamente
equilibrado” como um bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida e
delega, tanto ao poder publico e quanto a coletividade, o dever de cuidar e proteger esse
ambiente.

E a partir dessa necessidade de mobilizar os seres humanos para assumirem a
responsabilidade de cuidar do ambiente em que vivem, por meio da educagdo, que surge a
Educa¢ao Ambiental (EA), “um campo de conhecimento e atividade jovem e complexo”
(LIMA, 2011, p.24) que vem se consolidando, como politica publica educacional, desde as
ultimas décadas do século XX.

A Educag¢dao Ambiental tem como foco a transformacdo das relagdes estabelecidas
entre as sociedades humanas e destas com o ambiente uma vez que, a sociedade ndo € um ente
separado de nossas relagdes. Por isso “mais do que mudanca ética, é preciso estabelecer um
processo coletivo, um projeto politico gramsciano com intencionalidade clara, por parte de
agentes sociais, que vise superar e transformar as relagcdes que constituem esta sociedade e,
portanto, a nés mesmos.” (LOUREIRO, 2009, p. 13).

Reconhecida, no Brasil, como uma dimensdo do processo educativo, a Educacgdo
Ambiental ¢ regulamentada pela Constitui¢do Federal de 1988, como direito de todos e
dever do Estado. E também pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei
9.795/99) como “um componente essencial e permanente da educag@o nacional", que deve ser
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino, publicas e privadas,
englobando a Educacdo Bésica, Superior, Especial, Profissional ¢ de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2005).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012 p.2),
em seu Art. 2° afirma que a Educagdo Ambiental é uma dimensdo da educagdo, uma

atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao "desenvolvimento individual um



carater social em sua relagdo com a natureza e com os seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental".

Dessa forma, a dimens@o ambiental precisa ser problematizada no coletivo da escola,
envolvendo o curriculo a gestdo e o espago fisico, visto que as possiveis alternativas de
transformagdo dessa realidade também sdo sociais € ndo pode haver transformacgdes efetivas
por meio de acgdes isoladas. Esse fazer coletivo amplia a possibilidade de vinculos entre as
praticas sociais no interior da escola, no campo formativo e nas experiéncias vivenciadas em
sua totalidade.

Para tanto, como determinam a PNEA e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2012), a Educagdo Ambiental também deve constar nos curriculos dos cursos de
formacao de professores de todos os niveis e areas do conhecimento. E recomenda, no Art.
8° a sua inser¢do nos processos de formagdo continuada, ao propor que a "capacitagdo" de
recursos humanos deve promover a “incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao,
especializagdo e atualizagdo dos educadores de todos os niveis ¢ modalidades” de ensino
(BRASIL, 1999).

Essa inser¢do da EA no processo de formacao continuada também € reconhecida pelas
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formac¢do Inicial e Continuada de Professores
(BRASIL, 2015) ao determinarem (Art. 3°) que os curriculos devem contemplar "as questoes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico racial", dentre outras, como
principios de equidade.

Entretanto apesar desse marco legal que regulamenta a EA nos curriculos de todos os
niveis da educa¢do e da formagdo docente, além da pressdo social exercida pela crise
ambiental, a EA ainda é um tema relativamente recente ou ausente nos cursos de
formagdo docente, como confirmam varias pesquisas (PEQUENO et al, 2010; SILVA,
2007; HENRIQUES; TRAJBER et al, 2007). E mais distante ainda da formagao continuada.
Conforme Pequeno (2017) a auséncia desse debate na formagdo docente limita a
institucionalizacdo da EA na escola e evidencia o descompasso entre a formacao, o trabalho
docente e as reais necessidades da educagdo contemporanea. Diante dessa realidade nos
questionamos: Como exigir que docentes, dos diversos niveis educacionais, desenvolvam a
Educagdo Ambiental em sua pratica cotidiana se esta tematica tem estado ausente da sua
formagio? Se as praticas formadoras sdo condicionadas pelo contexto social (IMBERNON,
2010), em que medida a formagdo docente tem atendido as demandas da crise ambiental

contemporanea?



Nessa perspectiva, esse trabalho visa identificar as possibilidades e os limites a
Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental, em uma Escola Municipal de Campina
Grande-PB, no intuito de promover a sua institucionalizagdo por meio do Projeto Politico
Pedagdgico, do curriculo e do espaco fisico.

Foi desenvolvido, no ano de 2014, em uma Escola Municipal localizada no Bairro de
Bodocongé em Campina Grande-PB, no ambito dos Projetos de Iniciacdo Cientifica e de
Extensdo, em 2014, voltados para a Formacdo Complementar e Continuada em Educagdo
Ambienta. A pesquisa qualitativa, nos moldes da pesquisa-a¢do na perspectiva colaborativa,
ao integrar docentes/pesquisadores da escola e docentes/pesquisadores da universidade e
estudantes de graduagdo do curso de Pedagogia da UEPB em um processo colaborativo de
produgdo de conhecimentos.

Sendo assim, durante o diagndstico, os/as participantes: gestoras, professores/as,
alunos/as' apontaram os sonhos para a escola e as principais dificuldades, ou limites
relacionados a inser¢do da Educacdo Ambiental no cotidiano da escola, envolvendo o
curriculo, a gestdo e o espaco fisico por meio da Oficina do Futuro?, realizada a partir de duas
dinamicas: a “Arvore dos Sonhos”, que buscou identificar os sonhos dos participantes
(professores/as e estudantes) para a escola e as “Pedras do Caminho”, que identificou os
limites para a realizacdo desses sonhos.

A Pesquisa colaborativa, nesse contexto, contribui para o desenvolvimento de uma
educagdo para autonomia que supere a ideia de “educacdo bancaria” e promova uma formagao
que proporcione a reflexdo sobre a pratica. Em virtude do carater participativo e colaborativo,
pode contribuir para reconfiguracdo da pratica docente, pois visa ndo somente informar, mas
intervir sobre as situacdes-problema e necessidades do grupo (IBIAPINA,2008)

Os participantes foram estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPB e
professoras/es e estudantes da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, as gestoras e equipe
pedagogica: supervisora e orientadora, que realizam suas atividades nessa instituicdo e
aceitaram participar da pesquisa, que foi desenvolvida por meio de duas etapas: Diagndstico
da Escola. Como também da Observagdo Participante e da elaboragdo, de forma colaborativa,
de uma proposta de Formacdo Continuada em Educa¢do Ambiental, com base nas

necessidades do contexto.

1 Apesar do publico alvo ser professores/as, sentimos a necessidade de envolver alunos/as, no diagndstico da
realidade para que pudéssemos ter uma visdo mais ampla e um processo participativo, como pressupde 0s
fundamentos e principios da Educagdo Ambiental.

2 Metodologia criada pela ONG Instituto ECOAR para a Cidadania, disponivel em WWW .ecoar.org.br.



2 - FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

A formacdo docente ¢ um tema que tem sido muito abordado, hoje. Diversos estudos
realcam o imperativo de mudangas na formacdo docente, principalmente em relagdo a
necessidade de considerar o contexto de atuagio dessas/es profissionais (IMBERNON,2009;
TARDI, 2010; FREITAS, 2007; GUEDIN, et al 2008; GATTI, 2011; FREIRE, 2001, 2005,
1987,1992), dentre outros.

Freitas (2007) reconhece que nem sempre os processos de formagdo atendem as
necessidades das instituicdes educativas e de professoras/es, ja que sdo desenvolvidos no seio
de uma sociedade capitalista, marcada por desigualdades e exclusdo, materializada pelos
mecanismos das pedagogias “das competéncias” e da “qualidade total”.

Esse contexto, na visdo dessa autora, tem moldado, historicamente, condi¢des
perversas de degradagdo e de desvalorizacdo da educacdo e da profissdo docente que, no
Brasil e na América Latina, se refletem na ma qualidade na formagdo e na auséncia de
condic¢des adequadas ao exercicio da docéncia. Dessa forma, tal contexto tem gerado grandes
impactos na qualidade da educagdo publica e engendrado politicas de formacdo com
diferentes perspectivas de profissionalizacdo e aprimoramento (FREITAS, 2007).

Dentre essas perspectivas destacamos a "Formacdo em Contexto" proposta por
Oliveira-Formosinho; Formosinho ( 2002, p. 3 ) com base na experiéncia da Associacio
Crianga> que "visa o desenvolvimento profissional dos seus educadores ¢ a melhoria dos
contextos organizacionais em que trabalham para permitir uma educacdo das criancas
pequenas integradas com as necessidades dos pais € comunidades em que estdo inseridas".

Essa proposta corrobora com o que propde Imbernon (2011, p.9 ) ao definir que a
formacao continuada deve ser pensada a partir das necessidades do contexto, quando afirma
que [...] ndo podemos falar nem propor alternativas a formagao continuada sem antes analisar o
contexto politico- social como elemento imprescindivel na formagdo, ja que
desenvolvimento dos individuos sempre ¢ produzido em um contexto social e historico
determinado, que influem em sua natureza.

A formacdo continuada de professoras/es tem sido apontada como alternativa para
melhorar a qualidade da educagdo, a partir da reflexdo sobre a pratica, por meio do estudo e

da pesquisa. Essa formagdo ¢é compreendida como um processo permanente de

3 Uma Associagao privada com fins publicos de profissionais de desenvolvimento humano, sediada em Braga,
Portugal, que apoia contextos de infancia publicos e privados.



10

aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, com o objetivo de assegurar
um melhor desempenho académico desses profissionais.

A Politica Nacional de Formagdo Continuada (BRASIL, 2005), apresenta essa
formacdo como um componente essencial da profissionalizagdo docente que visa contribuir
com o desenvolvimento profissional de professoras/es ¢ a melhoria na qualidade do
ensino. E também uma exigéncia da profissdo docente - pela propria natureza do ser humano,
enquanto “ser inacabado ¢ em permanente busca de superagdao” (FREIRE, 2005, p.49) - ¢ da
acdo docente que deve atender as constantes transformagdes e demandas da realidade que
exigem atualizacdo constante e reflexdo sobre o fazer cotidiano.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada de
Professores/as, (BRASIL, 2015, p. 13) apresenta maior organicidade aos processos formativos
ao relacionar essas duas perspectivas de formacao e deliberar, em seu Art. 16, que a formagao

continuada:

Compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e agdes para
além da forma¢fo minima exigida ao exercicio do magistério na educagdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeigoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.

Nessa perspectiva a formacdo continuada ¢ um processo que deve ser construido de
forma individual e coletiva, "no chdo da escola", por meio da reflexdo sobre a pratica e a
ampliacdao de conhecimentos a partir das necessidades do contexto escolar, das criancas e
de educadoras/es, num movimento de (re)construcdo do conhecimento e da pratica docente,
como propde Oliveira-Formosinho (2002) ao propor a "Formagao em Contexto".

Compreendemos a formagdo continuada em Educacdo Ambiental, na perspectiva
humanista e transformadora (PEQUENO, 2012), como uma dimensdo da educagdo que
deve problematizar a atual crise ambiental e promover a andlise critica dos determinantes
sociais, politicos, econdmicos, culturais e €ticos que a configuram. E, dessa forma, contribuir
para pensar em uma “nova” cultura que se contraponha ao atual modelo capitalista - que
nos aliena e nos oprime — e leve a perceber-nos como parte integrante do ambiente e co-
responsaveis por ele em um processo de busca e produgdo de conhecimento e cuidado de si
mesmo, do outro e do meio em que se vive.

Sendo a constituigdo humana um processo inconcluso e dialético, em sua relagdo com

o mundo e com os outros seres vivos que o habita, a0 assumirmos nossa responsabilidade de
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cuidar do meio em que vivemos podemos promover transformag¢des na realidade, ao mesmo
tempo em que também nos transformamos.

Essa tarefa de cuidar do ambiente a partir do cuidado de si mesmo e dos outros se
constitui uma agdo cidadd que tem como base a Pedagogia do Cuidado (PEQUENO, 2017)
pensada a partir do aporte teorico de Boff (1999) que apresenta o cuidado como esséncia dos
seres humanos e de Arendt (2007, p.234) ao considerar que a educacdo estd entre as
atividades mais elementares e necessarias das sociedades humanas por se constituir em “um
ato civilizatorio entre o passado e o futuro”. A educagdo, na sua visdo, que tem a tarefa basica
de apresentar o mundo as geragdes atuais e conscientiza-las de que precisam cuidar dele por
se constituir a “casa comum” de todas as geracdes presentes, passadas e futuras.

Conforme Loureiro (2009, p.15) “tudo leva a crer que a EA s6 apresentara resultados
coerentes se incorporar em seu fazer cotidiano a completa contextualizagao da complexidade
ambiental”, e considerar todas as dimensdes que envolvem os problemas ambientais, a partir
de leituras relacionais e dialéticas da realidade que promovam mudangas para a construgdo de
uma sociedade ecologicamente prudente e socialmente justa, tanto por meio da acdo
individual (esfera privada) quanto coletiva (esfera publica).

Nesse sentido pensar a EA como dimensdo do processo educativo continuo e
permanente que tem como meta a transformacdo da escola em um espaco sustentdvel, por
meio de um “quefazer” cotidiano baseada na Pedagogia do Cuidado, ¢ um grande desafio,
pois remete a pensarmos outras possibilidades de educar e educar-se que considere a
dimensdo ambiental. A superagdo desse desafio exige da escola investimentos em diversos
setores, principalmente em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem, que implica na
necessidade de preparacdo de professores/as que ja estdo na escola, na perspectiva continuada
e também na inicial. Dessa forma, os cursos de formagdo docente precisam atender ao que
determina a PNEA, no seu Art. 11, em relagdo a dimensdo ambiental que deve constar dos
curriculos de formacdo de professores de todos os niveis e areas do conhecimento. No Paragrafo
Unico, essa Lei acrescenta, que os professores em atividade, devem receber formacio
complementar, em suas areas de atuagdo (BRASIL, 1999).

Como também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental (BRASIL,
2012, p.1) que tem como meta bdsica, “orientar os cursos de formagdo de docentes para a
Educagdo Basica”, também enfatizam, no Art. 11, que "a dimensao socioambiental deve constar
dos curriculos de formagao inicial e continuada dos profissionais da educagdo, considerando a

consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais".
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No entanto, diversos estudos tem evidenciado que a dimensao ambiental ainda ndo se
consolidou nos cursos de formagdo docente. Pequeno (2014), reconhece que essa auséncia se
constitui no principal fator limitante a institucionalizagdo da educagdo ambiental no contexto da
Educagao Basica. Manzochi; Carvalho (2008, p.122) reconhecem que "as agdes formativas nessa
area, de um modo geral, ainda ndo conseguiram estar apoiadas em reflexdes consistentes a
respeito de ‘qual educag¢do ambiental’ pretendem ajudar a promover”. Essa situacdo ira se refletir
nas praticas pedagogicas dessa drea que serdo desenvolvidas nas escolas e na sociedade como um
todo.

A sociedade contemporanea conforme Boff (1999, p.11) chamada sociedade do
conhecimento e da comunicagdo, estd criando, contraditoriamente, cada vez mais
"incomunicacdo e solidao entre as pessoas". Visto que a forma de se relacionar com o mundo
estd ligada aos avangos culturais e tecnoldgicos criados pela propria sociedade que
condicionam a forma de ser e de agir no mundo. Esta sociedade apresenta contradigdes que
deturpam valores e buscam ocultar a raiz dos problemas oriundos do prdprio sistema.

A existéncia humana tem, entre tantas especificidades, a capacidade de sonhar como
sinalizacdo de possiveis projetos de vida, sejam individuais ou coletivos, que orientam a vida
cotidiana. Entretanto, ainda de acordo com Boff (1999) a doutrina neoliberal buscou
preconizar a educagdo como pratica eminentemente tecnologica, desprovida de outras
dimensdes da formagdo humana, como por exemplo, a dimensdo politica que visa promover a
transformacgao da sociedade.

Conforme Freire (2005), apesar da educag@o ndo ser a Unica via de transformagdo da
sociedade, as mudancas passam, necessariamente, por ela. No entanto, dependendo da forma
como ¢ vivenciada, pode contribuir para a adaptacdo, ou seja, a manutengdo da realidade.
Ainda conforme Freire (1992, p.99), o sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo é sempre
processo, ¢ sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem
econOmica, politica, social, ideologica que nos estdo condenando a desumanizagao

Os sonhos, nessa perspectiva, ndo se situam no campo da ilusdo, mas como
possibilidade de conex@o com a realidade concreta. Nesse sentido, a educagdo pode desvelar a
realidade e abrir possibilidades para a "leitura de mundo" e a concretizagdo do sonho. “O meu
discurso em favor do sonho, da utopia, da liberdade, da democracia ¢ o discurso de quem se
recusa a acomodag¢do e ndo deixa morrer em si o gosto de ser gente, que o fatalismo deteriora”
(FREIRE, 1986, p.86).

As relagdes existentes no atual contexto da escola sdo influenciadas por uma

multiplicidade de questdes sociais, culturais, econdmicas, psicologicas, sejam subjetivas ou
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concretas, que se concebem a partir da histéria que € permeada por condicionamentos e
entraves que afetam a realidade de forma positiva ou negativa. Entretanto, enquanto humanos,
temos outras possibilidades, apesar desses condicionamentos, ou seja, ndo somos
determinados, visto que a existéncia humana abre espago para o campo das possibilidades.
Porém, esta s6 tomara forga através da consciéncia da realidade de forma dialdgica e critica.

Nesse sentido, pensar a EA numa perspectiva critica ¢ uma a¢do que demanda ir ao
universo da problematica ¢ dos impedimentos, bem como das possibilidades, sendo estas
impulsionadoras da reinvencdo da escola. De acordo com Candau (2006) “reinventar a
educagdo supde, portanto, construir pontes, articular desejos, ideias, buscas, iniciativas e
projetos”.

A educagdo Ambiental nos leva a reinventar nossa forma de ser e agir ao promover a
responsabilidade compartilhada, sobre o ambiente de vivencia por meio da socializagdo dos
conhecimentos, da mobilizagdo social e da promocdo do cuidado com os bens naturais que
por direito pertencem a coletividade. Pensar sobre os sonhos no interior da escola ¢ uma
possibilidade da comunidade escolar pensar sobre a escola que tem e a escola dos sonhos, mas
com o pé no chdo”, ou seja, a partir de um projeto coletivo e participativo que promova a
Pedagogia do Cuidado, ao se transformar em uma escola que cuida e ensina a cuidar.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada em EA na escola contribui para uma pratica
pedagogica que envolva gestores, professores/as e estudantes, considerando as principais
necessidades da comunidade escolar e almejando refletir sobre o que estd posto nos
curriculos e o que pode ser modificado para atender as demandas de cuidado e respeito a si
mesmo, aos outros € ao ambiente. Segundo Imberndén (2010, P.56) “participar da formagao
significa participar de uma maneira consciente, o que implica suas éticas, seus valores, suas
ideologias, fato que nos permite compreender os outros, analisar suas posi¢des e suas visdes.”

Ainda conforme Imbernon (2010. p.11), mais do que atualizar professores, a formagao
continuada "deve ser capaz de criar espacos de formagdo, de pesquisa, de inovagdo, de
imaginacgdo, etc., e os formadores de professores, devem saber criar tais espagos para
passarem do ensinar ao aprender". As praticas educativas como processos construidos
coletivamente sdo fundamentais para promover transformacdes no “interior” das institui¢cdes
educativas, no seu entorno e na sociedade como um todo. Tendo em vista que a educagdo
sozinha ndo pode transformar a sociedade, entretanto, para que ocorram transformacdes
em qualquer tipo de sociedade ¢é imprescindivel, como afirmou Freire (2005).

Esses processos devem fazer parte da construcdo da experiéncia democratica da escola

com intuito de subsidiar mudancgas dos sujeitos, da escola e da sociedade o que pressupde a
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formacdo permanente de seus educadores e educadoras e de todos os profissionais, na

perspectiva de Freire,( 1992 ).

3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da tabulagdo e analise dos dados foi possivel elaborar a caracterizagdo da
escola, destacando as principais caracteristicas dessa institui¢do. Tragamos o perfil dos/as
participantes da pesquisa, os sonhos de estudantes e professores/as em relacdo a escola, bem
como as dificuldades - "pedras do caminho" - a partir dos quais definimos os limites e as

possibilidades a Formagao Continuada em EA na escola.

3.1 - Caracterizacio da escola

A escola pesquisada estd localizada no bairro de Bodocongo, foi fundada em 1988
e atende a um total de 425 alunos/as — nos turnos manha, tarde e noite - distribuidos em
quatorze turmas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educag¢do de Jovens e
Adultos, oriundos, em sua maioria, da area periférica da cidade.

Em relacdo a organizacdo do ambiente fisico, a escola apresenta: biblioteca, 07 salas de
aula, 08 sanitarios - sendo um adaptado para deficiente fisico - bebedouro, cozinha, sala de
professores, secretaria, diretoria, area central coberta — onde ocorre as atividades de Educacao
Fisica, para todas as turmas - Espago “Mais Educacdo”- pequena area destinada as agdes do
Programa e Horta Escolar. A escola recentemente passou por uma grande reforma, na qual
houve melhoria nas salas de aula e estd aguardando recursos financeiros para constru¢do da
quadra esportiva.

Essa escola desenvolve diversos Programas/Projetos: Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa Nacional Biblioteca
da Escola (PNBE), Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), Mais Educacdo e Cooper
Jovem, caracterizados como programas oficiais desenvolvidos em todas as escolas
municipais. Além de outros Projetos/Ac¢des como: Agenda 21 e Com-Vida®, que visa a
conscientiza¢do para o Meio Ambiente, o Projeto de Valores, Dia do Livro, Projeto Sarau

Literario (que envolve todas as turmas e turnos) danga, flauta e dramatizagio, além do Projeto

5 Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida.
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Horta Escolar que, conforme a orientadora, ¢ bastante produtivo, pois auxilia na alimentacio
escolar.

Essa grande diversidade de Projetos/A¢des geralmente desarticulados/as das atividades
cotidianas relacionadas ao processo ensino aprendizagem, torna a escola um espago onde se
tem um “quefazer” incompativel com o tempo disponivel. E também ndo favorece a
integracdo das acgdes, nem a coletividade imprescindiveis ao éxito das agdes cotidianas nas
instituicdes educacionais. Conforme Candau (2006) a reinven¢do da escola sé tem sentido se
for mediada pelo sonho coletivo.

Nesse sentido, ficou evidente que, na maioria das vezes essas acdes sempre se
consolidam, uma vez que ndo foi possivel perceber atividades relacionadas a Horta escolar e
Com-Vida que promovessem a participagdo dos estudantes. Como também nao visualizamos
acOes voltadas para a Coleta Seletiva, apesar da existéncia dos coletores coloridos especificos
para esse fim. Essa realidade evidenciou o principal desafio: como estimular professores/as a
construir, colaborativamente, um processo de formagdo continuada a partir da reflexdo sobre
o saber/fazer pedagdgico, acerca da EA, que atenda as necessidades da comunidade escolar e
estimule a participacdo? Qual a dindmica a ser adotada nesse processo no intuito de vencer os
desafios provenientes da forma de organizacdo dos espacos-tempos da escola e,

principalmente, em relagdo ao tempo de professoras/es?

3.2 - Perfil dos/as Participantes

O quadro de funcionarios da escola ¢ composto por: duas gestoras, vinte e dois
professores/as, sendo vinte efetivos e dois prestadores de servigo. J4 a equipe de apoio
pedagdgico tem apenas uma supervisora € uma orientadora e a equipe de apoio é composta
por vinte funcionarias/os. No quadro 01, a seguir, apresentamos o perfil das/os participantes

da pesquisa: gestoras, professoras/es e equipe pedagogica.

Quadro I — Perfil das/os participantes da pesquisa

P. EI Pedagogia Polivalente 01 Efetivo

P. 1° Ano EF Pedagogia Polivalente 01 Efetivo




P. 2° Ano EF
P. 4° Ano EF
P. 5° Ano EF

P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF

P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
P. Anos
Finais EF
Gestora

Gestora
Adjunta

Supervisora

Pedagogia
Pedagogia
Pedagogia

Lic.Ciéncias
Bioldgicas
Lic. em
Matematica
Lic. Lingua
Inglesa
Lic. em
Filosofia
Lic. Lingua
Portuguesa
Lic em
Historia
Lic. em
Geografia
Lic. em
Artes
Lic Educ.
Fisica
Lic. Educ.
Fisica
Lic. em
Pedagogia

Lic. em
Pedagogia

Fonte: Dados da Pesquisa

Polivalente
Polivalente
Polivalente
Ciéncias
Matematica
Inglés
Filosofia
Portugués
Historia
Geografia
Artes
Ed. Fisica

Gestao

Gestao/Orientagao

Supervisao

01

01

01

03

03

02

01

01

02

02

02

01

01

01

01

Efetivo
Efetivo
Efetivo
Efetivos
P. servico
P. servigo
Efetivo

Efetivo

Efetivos
Efetivos
Efetivos
Efetivos

Efetiva

Efetiva

Efetiva
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Observando o Quadro I podemos perceber que a maioria dos docentes, trabalha nos

Anos Finais do Ensino Fundamental, com as areas especificas. Portanto, fica pouco tempo na

escola, pois precisa "dar aula" em outras escolas para completar a carga horaria semanal.

Dessa forma néo cria vinculo com a escola nem tem tempo para participar de processos de

formagdo continuada. Essas questdes de tempo-espaco é considerada pelas Novas Diretrizes

Curriculares para Formacao Inicial e Continuada de Professores, ao afirmar, em seu Art. 16,

item III, que a formagdo continuada deve levar em conta: “o respeito ao protagonismo do

professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir e aperfeicoar sua pratica” (BRASIL,

2015,p.14)
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3.3 — A Escola dos sonhos na visdo de professores/as e estudantes

A escola como um espaco eminentemente de relagdes e aprendizagens ndo ¢ esvaziada
de sonhos e utopias, mesmo que estes ndo encontrem espago de expressdo visivel. por meio
do dialogo, estabelecido pela Oficina do Futuro, Figuras 1 e durante as oficinas foi possivel
identificar os sonhos de professoras/es e estudantes no intuito de pensar estratégias coletivas
para promover transformagdes nesse espago. Nesse sentido, a comunidade escolar apresenta a
intencionalidade pedagogica de se constituir como referéncia de sustentabilidade articulando

o curriculo, a gestdo e o espaco fisico, a partir dos sonhos.

Figural oficina do futuro realizada na escola.

A expressdo do sonho quanto ao espaco fisico da escola traz a necessidade de
constitui¢do de espagos coletivos que contribuam para o desenvolvimento da expressdo
corporal e do ladico que favorecam a aprendizagem e a convivéncia. Além da preocupagio
em relacdo a organizagdo do espago educativo e a responsabilidade coletiva de cuidar dele.
Estas aparecem nos sonhos de uma “escola limpa”, mais “organizada e capacitada”, “com
Jjardins e com seus bens em boas condi¢des”, “com areas voltadas para o lazer e a pratica de
esportes: a constru¢do da quadra (citada pela maioria das/os estudantes) que os alunos
cooperem com a limpeza da escola e ndo joguem lixo no chdo”.

Quanto aos sonhos referentes ao curriculo, ha expressdes dos estudantes que indicam a
necessidade da escola promover mudangas em relagdo aos processos ensino e aprendizagem
de algumas areas e voltados para a leitura e a implementacao de agdes que envolvem o ludico
e a expressdo corporal. Essas questdes aparecem quando sdo apontados os sonhos de um
“estudo de qualidade, menos atividades e sem provas”. Além de “aulas de danga, de violino,

ao ar livre, Karaté, natagdo, espanhol, judo e sobre sexo”; “sala de informdtica”, “com

alunos mais dedicados, que prestem atengdo”, dentre outros.



18

No que se refere a gestdo, foram apresentados sonhos a respeito da necessidade de
melhorar a "merenda", ou alimentacdo escolar: que aparecem nas falas dos estudantes “variar
a merenda”, “mais renda para a merenda”, “comida saudavel”, “ser bem recebido na
escola”, “mais hora no recreio”, “acesso a wifi e poder usar o celular”

Pensar sobre os sonhos na escola faz (ou deveria fazer) parte do cotidiano uma vez
que, conforme Freire (1992, p.99) o sonho ¢ “uma exigéncia ou uma condi¢do que se vem
fazendo permanentemente na histéria que fazemos e que nos faz e re-faz”. Ainda conforme
esse autor, “a concretizacdo do sonho pela humanizagido ¢ um processo que passa pela ruptura
das amarras reais, concretas, de ordem economica, politica, social, ideoldgica que nos estdo
condenando a desumanizagao”.

Dessa forma, o processo de formacdo continuada precisa considerar todo o contexto
escolar em que os sujeitos estdo inseridos, além de seus anseios e expectativas e assim definir
quais procedimento e intervengdes sdo necessarios para que possa se constituir, de fato, em

um processo colaborativo e participativo.

3.4 - Possibilidades e Limites a Formacido Continuada em Educac¢do Ambiental
A educacdo Ambiental na escola ¢ uma ideia para amenizar os graves problemas
advindos da crise ambiental contemporanea, no quadro 2 apresentamos os limites e

possibilidades para EA, os quais encontramos na escola.

Quadro 02: Fonte: Dados da pesquisa

POSSIBILIDADES LIMITES
A curiosidade e o interesse dos estudantes Auséncia da Educacdo Ambiental na
para participar de atividades praticas formacao inicial

As agdes que a escola desenvolve nessa area | A organizacdo dos espagos/tempos na escola

O eixo tematico “Meio Ambiente e Saude” O fato desse eixo tematico ser proposto para

como parte do curriculo apenas um bimestre

A possibilidade de mobilizagdo e Diversidade e desarticulacio de

participacdo da comunidade escolar. projetos/atividades

O espago fisico da escola A escassez de projetos/sonhos coletivos.
Concepgao da escola acerca da formagao
continuada

Auséncia de uma politica de Formagéao
Continuada na escola e na rede municipal
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Um aspecto que observamos € que os professores geralmente preferem, ou estdo
habituados a um processo de formacdo que chega a escola prontos apenas para serem
cumpridos e que ndo exigem mudangas em seu cotidiano, mas o trabalho de formacdo
continuada requer envolvimento, reflexdo e movimento em todo o contexto da escola. Para
Imbern6én (2010, P, 56) a formacdo enquanto processo de mudanca, sempre gerard
resisténcias, mas essas terdo um carater mais radical se essa formagao for vivida como uma
imposicao arbitraria, aleatoria, ndo verossimil e pouco util.

Outro limite observado foi a concepg¢do dos professores acerca da formacgdo
continuada que tem como base equivocos sobre a "Formagdo centrada na escola" ou, mais
especificamente no '"contexto fisico" que conforme Oliveira-Formosinho; Formosinho
((2002,p.9-10) "[...] ndo €, necessariamente, por si s0, uma formagdo mais ativa e envolvente"
0 que para eles, pode ser: "uma formacdo sentada na escola” adotando a expressao de José
Alberto Correia, ou seja, na qual os professores se matem ouvintes passivos". E reconhece
que "ndo ¢ por se deslocar as conferencias da universidade para a escola que se consegue
automaticamente uma maior participagdo dos professores".

Isso significa que a formagdo deve ser pensada, coletivamente a partir do contexto que
ndo se resume apenas as necessidades da escola nem ao desenvolvimento profissional dos
professores, mas [...] deve ser um processo centrado nas necessidades daqueles a quem os
professores servem - as criangas, os familias, as comunidades" (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2002, p.11).

Em virtude da dindmica da realidade identificamos como possibilidades para a
Formagao Continuada em EA, o fato da escola ja realizar trabalhos voltados a essa area,
mesmo de forma pontual, como: a IV Conferéncia Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, cujo
projeto foi aprovado para a etapa estadual, a Horta Escolar e a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida —Com-Vida.

Além dessas também identificamos como possibilidades a organizagdo geral do
ambiente escolar que evidencia o cuidado — com a higiene e a organizacdo dos espacos - € 0
Eixo Tematico: Meio Ambiente e Saude que compde o curriculo da escola, desde que seja
considerado, na perspectiva metodoldgica, como transversal aos demais eixo.

A aproximacdo da realidade evidenciou limites a serem enfrentados no
desenvolvimento da pesquisa, dentre os quais se destacaram a organizacdo dos “espacos-
tempos” na escola: exigéncia/necessidade de cumprimento dos dias letivos que ndo permite

ao professor tempo para a Formacdo Continuada e a inexisténcia de profissionais que
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auxiliem nesse sentido; a organizagdo do curriculo, proposto pela Secretaria Municipal de
Educagdo, em quatro eixos tematicos:

A proposta do tema Meio Ambiente e Saude: € preciso cuidar para melhorar, se
caracteriza tanto como possibilidade quanto como limite uma vez que se constitui uma
oportunidade para a escola desenvolver diversas atividades e agcdes envolvendo todas as areas.
Entretanto, é proposta apenas para o segundo bimestre do ano letivo de 2014 -
desconsiderando o que propde a Politica Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999; 2012) e outros documentos, que deve ser considerada
uma dimensdo do curriculo de todos os niveis e modalidades de ensino de forma continua e
interdisciplinar e/ou transversal, conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais, desde 1997.

Ao mesmo tempo em que vimos uma possibilidade nesse eixo tematico, nos
deparamos com auséncia desse debate nos demais eixos tematicos o que também se constitui
limite uma vez que a EA deixa de ser vista como uma dimensdo da educagdo, no sentido
amplo. Outro limite identificado foi o fato da maioria de professores/as da escola atuarem nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com as areas especificas, e trabalharem em varias
escolas. Esse aspecto ndo permite tempo para criar vinculos, se envolver com as
questdes da comunidade escolar, e, principalmente, com a Formag¢do Continuada.

Esses vinculos sdo importantes para a comunidade escolar, pois possibilita uma
integracdo maior no fazer pedagdgico. As novas diretrizes para EA em seu Art 17. resolve
que: o planejamento curricular e a gestdo da instituicdo de ensino devem estimular: d;
vivencias que promovam o reconhecimento, o respeito, a responsabilidade e o convivio
cuidadoso com os seres vivos e seu habitat. No item II ressalta que o curriculo deve
contribuir para a promog¢ao do cuidado e responsabilidade com as diversas formas de vida, do
respeito s pessoas, culturas e comunidades (BRASIL, 2012).

Para que o professor possa criar vinculos na escola é preciso que tenha condi¢des
melhores de trabalho e um salario que o permita permanecer na mesma escola. Para isso o
Art. 18 das Diretrizes Curriculares para Formagao Inicial e Continuada de professores afirma
que :A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educagdo deve ser entendida
como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formagdo inicial e continuada,
incluindo, entre outros aspectos, a garantia de constru¢do, defini¢do coletiva e aprovagdo de
planos de carreira e salario, com condigdes que assegurem jornada de trabalho com dedicagao
exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um unico estabelecimento de ensino e

destinacdo de 1/3 (um ter¢o) da carga horaria de trabalho a outras atividade pedagogicas
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inerente ao exercicio do magistério para a participagdo em reunides e grupos de estudo e/ou

de trabalho, de coordenacdo pedagogica e gestdo da escola; ( BRASIL, 2015).

3.5 - Construcio Colaborativa do processo de Formacido Continuada em Educacéo

Ambiental

A partir da sistematiza¢do dos dados do diagndstico, realizamos uma apresentagdo
para a as gestoras e professores/as na qual evidenciamos os "sonhos" e as "pedras do
caminho", de professores/as e de estudantes de todos os niveis, para que tivessem uma visao
mais ampla da realidade e servisse da base para o planejamento e a elaboragdo do processo
colaborativo, de Formacdo Continuada em Educagdo Ambiental. No entanto, essa etapa do
projeto ndo foi realizada em virtude de limites do contexto, principalmente em relagdo a nio

disponibilidade de tempo de professores/as para essa atividade.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

A escola se caracteriza como instituicdo complexa por envolver uma grande
diversidade de atividades e de sujeitos com interesses e visdes de mundo bastante diversa. Por
isso ouvimos os professores/as e estudantes na busca de promover um processo de Formacao
Continuada em EA que atendesse as necessidades do contexto escolar. A partir desse dialogo
identificamos uma certa "resisténcia ao novo", por parte de professoras/es, principalmente em
relacdes ao tempo e disposi¢do para participar das atividades.

Compreendendo a pesquisa colaborativa como um processo de producido de
conhecimentos de forma compartilhada, a nossa aproximagdo da escola, 16cus da pesquisa, se
deu de forma lenta e gradual, tendo em vista a necessidade de inser¢do no cotidiano e de nos
indagar a respeito dessa realidade, se deu em um movimento de idas e vindas, encontros e
desencontros.

Nesse movimento, a partir da constatacio da complexidade inerente a forma de
organizacdo dos espacos e tempos da escola, por envolver uma grande diversidade de
sujeitos com interesses e concepgdes de mundo, de escola, de educagdo e de ser humano,
bastante diversa, buscamos identificar e superar — mesmo que parcialmente - os limites a
sistematizacdo de um processo de Formagdo Continuada em EA, a partir das possibilidades
que foram surgindo.

Dessa forma, a partir do didlogo com diversos segmentos da comunidade escolar

identificamos como possibilidades algumas a¢des que a escola ja desenvolve na drea de meio
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ambiente, mesmo que de forma pontual e a vontade, de parte dos professores e da gestdo, em
investir em um Projeto de Escola Sustentavel.

Também constatamos limites a essa formagdo e, consequentemente, a
institucionalizagdo da Educacdo Ambiental por meio dos curriculos dos diversos niveis e
areas do conhecimento, de forma interdisciplinar e/ou transversal - como determina a PNEA —
na busca de uma escola sustentavel. Esses limites demandam diversas mudangas, dentre as
quais duas dimensdes nos parecem imprescindiveis.

A primeira diz respeito a necessidade de revisdo dos projetos que orientam a formagao
inicial de professoras/es - principalmente aqueles/as que atuam na Educagdo Bésica — para
que atendam aos determinantes legais no sentido de inserir a dimensdo ambiental nos
curriculos da formacao docente. E dessa forma os instrumentalizar para desenvolver a EA em
suas praticas cotidianas e ndo apenas em periodos pontuais.

A segunda dimensdo relaciona-se a forma de organizacdo dos espagos-tempos das
instituicdes de ensino, e de professoras/es, dentre as quais destacamos a grande demanda de
atividades - uma caracteristica sempre presente nas instituicdes educacionais - que na
maiorias das vezes, sobrepdem questdes burocraticas as necessidades educativas da
comunidade que atende. Um exemplo sdo os inumeros projetos e atividades de demandas
externas, a exemplo de gincana da Semana do Transito e Olimpiada de Matematica, dentre
outras.

E também em relagdo ao tempo de professoras/es, j4 que a maioria sdo de areas
especificas e atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental. E, portanto, apresentam uma
dinamica de trabalho orientada pela carga horaria da area de atuagdo e pelo nimero de turmas
existentes na escola. Ou seja, esses/as professores/as trabalham em varias escolas e so
estavam na escola apenas em um dia da semana. Fato que dificulta o acompanhamento das
atividades do projeto e da escola. E os professores/as dos Anos Iniciais, que tem uma carga
horéria integral, também nio dispdem de tempo para formacao.

Essas questdoes limitam a disponibilidade de tempo para participar da Formagao
Continuada, uma vez que ndo hd, na organizagdo do sistema municipal de educagdo, uma
politica que favoreca a participagdo de professores/as nessa formacdo. Segundo Imbernon
(2010, p, 56) "para realizar uma formacdo que atenda as situagdes problematicas, deve-se
partir das necessidades reais, e a estrutura deve contemplar os individuos.”

Dessa forma, pensar em transformar a escola em um espaco sustentavel € um “sonho
possivel” que exige investimentos de diversas ordens, e principalmente, na Formagao Inicial e
Continuada de professores/as, um processo que deve ser construido no “chdo da escola”, por
meio de um processo participativo e colaborativo, que exige a busca dos sonhos individuais e,
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principalmente, coletivos. Esse processo exige a reinven¢do do nosso modo de ser e estar no
mundo e também da escola, o que conforme Candau (2006) sé tem sentido se for mediada
pelo sonho coletivo.

POSSIBILITIES AND THE LIMITS TO CONTINUED EDUCATION IN
ENVIRONMENTAL EDUCATION, IN A MUNICIPAL SCHOOL OF CAMPINA
GRANDE-PB.

ABSTRACT

The Environmental Education - EA is conceived as a dimension of the educational process,
which must compose the curricula of all levels and areas of knowledge, including teacher
training, whether initial or continuing. Recognizing that this insertion has not yet become
reality, this work had the objective of identifying the possibilities and the limits to Continued
Education in Environmental Education, in a Municipal School of Campina Grande-PB. It was
developed, through a qualitative research, in the form of action research in the collaborative
perspective, involving school teachers and undergraduate students of the UEPB in a process
of knowledge production. The results indicate as possibilities for the institutionalization of
EE, in the school, the actions that it already develops, in this area through the Thematic Hub
Environment and Health - as part of the curriculum - as long as it involves all the areas and
other thematic axes. As for the limits, we identify the form of organization of school-time
spaces and teachers that does not favor the process of continuous formation. In this way,
thinking about transforming the school into a sustainable space is a "possible dream" that
requires investments of different orders and, mainly, the continued formation of teachers in
EE. A participatory process, to be built on the "school floor", which demands the search for
individual and mainly collective dreams and the reinvention of our way of being and being in
the world and also of the school, which according to Candau (2006) only it makes sense if it is
mediated by the collective dream.

KEYWORDS: Environmental Crisis. Continued Education. Environmental Education.
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