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FLOR, J. M. Percepcio ambiental de discentes através dos mapas mentais em uma escola piblica
de Campina Grande/PB. (Monografia Graduacdo). UEPB. CEDUC. DG. Curso de Geografia. 2017

RESUMO

Os mapas mentais sdo ferramentas de auxilio na representagdo e compreensdo do espaco
vivido “lugar”, sendo este um recurso que propicia o desenvolvimento de a¢des no processo
de ensino e aprendizagem da problematica ambiental. A imagem construida a punho diz
muito sobre as relacdes dos agentes sociais, nesta perspectiva o objetivo da pesquisa ¢ analisar
a percep¢ao ambiental dos discentes utilizando como mecanismos os mapas mentais. Este foi
realizado, durante o 3° bimestre do ano de 2017, em turmas do 1° ano Médio, da Escola
Estadual Sdo Sebastido, no bairro do Alto Branco, localizado no municipio de Campina
Grande/PB. O método utilizado foi o quantitativo e qualitativo com énfase na fenomenologia,
este andlisa num primeiro momento os dados obtidos através de questionarios e posterior faz-
se a relacdo espacial e social que os discentes tém com o lugar. Os resultados alcangados
foram satisfatdrios, pois foram perceptiveis os problemas ambientais propostos pelos alunos
nas imagens mentais produzidas, os alunos demostraram conhecimento do espago vivido,
nog¢des de referencias geograficas como base para construcdo dos mapas, no entanto diante do
que foi proposto fora alcangado o objetivo. Perante os estudos de percep¢cdo ambiental se faz
necessario que estes resultados oportunizem o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como
ferramenta de conscientizagdo e constru¢do de uma nova racionalidade ambiental nestes
individuos.

Palavras-Chave: Mapas Mentais, Percepcdo ambiental, Escola Publica, Ensino e aprendizagem.



FLOR, J. M. Environmental perception of students through mental maps in a public school in
Campina Grande / PB. (Monografia Graduagdo). UEPB. CEDUC. DG. Curso de Geografia. 2017

ABSTRACT

Mental maps are tools of assistance in the representation and understanding of the lived space
"place", being this a resource that propitiates the development of actions in the process of
teaching and learning of the environmental problematic. In this perspective, the objective of
the research is to analyze the environmental perception of the students using the mental maps
as mechanisms. This was carried out during the 3rd quarter of 2017, in classes of the 1st year
of the Sdo Sebastido State School, in the district of Alto Branco, located in the city of
Campina Grande / PB. The method used was quantitative and qualitative with emphasis on
phenomenology, it analyzes in a first moment the data obtained through questionnaires and
later the spatial and social relationship that the students have with the place. The results
achieved were satisfactory, since the environmental problems proposed by the students in the
mental images produced were perceptible, the students demonstrated knowledge of the lived
space, notions of geographic references as a basis for the construction of the maps,
nevertheless, in view of what was proposed, the objective . In view of the studies of
environmental perception, it is necessary that these results allow the development of
Environmental Education as a tool to raise awareness and build a new environmental
rationality in these individuals.

Key words: Mental Maps, Environmental Perception, Public School, Teaching and learning.
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INTRODUCAO

A crise ambiental ndo € um caso recente, na verdade ela surgiu ha séculos atras, sendo
este um conjunto de danos ocasionados pelo o ser humano. Para Santos (2005) o que hoje
chamam de agravos ao meio ambiente, na realidade, ndo sdo outra coisa sendo agravos ao
meio de vida do homem, isto é, ao meio visto em sua integralidade. Esses agravos ao meio
devem ser considerados dentro do processo evolutivo pelo qual se dd o confronto entre a
dinamica da histdria e a vida do planeta. De fato existem registros dos agravos do homem a
natureza, desde sua existéncia no planeta Terra, contudo ¢ na segunda fase da globalizagao,
entre os anos de 1850 e 1950, que se intensifica, devido ao processo de industrializagdo dos
paises ditos desenvolvidos, onde a demanda por matérias primas foi intensa € o mercado
consumidor cresceu no pds-guerra, conceituada pelo gedgrafo Milton Santos como periodo
técnico - cientifico — informacional, em que se registra um avassalador processo de
transformacdo do meio, gerando uma grave crise ambiental, e tendo como consequéncias
dentncias, aonde podem destacar o Livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson,
publicado em 1962, com intuito de chamar a aten¢ao ao uso de pesticidas, sendo este apenas
um estudo académico, com sua contribuicdo restrita. Ademais posteriormente ocorrera um
evento que podemos destacar que ocorreu em 1968, em Roma, intitulado “Clube de Roma”,
no qual segundo Reigota (1994, p.11) este evento foi ‘uma reunido de cientistas de paises
industrializados para discutir o consumo de reservas renovaveis € nio renovaveis € o
crescimento da populacdo (...) com a conclusio da necessidade de buscar meios de

conservacao dos recursos naturais’.

Neste contexto se insere a Educacdo Ambiental (E.A) como uma ferramenta
estratégica de enfrentamento a crise ambiental, que dara oportunidade de criar nuance para
propor uma nova racionalidade ambiental, a partir do engajamento de individuos na resolucao
deste problema. Em que Sorrentino, et al.(2005, p.288-289) afirma que “ A Educagdo
Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a um saber ambiental
materializado nos valores éticos e nas regras politicas de convivio social.”, diante disso buscar
mostrar durante o processo os beneficios e maleficios da apropriagdo incorreta do meio € uma
forma para dar sentido a individuos e grupos sociais do pertencimento e da
corresponsabilidade para compreender e superar as causas dos problemas ambientais.
Portanto, a escola é um instrumento de mediagdo para transformar a realidade, em um espago

educativo propicio para contribuir no processo de conscientizagdo de individuos, capacitando-
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o a enfrentar os desafios de um sistema econdmico que degrada o meio. Segundo Pelizzoli
(2003), o substantivo educacao isenta o adjetivo ambiental, ao considerar que toda educagdo ¢

ambiental, pois ndo é possivel uma educag@o externamente ao ambiente.

Ademais, no Brasil a Educagdo Ambiental ¢ trabalhada no ambito escolar como um
tema transversal, porém ¢ uma das exigéncias educacionais no mundo. Visando despertar na
sociedade o conhecimento dos problemas ambientais e formas para soluciona-los. Embora
ndo possa resolver definitivamente a problemdtica ambiental, a E.A excita categoricamente na
tentativa de solucdo, em que um futuro proximo podera tornar individuos em cidaddos
conscientes de direitos e deveres em relagdo a protecdo ao meio ambiente. Cabendo aos

educadores desenvolver nestes individuos comportamento reflexivo proporcionando o

desenvolvimento de atitudes e acdes voltado para a preservagdo ambiental.

Diante desses pressupostos, os educadores serdo estimuladores do desenvolvimento de
um comportamento reflexivo dos discentes, se fazendo necessaria uma mediacdo entre a
teoria e a pratica, precisando a principio compreender a percepgdo destes em relagdo ao meio.
Nesse sentido, surge o questionamento: como construir uma racionalidade ambiental no
ambiente escolar?; Como fazer o aluno perceber que o lugar que ele vive é também o meio
ambiente?; Como podemos conhecer a percep¢do ambiental dos alunos?. Partindo destes
questionamentos faz-se necessario realizar um diagnostico a respeito do meio ambiente e a
problematica ambiental dos discentes do 1° ano Médio da Escola Estadual Sdo Sebastido, no

bairro do Alto Branco, em Campina Grande-Pb.

Diante disso o primeiro passo pode ser o uso dos mapas, pois sdo ferramentas para
permitir ler a percepcdo ambiental, servindo de reflexo do espago vivido representando atores
e construgdes sociais. De acordo com Richter (2011, p.17): “O mapa € um instrumento de
comunicacio, de linguagem e de representacdo que faz parte da vida do ser humano desde que
o mesmo, (...), identificando a importancia de “desenhar” o espaco vivido.”, embora em
muitas das vezes esteja relacionado a concepgdo cartesiana, esta ferramenta ¢ utilizada como

elemento de compreensdo dos docentes ou educadores em relag@o a problematica ambiental.

Dessa forma os mapas mentais sdo representacdes espaciais com uma simbologia de
imagem que reproduz o lugar, com caracteristicas que proporcionam compreender
pensamentos € conhecimentos de quem o produz. Por isso, a pesquisa possui 0 objetivo de

analisar através dos mapas mentais a percep¢do dos discentes em relagdo a problemadtica
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ambiental no lugar vivido, tendo como objetivos especificos fomentar conhecimentos do meio
ambiente como tema transversal; identificar possiveis abordagens para a educagdo ambiental;
propor aos discentes a andlise do ambiente escolar com ac¢des para uma pratica pedagodgica

que envolva a preservagao dos recursos naturais.

Nesta conjuntura os estudos de percep¢do ambiental podem auxiliar na construcdo de
projetos ambientais e trabalhar conceitos voltados para a preservacdo do meio ambiente e os
recursos naturais, podendo assim construir uma racionalidade ambiental.

Para atingirmos o objetivo proposto, esta pesquisa foi estrutura em trés capitulos,
sendo um teorico, um da metodologia utilizada e um de andlises dos resultados obtidos,
possibilitando ao leitor compreender os debates cientificos sobre a temdtica abordada
correlacionada a proposta de percepcdo ambiental dos discentes.

No capitulo 1: fundamentou-se através de embasamentos tedricos necessarios a
pesquisa, estando o primeiro subtopico entender a categoria lugar na corrente do pensamento
geografico humanista visto que esta categoria ganha maior relevancia dentro dessa corrente
em sequéncia destacou a importancia dos estudos de percep¢do ambiental que foi trabalhado
no seu contexto historico e também o fato dos estudos proporcionarem diagnostico sobre a
percepcao dos discentes sobre a problematica ambiental em seu espago vivido, posteriormente
damos evidéncia ao contexto histérico da Educagdo Ambiental no mundo e no Brasil; tratando
também da transversalidade do tema meio ambiental como instrumento que deve ser
trabalhado na escola em suas diversas interpretagdes (disciplinas). O Capitulo 2 definiu e
caracterizou a metodologia aplicada na pesquisa, que se constitui de um estudo quantitativo e
qualitativo com énfase na fenomenologia, realizado na Escola de Ensino Fundamental e
Médio Sao Sebastido, em turma de 1 © ano médio, situado no bairro do Alto Branco- Campina
Grande-PB, também neste capitulo esta caracterizados os procedimentos que foram utilizados
para a pesquisa. J& o ultimo capitulo trata das andlises dos resultados obtidos: através de
graficos e imagens, apresentados dados e realizando um discurs@o com auxilio de alguns
autores.

As consideracdes finais buscam recuperar as idéias articuladas nesse trabalho, bem
como indicar avangos que a pesquisa possibilitou ao verificar a percep¢do dos discentes a

problematica ambiental.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 O LUGAR DO PENSAMENTO GEOGRAFICO NA GEOGRAFIA
HUMANISTICA

Em oposi¢do a Nova Geografia surge a Geografia humanistica buscando uma
renovacdo conceitual, a corrente humanistica fundamenta-se na filosofia, principalmente na
fenomenologia procurando valorizar os individuos por meio de suas experiéncias. Os
geografos humanistas defendem a necessidade de valorizar a experiéncia do individuo ou do
grupo na busca da compreensdo da sua forma de sentir das pessoas em relagdo aos seus
lugares. Christofoletti (1985) afirma que “[...] para cada individuo, para cada grupo humano,
existe uma visdo do mundo, que se expressa através das suas atitudes e valores para com o
quadro ambiente. E o contexto pelo qual a pessoa valoriza e organiza o seu espago e o seu
mundo, e nele se relaciona”. Segundo TUAN (1982):

A Geografia Humanistica procura um entendimento do mundo humano
através do estudo das relagdes das pessoas com a natureza, do seu

comportamento geografico, bem como seus sentimentos e ideias a respeito
do espaco e do lugar.

O conceito de lugar ¢ amplamente discutido na Geografia Humanistica, nesta corrente
valorizam-se as relagdes subjetivas estabelecidas pelo homem e o meio, nisso o conceito de
lugar esta associado ao espago vivido, lugar de afetividade, a partir das convivéncias do
homem no espaco que habita. Sendo esta a possibilidade de explicar a constru¢do do mundo.

Mello (1990) afirma que:

Assim, o lugar € recortado emocionalmente nas experiéncias cotidianas. [...]
Os geografos humanisticos insistem que o lugar € o lar, podendo ser a casa, a
rua, o bairro, a cidade ou a nagdo. Enfim qualquer ponto de referencia ou
identidade. (p.102)

De certo a esséncia do lugar existe através das experiéncias, sendo o centro nos quais
sdo experimentados os eventos mais expressivos da vida,quando a autora afirma que o
bairro, a rua, a praca € o lugar e a metrdpole ndo, ela vai sinalizar o lugar, bastante preso ao
local, ou seja, em uma escala menor, com dominios de apropriagdo de vida, sdo espagos
vividos objetivamente. Entretanto o conceito de lugar atribui varias interpretagdes, mas
levando em conta a Geografia Humanistica e s relacdes socioambientais, com evidéncia
neste trabalho a percepcdo do “ser” enquanto ator social e ambiental no ambito escolar, a

escola esta como lugar de aprendizagem, onde sdo construidos e descontruidos conceitos, €
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aonde através de praticas educativas contribuira para a constru¢do de racionalidade

ambiental. A este respeito, Santos (1988, p.98) afirma:

Cada lugar combina varidveis de tempos diferentes. Ndo existe um lugar
onde tudo seja novo ou onde tudo seja velho. A situagdo ¢ uma combinacdo
de elementos com idades diferentes. O arranjo de um lugar, através da
aceitagdo ou rejeicdo do novo, vai depender da aceitagdo dos fatores de
organizagdo existentes nesse lugar, quais sejam, o espaco, a politica, a
economia, o social, o cultural.

Ademais, fazendo uma associa¢do do autor com Tuan (2013, p.14), faz uma
comparagdo entre espago e lugar, considerando-os ambivalentes. Enquanto o espago ¢
liberdade, lugar é seguranca “¢ a pausa no movimento que torna possivel que a localizagdo se

transforme em lugar”. Nisso o tempo sera um fator determinante, pois quanto maior o tempo

vive-se no lugar, mais significativo sera aquele lugar para o individuo.

Entretanto com o crescimento do sistema Capitalista, aumentaram os problemas
ambientais, diante disso os gedgrafos preocuparam-se com a sociedade, a corrente humanista
ou fenomenoldgica, vai levar em conta as percep¢des de individuos em relacdo ao espago
vivido, frisando analisar e propor solugdes para amenizar os problemas causados pelo uso
abusivo dos recursos naturais. Concomitantemente a Geografia Humanista, pode ser
considerada uma ferramenta ativa no ensino, pois ¢ através dela que o homem deve ser
estudado de forma subjetiva, um ser que experimenta sensacgdes, sentimentos. Desse modo, ¢
necessario que o professor considere uma analise dos sentimentos ¢ emogdes de cada
individuo no ato de ensino e aprendizagem. Imediatamente a Geografia Humanista, colabora

para o estudo no que se refere a categoria/conceito de lugar, que € o foco desta pesquisa.

1.2 PERCEPCAO AMBIENTAL: CONTEXTO E CONCEITO

O estudo da percep¢do ambiental € possivel avaliar a cada um dos individuos ou
grupos envolvidos, promovendo trabalhos com bases locais, no qual parte da realidade do
publico alvo o conhecimento de como os individuos percebem o ambiente em que convivem,
trazendo consigo satisfacdo e insatisfacio (Faggionato, 2007). E por meio dos estudos de
percepcio ambiental que podemos identificar os mecanismos em que a Educa¢do ambiental
podera melhorar, para conscientizar o ser humano sobre o assunto. No entanto o que ¢ a

percep¢do? Segundo Tuan (1980, p.4) a percepgdo € “‘um atividade proposital como também
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uma resposta dos sentidos aos estimulos externos, no qual certos fenomenos sdo claramente

registrados. ’

Diferentemente do que muitos pensam as pesquisas sobre percep¢ao ambiental tiveram
sua génese na darea da psicologia iniciando-se em 1879, quando o entdo conhecido pai da
psicologia experimental, Wilhelm Wundt (1832-1920) fundou, em Leipzig, o primeiro
laboratorio experimental com foco no desenvolvimento de estudos nessa temdtica. Desde
entdo, o interesse em promover estudos nessa drea norteou a formagdo posterior de
movimentos (RODRIGUES, MALHEIROS, et al., 2012). E por meio de estudos de percepgio
interdisciplinar dos fatos que o individuo contemporaneo visualiza sua "realidade”. Durkheim
(2009) interpreta a percep¢do como uma maneira de representacdo social. J& Penna (1982, p.
11) afirma que "perceber € conhecer", e sugere que, quando a distancia no espaco ou ainda
limitagdo informativa possam excluir o ato perceptual, este seria limitado somente a uma

situag¢@o de pensar ou imaginar.

Somente, em meados dos anos 1960, as andlises da percep¢do comecaram a ser
discutidas também na area do meio ambiente. A evolu¢do dos estudos em percepcao
ambiental expandiu as iniciativas de aplicagcdo deste conceito. A importancia da pesquisa em
percepcao ambiental para o planejamento do ambiente foi destacada pela UNESCO no ano de
1973 como sendo uma dos enigmas para a assisténcia dos ambientes naturais permanecendo
presentes nas diferentes percep¢des dos valores e da importdncia dos mesmos entre 0s
individuos de culturas diferentes ou de grupos socioecondmicos que desempenham fungdes
distintas, no plano social, nesses ambientes. Nesse contexto foi criado pela UNESCO, em
1973, do Projeto 13, "Percepcdo de Qualidade Ambiental", que destacou a importancia da

pesquisa em percep¢ao ambiental para planejamento do meio ambiente.

No Brasil, o destaque para o desenvolvimento de trabalhos relacionados a essa area do
conhecimento ocorreu a partir dos anos 1970 (Filho, 2009). Os estudos que se baseiam na
percep¢do ambiental propdem que ndo s6 a relagdo entre homem e meio ambiente seja
estudada, mas também que perspectivas em pesquisas cientificas, sociais ou politicas sejam
elucidadas através da utilizagdo deste conceito (Pacheco e Silva, 2006), promovendo inclusive
a sensibiliza¢do e compreensido do meio ambiente a partir do desenvolvimento de um sistema
de percepcdo (Faggionato, 2009). A percep¢dao ambiental é a precursora do sistema que
estimula a conscientizacdo do sujeito em analogia as realidades ambientais contempladas

(Macedo, 2000). Merleau-Ponty (1999) afirma que a analise ndo é realizada sobre o que as
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pessoas percebem dos espagos, mas como 0s espagos sao percebidos pelas pessoas. No Brasil
muito se falou apos essas conferéncias, porém nao € tdo notdria a percep¢do que o ser humano
tem sobre a problemadtica ambiental havendo a necessidade de agdes e praticas educativas

continuas para alcangar resultados positivos.

E essencial que a Educagdio ambiental, como instrumento de gestio ambiental, seja
adequada para a realidade local, promovendo conhecimento a comunidade sobre a questdo
ambiental tanto sob um enfoque local e posteriormente global. E necessario a utilizacdo da
percep¢ao ambiental como ferramenta para dar referéncias as debilidades apresentadas pelo
programa de educagdo ambiental implantado bem como permitir ajustes para alcangar a
conscientizagdo de individuos. Lembrando que cada individuo percebe, reage e responde de
forma diferente a agdes do meio ambiente, sendo este resultado a percep¢do que na maioria
das vezes prejudica de forma inconsciente o meio havendo a necessidade da construgio de
uma racionalidade ambiental que promova a conservagdo e preservagdo dos recursos naturais
visto que sdo finitos. Pacheco e Silva (2006) colocam a percepcdo ambiental bem como um
conceito permedvel entre a psicologia e a geografia, e que essa justaposicdo da Psicologia as
ciéncias ambientais ¢ extremamente util e até imprescindivel como forma de promover a
escuta da complexidade dos valores e das expectativas das comunidades inseridas num

determinado ambiente.

1.3 EDUCACAO AMBIENTAL: CONTEXTO HISTORICO.

A Educacdo Ambiental pode ser analisada segundo diversas dimensdes que se
interpenetram, dimensdes sociais, culturais, ambientais e econdmicas. Na dimensio
educacional sdcio ambiental analisa-se por intermédio e amplia-se a compreensido da propria
sociedade em termos sociais e politicos, assim se tornam inteligiveis e expressas na cidade, na
rede urbana e no processo de urbanizagdo. Nesse sentido segundo Marcatto (2002), define que
a Educacdo Ambiental é:

E uma das ferramentas existentes para a sensibilizagio e capacitagio da
populagdo em geral sobre os problemas ambientais. Com ela, busca-se
desenvolver técnicas e métodos que facilitem o processo de tomada de
consciéncia sobre a gravidade dos problemas ambientais ¢ a necessidade
urgente de nos debrucarmos seriamente sobre eles. (p.12)

O processo de ensino aprendizagem ¢ periodico, vai acendendo com a complexidade e
profundidade a cada caminhada. Ndo se tem uma previsdo temporal que cada grupo ou

individuo demora em passar de um nivel para outro. Ressalva-se que o importante ¢
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compreender que mudanga de comportamento € necessaria quando levamos em conta 0 meio
ambiente, ¢ o que realmente fard a diferenca no resultado de um projeto ou na solugdo do
problema, e incidir de um estdgio de alerta para o da consciéncia que posteriormente para o da

pratica, tendo em vista que esse processo nao ocorrera de forma rapida.

A expressdo “Educagdo Ambiental” (E.A) surge de fato na década de 1960, em termos
de representatividade podemos destacar a acdo dos jovens e estudantes, no movimento hippie
que ¢ marcante referido ao periodo, tanto na forma de contestagdo como a rigida e
normatizada sociedade que impunha um comportamento disciplinado & juventude e também
pela proposicdo de volta do homem a natureza. Com o slogan “paz e amor”, aliando-se a uma
alimentacgdo natural e o retorno a vida no campo, constituindo significativas reorientacdes de
formas de vida, havendo um quebra de conduta que naquele momento era marcado pelo
consumismo. Ademais podemos destacar no ano de 1962, o livro denominado “Primavera
Silenciosa” da bidloga marinha norte-americana Rachel Carson, que alertava dos efeitos das
acdes humanas sobre o meio ambiente, usando como base os pesticidas, autora ¢ bastante
pertinente as reflexdes sobre os problemas ambientais daquela época. Veja o que apresentar-
se:

A medida que o ser humano avanga rumo a seu objetivo proclamado de
conquistar a natureza, ele vem escrevendo uma deprimente lista de
destrui¢des, dirigidas ndo so contra a Terra em que ele habita como também
contra os seres vivos que a compartilham com ele. A histéria dos séculos
recentes tem suas paginas negras — a matanca do bufalo nas planicies do
Oeste, o massacre das aves marinhas efetuadas pelos cagcadores mercenarios,
0 quase exterminio das garcas por causa de sua plumagem. Agora, a essas
devastacgdes e outras semelhantes, estamos acrescentando um novo capitulo e
um novo tipo de devastacdo — a matanga direta de passaros, mamiferos,
peixes e, na verdade, praticamente todas as formas de vida selvagem por
inseticidas quimicos pulverizados indiscriminadamente sobre a terra. De
acordo com a filosofia que agora parece guiar nossos destinos, nada nem

ninguém deve se colocar no caminho do homem armado com um
pulverizador (CARSON, 1962, p.83).

A partir de entdo surgem acontecimentos que tem um contexto global que buscavam
solidificar tais questdes, como a Conferéncia de Estocolmo em 1972 ocorrida na Suécia,
constituiu-se um importantissimo evento sociopolitico voltado para as questdes ambientais
que tinha como objetivo de conscientizar a sociedade a melhorar a relagio com o meio
ambiente e assim atender as necessidades da populagcdo presente sem prejudicar futuras
geragdes, sendo esta a primeira tentativa mundial de equaciona os problemas ambientais,
lembrando que esta conferéncia foi de extrema essencial devido ao controle no uso dos

recursos naturais pelo homem.
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No entanto a UNESCO ¢ a PNUMA (Programa Nagdes Unidas do Meio Ambiente)
promoveram trés conferéncias internacionais voltadas especificamente para a Educagdo
Ambiental. A primeira Conferéncia foi a de Belgrado, realizada em 1975, na cidade de
Belgrado na Iugoslavia. Em que foi escrito um importante documento denominado “Carta de
Belgrado”, considerado entdo um dos documentos mais importantes sobre a Educacdo
Ambiental. Aonde definia como meta para a E.A “Desenvolver uma populagdo mundial que
esteja consciente e preocupada com o meio ambiente € com os problemas que lhe sdo
associados, e que tenha conhecimento, habilidade, atitude, motivacdo e compromisso para
trabalhar individual e coletivamente na busca de solu¢des para os problemas existentes e
preservagdo de novos”. Segundo a “Carta de Belgrado”, a Educa¢do Ambiental tinha como
objetivos:

D. Objetivos da Educagdo Ambiental

Tomada de consciéncia. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir
maior sensibilidade e consciéncia do meio ambiente em geral e dos
problemas.

Conhecimentos. Ajudar as pessoas € aos grupos sociais a adquirir uma
compreensdo basica do meio ambiente em sua totalidade, dos problemas
associados e da presenca e fungdo da humanidade neles, o que necessita uma
responsabilidade critica.

Atitudes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir valores sociais e
um profundo interesse pelo meio ambiente que os impulsione a participar
ativamente na sua prote¢cdo e melhoria.

Aptiddes. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a adquirir as aptiddes
necessarias para resolver os problemas ambientais.

Capacidade de avaliacdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a avaliar as
medidas e os programas de educacdo ambiental em fungio dos fatores
ecoldgicos, politicos, sociais, estéticos e educativos.

Participagdo. Ajudar as pessoas e aos grupos sociais a desenvolver seu
sentido de responsabilidade e a tomar consciéncia da urgente necessidade de
prestar atengdo aos problemas ambientais, para assegurar que sejam adotadas
medidas adequadas.

Neste contexto a EA tem o papel essencial de adaptar novos conceitos de
desenvolvimento e progresso. A configuragdo deste documento “Carta de Belgrado”
contextualiza bases para modelo de crescimento econdmico associado ao controle ambiental
como uma alternativa de impasse entre desenvolvimento e meio ambiente, dentro desses
objetivos apresenta-se  palavras-chaves: Consciéncia (Capacidade para discernir;
discernimento, bom senso); Conhecimento (Ag¢ao de entender por meio da inteligéncia, da
razdo ou da experiéncia); Atitudes (Maneira de se comportar, agir ou reagir, motivada por
uma disposi¢do interna ou por uma circunstancia determinada); Habilidades (Caracteristica ou

particularidade daquele que € habil; capacidade, destreza, agilidade), Capacidade de avaliagdo
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(Ato de avaliar) e Participagdo (acdo e¢ o efeito de participar tomar parte, intervir,
compartilhar, denunciar, ser parte de) todos estes se entrelagam a fim de buscar a
racionalidade ambiental de pessoas e grupos sociais.

A segunda Conferéncia foi a de Thbilisi, realizada na Geodrgia, ex-Unido Soviética
(URSS), que ocorreu no periodo de treze dias entre 14 e 26 de Outubro de 1977, que tratou,
sobretudo de assuntos voltados para a Educagdo Ambiental em Nivel intergovernamental.
Apoiada por 150 paises dentre os quais o Brasil, que ndo participou em carater oficial. A
Conferéncia de Tbilisi foi a mais importante e determinante para o desenvolvimento da
primeira fase do Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA), que foi a principio
sugerido na Conferéncia de Estocolmo e sé realmente iniciado na Conferéncia de Belgrado,
nela foram organizadas 41 recomendagdes sobre E.A a nivel mundial, considerado um grande

marco na Educacdo Ambiental. Esta Conferéncia apresentava dentre suas recomendacgdes:

Recomendacdo n.° 01

A educagdo ambiental é o resultado de uma orientagdo e articulagdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percep¢do
integrada do meio ambiente, tornando possivel uma agdo mais racional e
capaz de responder as necessidades sociais;

(...) Para a realizagdo de tais fungdes, a educagcdo ambiental deveria suscitar
uma vinculacdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade,
estruturando suas atividades em torno dos problemas concretos que se
impdem a comunidade; enfocar a analise de tais problemas, através de uma
perspectiva interdisciplinar e globalizadora, que permita uma compreensao
adequada dos problemas ambientais;

(...). Recomendacdo n.° 02 Principios bdsicos aplicar em enfoque
interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, de
modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;

Estas recomendac¢des demostra a necessidade de trabalhar o tema Educacdo ambiental
de forma transversal associando a todos os componentes curriculares para viabilizar a
percepcao, possibilitando acdes racionais diante da problematica ambiental. A Conferéncia de
Thilisi recomenda que a Educacdo Ambiental deva ser trabalhada com enfoque global e com
base multidisciplinar, tal qual é primordial que o enfoque deve ser local para posteriormente
global.

A terceira Conferéncia Internacional sobre a EA ocorreu em Moscou (URSS), no ano
de 1987, com destaque a participacdo de educadores ambientais oriundos de cem paises,
ressaltando o valor do recurso humano nas areas formais e informais e na aceitagdo da

problematica ambiental nos curriculos de todos os niveis. Essa conferéncia dispor-se a fazer
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uma avaliacdo do desenvolvimento da Educacdo Ambiental desde a Conferéncia de Tbilisi e
discutir estratégias em nivel internacional de acdo em educacdo e formac¢ao ambientais para a

década de 90, com o objetivo de modificar comportamentos em ordem cognitiva e afetiva.

No entanto imagina-se que em funcao de tais eventos citados anteriormente, as acdes
concernentes a0 meio ambiente seriam a partir destes melhor orientadas e o meio ambiente
apresentaria melhoras em termos de qualidade, entretanto ndo ocorreu, acdo depredadora das
relagdes de produgdo e consumo capitalista se tornou mais acentuadas necessaria a realizagdo
de mais eventos como o ocorrido no Brasil, a Conferéncia Rio-92, também chamada de
Cupula da Terra, ocorrida em 1992, realizada no Rio de Janeiro, que tinha como objetivo
verificar os avangos ocorridos levando em conta as cupulas anteriores, onde durante esta
conferencia estabeleceu-se uma importante medida, Agenda 21, vista como um plano de agdo
para o século XXI que propde praticas e técnicas visando a sustentabilidade da vida na terra
(DIAS, 2004). A agenda 21 é um plano de ag@o para ser adotado globalmente e também pode
ser considerado um processo de planejamento participativo que resulta da analise da situagdo
atual de determinados paises, planejando um futuro socioambiental sustentdvel. Em seu
capitulo 36, a Agenda 21 conceitua o objetivo da Educagdo Ambiental como:

[...] desenvolver uma populagdo que seja consciente e preocupada como o
meio ambiente e com os problemas que lhe sdo associados. Uma populagio
que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagdes € compromisso
para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de solugdes para os

problemas  existentes e para a prevengdo de novos [...]
(BRASIL/AGENDA 21,2013).

Portanto a agenda 21 vai propor ao seu publico alvo trazer para si a responsabilidade
socioambiental, buscando através da sua proposta apresentada minimizar os impactos
ambientais ocorridos através em paises que utilizam o meio de forma desenfreada em busca

de lucratividade, deixando de lado a qualidade vida hoje e futuramente.

Posteriormente a Rio-92, realizou-se também no Rio de Janeiro, em 2012, o Rio
+20(Conferencia da ONU sobre o Desenvolvimento Sustentdvel), que visava renovar e
reafirmar a participacdo dos lideres dos paises em relagdo ao desenvolvimento sustentavel em
nosso planeta, mas infelizmente os resultados obtidos referentes a estdo acdo ndo foram
satisfatorios devido ao interesse dos paises desenvolvidos em desenvolver-se mais e mais,
como podemos destacar a recusa dos Estados Unidos em assinar o Acordo Internacional da

Biodiversidade, que assegurava um tratamento mais sério em relacdo ao meio ambiente,
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deixando apenas para o futuro as praticas e técnicas para sustentabilidade no planeta. De

acordo com Leff (2006, p.62):

A problematica ambiental nio é ideologicamente neutra nem ¢ alheia a
interesses econdmicos € sociais. Sua génese di-se num processo histdrico
dominado pela expansdo do modo de producdo capitalista, pelos padrdes
tecnologicos gerados por uma racionalidade econdmica a curto prazo, numa
ordem econdmica mundial marcada pela desigualdade entre nagdes e classes
sociais. Este processo gerou, assim, efeitos econdmicos, ecoldgicos e
culturais desiguais sobre diferentes regides, populagdes, classes e grupos
sociais, bem como perspectivas diferenciadas de analises.

A sobrevivéncia humana sempre esteve ligada ao meio natural. Contudo com o surgimento
do sistema econOmico capitalista, na Idade média com deflagracdo no renascimento
comercial, ocorrendo uma transformagao no carater autossuficiente das propriedades feudais
no qual as terras comegaram a ser arrendadas e mao de obra comecou a ser remunerada,
verificou-se que houve a apropriacdo da natureza de forma inadequada, onde se retira da
natureza além do necessario para a propria sobrevivéncia humana. Essa apropriagdo da
natureza desenfreada provoca déficit na relacdo do homem com o meio, onde o processo de

degradagdo cada vez mais tem aumentado, implicando na qualidade de vida da sociedade.

1.3.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Na década de 1960 comega a surgir manifestacdes de movimentos sociais de diversos
segmentos (mulheres, negros, camponeses, operarios), como fator determinante a condi¢io
social de existéncia, que ndo so criticavam o modo de produgdo, mas o modo de vida. Diante
disso nesse periodo o movimento ecoldgico tem suas raizes, questionando as praticas e
condigdes da vida que estavam associadas a diversos aspectos: extingdes de espécies,
desmatamento, o uso de agrotoxicos, entre outros.

No Brasil, o movimento ecoldgico terd sua génese em 1970, momento este nio tdo
propicio, pois o pais vivia naquele momento o regime militar que freou diversos movimentos
sindicais e estudantis de maneira cruel. A esquerda partidaria partiu do pressuposto que o
subdesenvolvimento do pais estava associado ao imperialismo que estava aliado diretamente a
oligarquia latifundiaria. Acreditando que a solucdo para tal questdo seria uma Revolugdo anti-
imperialista, no qual poderia abrir caminhos para modernizagio, e assim consolidar a classe
operario e impor a bandeira socialista, o que nao ocorreu, pois havia a necessidade de adesao
da burguesia nacional a revolucdo e ndo realizou a adesdo sd foi realizada pela burguesia

internacional. A FIESP ( Federacdo das Industrias de Sdo Paulo) foi o grande articulado desse
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processo “verdadeiro nacionalismo”, no qual abriu as portas do pais para o capital estrangeiro
e proporcionalmente o desenvolvimento.

Neste periodo o Brasil alcangcou os maiores indices de desenvolvimento industrial
associado ao regime escravocrata e latifundidrio, onde as elites dominantes degradavam a
natureza, desmatando e ampliando areas de cultivo para obter o lucro na produgdo em grande
escala, foi nesse momento que devido ao regime econdmico vigente, o0 meio ambiente passa a
sofrer transformagdes impactantes havendo a necessidade de ag¢des e praticas visem diminuir
e conscientizar as pessoas sobre a problematica.

Iniciando-se somente em 1979 no Brasil o trabalho de Educa¢do Ambiental a partir do
documento elaborado pelo Ministério da Educagdo e a CETESB/SP (Companhia Ambiental
do Estado de Sao Paulo) chamado ‘Ecologia: uma proposta para o ensino de 1° ¢ 2° graus’ que
tinha uma proposta contraria ao aconselhado em Tbilisi, pois neste documento a educacdo
ambiental era tratada como ciéncias bioldgicas, esquecendo-se de coloca-la como uma
questdo social, cultural e politica.

A EA foi pela primeira vez citada na Constituicdo Brasileira em 1988 (inciso VI do
artigo 225, do capitulo VI do Meio Ambiente), que institui “promover a educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”. A EA sé foi recomendada no Brasil através da lei federal de n® 6938, sancionada
em 31 de agosto de 1991, quando foi criada a Politica Nacional do Meio Ambiente com
mecanismos de formulag@o e aplicacdo o Sistema Nacional do Meio Ambiente — SISNAMA
que tem como objetivo promover a articulacdo e a integragdo intra e intergovernamental de
acoes direcionadas a politicas publicas de meio ambiente. Onde em seu Art.2°,§ X instituird a
“educagdo ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente”.

A Lei N°9.795, de 27 de abril de 1999, foi denominada a Lei da Educacdo Ambiental,
onde em seu Art.2° assegura que “A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo informal”. Tendo
destaque o Brasil por ser o Unico pais da América Latina que possui uma politica nacional
especifica para a Educagdo Ambiental. Constituindo este mecanismo no processo de
conscientizagdo através da educacdo, devendo se fazer presente em todos os graus da
metodologia educacional.

A EA tem sido um item importante para se repensarem as teorias € praticas que

fundamentam as agdes educativas, por meio de contextos formais ou informais, necessita ser
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interdisciplinar, dirigido para solu¢do dos problemas voltados para realidade local,
encaixando-se ao publico alvo e a realidade dos mesmos, pois os problemas ambientais, ainda
de acordo com Dias (2004), devem ser compreendidos primeiramente em seu contexto local, e

em seguida ser entendida em seu contexto global.

A agdo participativa permanente de individuos ¢ essencial, ndo ficando somente de
carater informativo, ¢ imprescindivel a pratica, de modo a induzir uma consciéncia critica
sobre a problematica ambiental. Diante disso, a Educagdo Ambiental deve ser desenvolvida
nas escolas, sobretudo levando os alunos a pratica, para que dessa maneira possam difundir tal
conhecimento e contribuir para uma melhoria do meio ambiente. Em fun¢do do crescimento
emergente da degradagdo ambiental, as formas espaciais criadas pela acdo humana acabam se

diferenciando de um lugar para outro.

1.3.2 TRANSVERSALIDADE: EDUCACAO AMBIENTAL E A ESCOLA

No ano de 1997, o Ministério da Educacdo (MEC) propos e elaborou os PCNs
(Parametro Curriculares Nacionais), que sdo diretrizes elaboradas com intuito de orientar os
educadores através de normas em relag@o a aspectos de cada disciplina, apresentando um viés
transversal com enfoque no meio ambiente, onde o objetivo € o professor trabalhar este tema,
contribuindo na formac¢ao de cidadaos conscientes.

Os temas transversais estdo diretamente relacionados a questdes sociais, € tem como
objetivo de fomentar a cidadania e deixar o curriculo mais flexivel, sem alterar as disciplinas
tradicionais, com intuito também de levar a tona questdes que interrogam a vida dos atores
sociais, alterando a realidade construida no seu dia-a-dia, através de um processo de
transformacdo de consciéncia, exigindo deles no processo de ensino aprendizagem menor
dano ao meio.

No entanto, na escola os temas transversais devem ser levados a sério, o professor
deve receber esta proposta como uma ferramenta interdisciplinar e de ressignificacdo de suas
disciplinas, permeando-as ao longo de diversos ciclos e séries. Como mostra abaixo o0s

quatros pontos de defini¢do da proposta de transversalidade dos PCN'’s:”

] os temas ndo constituem novas areas; pressupdem um tratamento
integrado nas diferentes areas;
o a proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e

atuar conscientemente na educagdo de valores a atitudes em todas as areas,
garantindo que a perspectiva politico-social se expresse no direcionamento
do trabalho pedagdgico, influencia a definicdo de objetivos educacionais e
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orienta eticamente as questdes epistemoldgicas mais gerais das areas, seus
conteudos, até mesmo as orientacdes didaticas;

o a perspectiva transversal aponta uma transformagfo da pratica
pedagogica, pois rompe a limitacdo da atuagéo dos professores as atividades
formais e amplia sua responsabilidade com a sua formagdo dos alunos. Os
temas transversais permeiam necessariamente toda a pratica educativa que
abarca relagdes entre os alunos, entre professores e alunos e entre diferentes
membros da comunidade escolar;

o a inclusdo dos temas indica a necessidade de um trabalho sistematico
e continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitara um
tratamento cada vez mais aprofundado das questdes eleitas ( BRASIL, 1997,
p- 38-39)

Todavia com a inclusdo destes temas na escola, traz a seus agentes formadores a
possibilidade de refletir conscientemente no processo educacional adequando mudancgas de
valores e atitudes para engajamento de propostas de transformagdes ou construcdo de uma
nova racionalidade e diante do que € trabalhado transversalmente, saindo das atividades
formais cotidianas associadas as disciplinas e cruzando com temas que fazem referencia ao
cotidiano vivido fora dos muros da escola. Segundo Pelicioni (2002): “A escola constitui um
espago privilegiado para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, na medida em que
possibilita a realizacdo de um trabalho de intervengao sistematico, planejado e controlado”. O
meio ambiente faz parte da escola, e ela atua como principal agente transformador, pois € nela
como podemos colocar em pratica a Educagdo Ambiental. Sdo através de atividades formais
que ocasiona nos discentes o despertar de atitudes e valores para com o meio, que
posteriormente pode oportunizar a compreensdo, conhecimento e identificacdo de problemas
locais, adotando postura em suas casas, comunidades e na propria escola, para valorizacdo do
meio ambiente.

Ademais a Educag@o ambiental articulada ao ensino de geografia, ¢ uma importante
ferramenta de transformagdes sociais visto que a geografia como disciplina também se dedica
a estudar as relagdes do homem com o meio. A Educagdo geografica e a Educag¢do ambiental
podem ser consideradas linhas estruturantes para a constru¢do de uma nova racionalidade

ambiental.
1.3.3 O MAPA MENTAL COMO INSTRUMENTO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DA PROBLEMATICA AMBIENTAL
A metodologia ¢ uma forma instrumental para estabelecer os procedimentos ldgicos

que foram utilizados na investigagao cientifica dos fatos da natureza e da sociedade (GIL,

2008).

O mapa nada mais ¢ do que a representagdo codificada do real, ele ndo ¢ algo novo, a
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todo um contexto historico que o envolve, desde a Pré-Historia quando “ja era utilizado
pelos homens das cavernas para expressar seus deslocamentos, registrar as informacdes
quanto as possibilidades de cacga, problemas de terreno, matas, rios, etc.” (ALMEIDA;
PASSINI, 2006, p.16). Visto que era neste momento uma ferramenta de auxilio a
sobrevivéncia, nos dias atuais como sua riqueza de detalhes ele dever ser primordialmente
interpretado, buscando compreender o espacgo ali demostrado. ALMEIDA e PASSINI ainda

afirmam que:

O mapa, portanto, ¢ de suma importancia para que todos que se interessem
por deslocamentos mais racionais, pela compreensdo da distribui¢do e
organizag¢do dos espagos, possam se informar e se utilizar deste modelo e
tenham uma visdo de conjunto.[...] A leitura de um mapa comega pela
decodificagdo, iniciando uma leitura pela observacéo do titulo. Temos que
saber qual o espago representado, seus limites, suas informag¢des. Depois, é
preciso observar a legenda ou a decodificacdo propriamente dita,
relacionando os significantes e o significado dos signos relacionados na
legenda. E  preciso também se fazer uma leitura  dos
significantes/significados espalhados no mapa e procurar refletir sobre
aquela distribuicdo/organizacdo. Observar também a escala grafica ou
numérica acusada no mapa, para posterior calculo das distancias, a fim de se
estabelecer comparagdes ou interpretagdes [...] (2006, p.17).

Diante disso os mapas metais sdo instrumentos de linguagem para estudo do lugar,
possibilitam uma andlise de sentimentos topofilicos e topofdbicos, representados em
tonalidades cujos simbolos s3o construgdes sociais. Topofilia, segundo TUAN € descrito
como sendo "o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico". E através dos mapas
mentais que podemos analisar a percepcdo ambiental da sociedade. A pesquisa terd com
énfase a analise do comportamento dos discentes no contexto escolar levando em conta a

problematica ambiental no qual estdo inseridos.

De acordo com Richter (2011) aponta que as representagdes oriundas das imagens
mentais nio existem dissociadas do processo de leitura que se faz do mundo. Prontamente, os
mapas mentais sdo avaliados como uma representagdo do mundo real notado por meio do
olhar particular de um ser humano, levando em conta sua historia, cultura, aporte cognitivo e
emocional, pela visdo de mundo e que permite identificar como esse individuo compreende o
lugar em que estd inserido e como ele se relaciona com o mesmo. Nesta conjuntura, tem como
objetivo no presente pesquisa compreender a percep¢do ambiental dos alunos, do Ensino
Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Sebastido, localizada no bairro do Alto

Branco, municipio de Campina Grande /PB, através da constru¢do de mapas mentais.
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O uso de mapas ¢ um mecanismo de representacdo do espago vivido, podendo ser
utilizado como uma alternativa habil de compreensdo do lugar e das caracteristicas
ambientais. Deste modo proporciona ao educador analisar a percep¢do dos discentes no
contexto no qual estdo inseridos. De acordo com Nogueira (2009, p. 46) os mapas mentais
sdo:

Eles sdo imagens guardadas na mente que levam em conta informacdes
sobre o ambiente que cerca os seres humanos, ou entdo podem ser novas
imagens de lugares nunca vistos, as quais a mente cria a partir de algum

estimulo externo. (...) Os mapas mentais influenciam, frequentemente, em
varios aspectos da tomada de decisdo.

Os mapas mentais influenciam num primeiro momento em entender qual o
conhecimento que aquele individuo tem a partir das experiéncias vividas, oferecendo ao
educador analisa-lo e procurar materiais que possam completar reconstruir, modificar aquele
o o A . .

ser” social para de tal modo obter uma consciéncia sobre o meio e influenciar as pessoas o

circulam.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 METODO E TECNICAS

Para realizag@o desta pesquisa foi utilizado uma abordagem qualitativa e quantitativa,
onde permitiu fazer um levantamento de dados com o intuito de entender e analisar a
percepcdo do publico-alvo, com énfase no fenomenolégico que analisa as experi€ncias do
homem e a sua relagdo com a sociedade, a fim de entender seus comportamentos e, a partir
dai, as suas particularidades em relacdo ao meio. Perpetrando em uma analise subjetiva ou
fenomenologica, explicando e descrevendo o diferente fendmeno ocorrido no lugar vivido,
uma descricdo da experiéncia subjetiva. Desse modo, por analisar o comportamento humano
e a percepcdo do lugar vivido, por consecutivo para desenvolvimento do ensino
aprendizagem. Para Demo (1995), a fenomenologia ¢ uma postura que se destaca pela
modéstia do respeito a realidade social, sempre mais abundante que os segmentos de
captacdo, tentando compreender a realidade social em sua intimidade, reconhecendo como
algo que existe irredutivel a realidade natural. Portanto, a pesquisa também se configurou
como qualitativa e quantitativa. De acordo com Richardson (1999), os estudos que empregam
uma metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interag@o de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos
por grupos sociais. O enfoque qualitativo tem como caracteristicas: o pesquisador como
mstrumento-chave; o ambiente é a fonte direta dos dados; tem carater descritivo; o resultado
ndo ¢ o foco da abordagem, mas sim o processo ¢ seu significado, ou seja, o principal objetivo
¢ a interpretacdo do fendmeno ou objeto de estudo.

Para coleta de dados primarios dos discentes foram aplicados questionérios, com
questionamentos acerca das tematicas ambientais que envolvem o lugar vivido, com o
objetivo de entender a percepcdo ambiental dos sujeitos envolvidos na pesquisa, como
também foram realizadas entrevistas com o objetivo de realizar uma melhor analise dos
mapas mentais. Segundo Demo (1995), o uso de entrevistas e questiondrios € visto como meio
“neutros” que adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com determinada
teoria, sendo aceitos do ponto de vista da “neutralidade” natural dos instrumentos de coleta de
dados, sendo possivel chegar a concluir que todos os meios que sdo usados de forma
investigativa quantitativa podem ser colocados no enfoque qualitativo, exigindo haver
esclarecimentos especificos que sdo necessarios. Posteriormente a aplicagdo foi proposta aulas

expositivas e dialogadas sobre o Meio ambiente e a problematica ambiental, para mostrar as
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areas de impactos ambientais que assolam aquela regido, concluindo com a aplicacdo de
mapas mentais.

Foram aplicados 50 questiondrios em turmas de 1° ano médio, durante as aulas de
Geografia, com 10 questionamentos (Apéndices 1) pertinentes a problematica ambiental
percebida no ambito escolar e no entorno da residéncia dos discentes. As respostas foram
tabuladas e analisadas de acordo com bibliografias especializadas, como exemplo Coimbra
(1985). Os resultados destes foram expressos em porcentagem e organizados em graficos para
melhor entendimento das assertivas propostas. Apds aplicagdo dos questionarios foram
propostas aulas expositivas e dialogadas sobre temas relacionadas ao meio ambiente,
sobretudo a apresentagdo de conceitos, entre eles o de impactos ambientais, escolhido como
tema gerador para a atividade de aula em campo, essa atividade foi concretizada dia 07 de
novembro de 2017, com a presenca de cerca de 40 alunos para realizar o trajeto Escola-Museu

Geografico de Campina Grande-Museu do algoddo e o Museu de Artes popular da Paraiba.

Posteriores foram planejadas e realizadas as atividades dos mapas mentais com cerca
de 30 alunos, presentes no dia de realizagdo da proposta pedagogica. Dos 30 mapas foram
escolhidos para andlise da problematica nessa pesquisa o total de cinco 5 mapas mentais,
sendo o critério de escolha os mapas mais representativos, em que se apresentou problemas
ambientais, fazendo na pesquisa o uso do software Google Earth para mostrar trajetos
realizados pelos discentes. Ademais para melhor compreensdo dos mapas foram realizadas

entrevistas ndo estruturadas.

2.2 LOCAL DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Sado Sebastido, localiza-se na Rua Estelita Cruz, no bairro do Alto Branco, municipio de
Campina Grande- PB (figura 01). A escola oferece as modalidades de ensino: fundamental II,

médio e EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).



Figura 1:Mapa de localiza¢do da Escola na cidade de Campina Grande.
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O trabalho com o0s mapas mentais como instrumento para compreensio e

representagdo do lugar e, por conseguinte, no desenvolvimento do ensino aprendizagem; fora

desenvolvido no 2° semestre de 2017, em turmas de 1° ano do Ensino Médio; modalidade:

pedagogico, esta continha aproximadamente 50 alunos nas turmas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 RESULTADOS  DOS QUESTIONARIOS DIAGNOSTICOS DE
PERCEPCAO AMBIENTAL.

O primeiro questionamento foi relacionado ao género dos entrevistados. Segue abaixo

a figura 2 mostrando os percentuais do género feminino e masculino.

Figura 2: Percentual de discentes do 1° ano quanto ao Género.

Quantidade de discentes por Género

B Quantidade de discentes por
Género

B Feminino

= Masculino

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Como podemos observar a maioria dos discentes pesquisados sdo do género
masculino, sendo 54% meninos ¢ 46% meninas, totalizando 50 alunos em turmas de 1° ano

médio, com faixa etaria de 14-18 anos.

Em seguida foi questionado: O que ¢ o meio ambiente?, Dividido em quatro respostas
objetivas, 64%, ou seja, cerca de 30 alunos entendem por meio ambiente como seres vivos e
0s recursos que a natureza oferece; logo em seguida 30%, 15 alunos entendem o meio
ambiente como um lugar onde os seres vivos habitam e relacionam-se. Diante disso observa-

se a maior parte dos discentes entrevistados ndo se sentem parte do meio ambiente, visto que
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o conceito de meio ambiente integra o homem como elemento fundamental do sistema,

conforme afirma Coimbra (1985, p. 21)

Meio Ambiente ¢ o conjunto dos elementos fisico-quimicos, ecossistemas
naturais e sociais em que se insere 0 Homem, individual e socialmente, num
processo de interagio que atenda ao desenvolvimento das atividades
humanas, a preservagio dos recursos naturais e das caracteristicas essenciais
do entorno, dentro de padrdes de qualidade definidos.

Entende-se, portanto que o meio ambiente ¢ uma associagdo de varios fatores onde o
homem estd inserido, havendo inter-relacdes entre eles no qual deve seguir padrdes de
qualidade para que este meio ndo seja destruido. Ja a Politica Nacional do Meio Ambiente
(Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981) conceitua Meio Ambiente como um conjunto de
condi¢des, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite,
abrigam e regem a vida em todas as suas formas. (BRASIL, 1981). Neste sentido ha
necessidade de desenvolver os conteudos voltados para este tema de forma mais intensa,

priorizando as relagdes Homem-Natureza-Sociedade. Segue abaixo a figura 3 referentes aos

dados abordados acima.

Figura 3: Percepgdes dos discentes do Ensino Médio sobre o conceito Meio Ambiente.

O que é 0 Meio ambiente?

2%

B Seres Vivos € 0S recursos que
a natureza oferece.

B S3o animais ¢ plantas.

= E o lugar onde os seres vivos
habitam e relacionam-se.

B E o lugar onde o ser humano
vive.

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

O segundo questionamento referia-se a existéncia de problemas ambientais na escola,
e em caso afirmativo quais seriam esses problemas, foram propostos trés assertivas além da

possibilidade dos discentes informarem outros tipos de problemas. De forma expressiva a
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questdo da falta de 4gua foi um problema marcante. Cerca de 50% dos alunos perceberam a
problematica da falta de agua, visto que no periodo da pesquisa a cidade de Campina Grande
passava por mais um grande racionamento de dgua. No contexto atual mesmo com p fim do
racionamento de dgua com a chegada das aguas da transposi¢do do Rio Sdo Francisco, ainda
existe esse déficit no acesso a dgua na escola.

Em seguida os discentes pontuaram o lixo como um dos grandes problemas,
percebendo problemas relacionados com o devido descarte do lixo no ambiente escolar. Cerca
de 20% mencionaram questdo da falta de arborizagdo, essa baixa se deve ao fato de que a
escola apresenta um grande nimero de arvores dentro dela, proporcionando um lugar com

conforto térmico favoravel. Segue os dados da pesquisa na figura 4 abaixo:

Figura 4: Percepc¢des dos discentes do Ensino Médio sobre a presenca de problemas ambientais na
escola?

Presenca de problemas ambientais na
escola?

H Falta de agua
H Lixo
Falta de ambientes

arborizados

m Falta de 4gua / lixo

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

O terceiro questionamento frisava se estes problemas ambientais que estdo
apresentados na figura 4 causavam incomodo aos discentes. Segue a figura 5 abaixo com os

resultados.
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Figura 5: Resultado referente ao_questionamento: Vocé se incomoda com esses problemas?

Incomodo aos problemas ambientais na
escola?

H Sim HNio

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Como podemos observar de acordo com os discentes, 86% dos questionados se sentem
incomodados com os problemas ambientais na escola, pois afeta a qualidade de vida,
proporcionando uma relagdo de dificil convivéncia neste ambito.

O quarto questionamento faz referencia aos responsaveis pelo surgimento dos
problemas ambientais na escola?. Como resposta os discentes afirmaram que eles sdo
responsaveis por tais problemas, totalizando 90% das respostas, cerce de 45 discentes, em
seguida no percentual de 10 % afirmaram que os gestores da instituicdo ¢ que sdo
responsaveis.Certamente essa resposta estd vinculada a problemadtica do lixo na escola, visto
que o problema da falta de 4gua na escola, mesmo com os desperdicios do uso inapropriado
da 4gua, ndo esta diretamente sob responsabilidade dos mesmos. Segue os dados abaixo na

figura 6:
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Figura 6: Percepgdes dos discentes do Ensino Médio sobre quem sio os responsaveis pelo surgimento
dos problemas ambientais?.

Quem sao responsaveis pelo surgimento dos
problemas ambientais na escola?

m Alunos ® Gestores

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Diante dos resultados obtidos neste questionamento verifica-se que os discentes tem a
consciéncia de que sdo causadores da problematica. Porém, ndo possuem educagdo ambiental
adequada para solucionar a problematica que certamente sera solucionada com projetos
continuos de educacdo ambiental ¢ a constru¢do de uma racionalidade ambiental.

O sexto questionamento dard énfase a quem ¢ o responsavel pela solucdo dos
problemas na escola. Perante os resultados obtidos neste questionamento observa-se que os
discentes acreditam que a solucdo destes problemas ¢ de responsabilidade dos gestores, com
cerca de 80%, em sequéncia a responsabilidade ¢ de todos que convivem na escola, com 16%

e de forma menos expressiva os alunos com 4%. Como mostra a figura 7 abaixo:
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Figura 7: Percepgdes dos discentes do Ensino Médio sobre quem ¢ responsavel pela solucdo desses
problemas?

Quem sao os responsaveis pela solu¢ao
desses problemas?

B Os gestores
M Os alunos

M Todos que convivem na escola

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Diante da realidade, de fato o problema da falta da 4agua diz respeito aos orgdos
gestores, mas levando em considerag@o todos os problemas ambientais apontados a resposta
mais adequada seriam todos que convivem na escola, ja que o espago escolar ¢ um ambiente
utilizado por todos inerentes a sua fungao.

O proximo questionamento sinaliza por saber como ¢ o ambiente escolar (figura 8),
que aspectos ele percebem destaque na instituicdo de ensino. Este questionamento foi
proposto com intuito entender a percep¢do deles dentro do ambito escolar de forma geral. Foi

proposto 10 assertivas para melhor compreender.
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Figura 8: Percepcdes dos discentes do Ensino Médio sobre o ambiente escolar.

O ambiente escolar é?

2%

B Limpo

B Sujo

= Mal Cuidado
B Desorganizado
m Seguro

= Nao iluminado

" Bem cuidado

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Como podemos observar os discentes afirmam que a escola ¢ um ambiente sujo
(40%), mal cuidado (22%), ndo iluminado (20%), bem cuidado (12%), desorganizado, seguro
e limpo pontuando apenas 2% cada um. Diante das sequéncias das perguntas e respostas
dadas pelos discentes vé-se a questdo do lixo bastante caracteristica neste contexto, porém
percebe-se que € necessario trabalhar com os discentes a questdo da problematica ambiental
para que assim possa construir uma nova racionalidade ambiental. O sexto questionamento

frisava se os discentes percebem problemas na drea ou entorno de onde eles residem? (figura
9).



38

Figura 9: Percepcdes dos discentes do Ensino Médio sobre os problemas ambientais na area ou
entorno de onde vocé mora?

Vocé percebe problemas ambientais na area
ou entorno de onde vocé mora?

® Sim ™ Nio

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Nas respostas verificamos que os discentes percebem no entorno de suas residéncias,
problemas ambientais, mais de 90% das respostas sinalizaram a problemadtica, no entanto em
entrevistas realizadas anteriormente para saber onde os discentes residiam, soubemos que um
grande percentual destes discentes residia em area de risco, localizado nas proximidades da
Escola Sdao Sebastido, conhecida como “Riacho das Piabas”, area que apresenta varios

problemas ambientais (figura 10).
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Figura 10: Trecho do Riacho das Piabas, local onde um consideravel numero de discentes reside.

TR T

Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro de 2017.

Percebe-se neste lugar a presenga de varios problemas ambientais. Conectado ao
questionamento anterior ¢ também ao contexto onde boa parte dos discentes reside, foi
proposta outra questdo: quais problemas ambientais se fazem presente no entorno de onde

vocé mora? (figurall).
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Figura 11: Percep¢des dos discentes do Ensino Médio sobre os problemas ambientais que se fazem

presente no entorno de onde mora?

Quais problemas ambientais se fazem
presente no entorno de onde mora?

M Lixo
M Falta de 4gua
Desmatamento

M Esgoto

4%

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Diante dos resultados obtidos verifica-se a presenca de problemas que ndo estdo

somente associados aos grupos que vivem naquela area mais também a falta de gestdo por

parte do municipio afeta a qualidade de vida, gerando doengas que, por conseguinte ird

desencadear maiores custos para o sistema de saide municipal. O papel da escola em

desenvolver uma educag@o ambiental pode ser um caminho para que os alunos que moram em

um ambiente, marcado pela completa auséncia do Estado, mude a realidade do lugar.

Dos problemas citados o que mais foi pontuado foi o lixo com 50% e a presenca de

lixo e com 40% a presen¢a de esgoto na via, as outras foram menos expressivas. O préximo

questionamento tem como pergunta como vocé acha que as pessoas podem colaborar para

melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive? (figura 12).
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Figura 12: Percepcdes dos discentes do Ensino Médio sobre como eles acham que as pessoas podem
colaborar para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive?.

Como vocé acha que as pessoas podem
colaborar para melhorar e/ou conservar o
ambiente em que vive?

B Nio jogando lixo nas ruas
B Plantando arvores

= Economizando agua

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Neste resultado a predominancia de ndo jogar lixo nas ruas ¢ expressivo, cerca de
70%, seguindo uma légica j4 que nos resultados anteriores a problematica citada ¢
apresentada como um problema de maior frequéncia, que também ¢ um problema constante
na zona urbana, agregados de varios fatores, onde prevalecem a condi¢do social e o espago
onde esses individuos inseridos. No entanto o questionamento posterior pergunta o que os

discentes tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive? (figura 13).
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Figura 13: Percepcdes dos discentes do Ensino Médio sobre o que eles tém feito para melhorar e/ou
conservar o ambiente em que vive?

O que voce tem feito para melhorar e/ou
conservar o ambiente em que vive?

B N3o jogando lixo no chao

m Auxiliando recolhendo o lixo
do entorno

m Plantando mudas

B Economizando agua

H Nada

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. Pesquisa realizada em agosto de 2017.

Com os resultados obtidos através deste questionamento podemos pontuar o
percentual significativo em ndo jogar lixo no chdo, de 59%, e o auxilio em recolher o lixo do
entorno, com 19%, j& que diante das outras respostas anteriores ¢ bem evidenciada.
Porvindoura teve alunos que informaram que ndo fazem “nada”, com 14%, visto que tais
discentes tendem a ndo agir em prol do meio, no entanto eles sdo agentes sociais ¢ ha a
necessidade de mudangas de agdes e atitudes em relagdo ao meio. Sabemos que os contextos
locais da escola, do entorno de suas residéncias, da cidade, dos alunos s3o elementos e

sujeitos particulares essenciais para a constru¢do de uma nova racionalidade ambiental.

3.2 ABORDAGENS SOBRE A PROBLEMATICA AMBIENTAL EM SALA DE
AULA

Posterior as aplicacdes dos questionarios foram realizadas abordagens sobre o tema
com auxilio da lousa e de slides para melhor assimilagdo dos problemas que existem (figura

14).
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Figura 14: Abordagens sobre o Tema Meio Ambiente na turma do 1° ano Médio.

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. (Realizado em Novembro)

As abordagens foram realizadas em duas aulas de 45 min cada, com auxilio da lousa,
onde pude trabalhar alguns topicos voltados para aspectos fisicos, culturais, econdomicos e
ambientais levando em conta o contexto onde estdo inseridos: Semiarido, ¢ com énfase na
problematica ambiental que se faz presente no urbano, ademais durante a aula ndo existiu
duvidas pertinentes sobre o assunto, onde os discentes transcreveram em seus cadernos o

conteudo exposto (figura 15).

Figura 15: Turma do 1° ano A, durante a aula sobre Meio Ambiente.

Ay

Fonte: FLOR, Jaqune Maiéquiés. Realizado em Novembro)
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Percebe-se na figura acima um nimero menor de discentes, porém o resultado desta
aula foi positivo visto que apos as abordagens, foram realizados questionamentos para
procurar verificar o entendimento destes alunos do conteudo abordado, havendo a
participacdo de grande parte da turma. No entanto nas aulas posteriores utilizei como
ferramenta de abordagem de conteudos os slides, onde pude apresentar através de imagens

diferentes problemas ambientais e conceitos (figura 16).

Figura 16: Abordagens da problematica ambiental em slides.

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias. (Realizado em Novembro de 2017)

Como se observa com uma participacdo maior dos discentes durante as explanagdes,
surgiram alguns questionamentos como: 0s tipos de poluicdo que existem? O que € o processo
de desertificagdo? , visto que associamos a tematica ambiental ao contexto do Semidrido ja
que estdo inseridos neste e tentamos trabalhar transversalmente o tema, de acordo com a
Politica Nacional da Educacdo Ambiental (PNEA) instituida em 1999, através da Lei n°
9.795, dispde que a Educacdo ambiental ndo deve estar incluida como uma disciplina
especifica, mais um tema transversal que permeia os conteidos curriculares das disciplinas.
(BRASIL, 1999). Ja os PCN's (Parametros Curriculares Nacionais) indicam que a E.A deve
ser “desenvolvida como uma pratica educativa e integrada, continua e permanente em todos
os niveis ¢ modalidade de ensino formal” (BRASIL, 1998, P.87). Neste sentido tentamos

incorporar a tematica abordada ao contetdo proposto no livro didatico.
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3.3 MAPAS MENTAIS: UM CAMINHO POSSiVEL PARA CONSTRUCAO DE
UMA PERCEPCAO AMBIENTAL RACIONAL

Ao incorporar os alunos a leitura espacial mais atenta aos problemas ambientais no
trajeto casa-escola a partir da producdo de mapas mentais, nossa proposta era de fazer com
que os discentes identificassem a problematica com auxilio do saber cientifico desenvolvido
na escola. Com isso direcionamos os discentes a producdo destes mapas. Ademais sabemos
que o uso do mapa, ao longo do tempo desempenha o papel de acompanhar o
desenvolvimento social, até mesmo nos dias atuais, ainda que a pratica dessa constru¢do nao
esteja consolidada na escola, porém ¢ fundamental que para alcangar o objetivo proposto haja
anteriormente o trabalho de expor os conteudos em sala de aula, o que foi realizado. No
entanto a representagdo espacial feita de proprio punho sugere o valor e relevancia que ha na
leitura que os individuos produzem sobre o espaco vivido, a partir dos seus campos de
experiéncia e vivéncia, levando em consideracio a analise individual presente na construgo
de mapas mentais. Portanto estes mapas foram escolhidos por representarem tais aspectos,
que também se fazem presente na maioria das representagdes realizadas pelos alunos da
Escola Sao Sebastido, sobretudo por indicarem problemas ambientais, associados ao contexto
urbano, observando as diferentes percepcdes de discentes em bairros préximos a escola e

também distantes (figura 17).
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Figura 17: Mapa mental realizados por aluno do 1°ano “A”.

Fonte: Arquivo da turma do 1° ano A.(Realizada em Novembro/2017)

Neste mapa mental que tinha como proposta identificar os problemas ambientais que
ocorrem no trajeto casa-escolado aluno destacou-se somente uma parte do percurso, que
através da entrevista representa a volta da escola, a presenca do rural, contudo o aluno que
produziu esse mapa mora na area urbana de Campina Grande, no bairro das Malvinas, que por

ser uma area bem extensa ainda se faz presente espagos nio urbanizados, conforme aponta os
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estudos realizados por Maia (2010) que relata que o espaco nas cidades ¢ composto por
elementos caracteristicos de areas rurais, bem como de areas urbanas, exibido na imagem
mental com caracteristicas bem do Semidrido: o destaque para o sol, a fauna e a flora, € o
proprio relato da seca no texto inserido pelo aluno. No entanto o discente afirma a presenca de
lixo neste contexto, onde sinalizei com um circulo na figura, visto que ainda ¢ um dos
problemas constantes que se ocorre no nas areas periféricas da cidade. Como podemos
analisar a representagdo realizada, o discente pode associar ao conteudo abordado, revelando
um conhecimento adquirido, onde o mesmo tentou interligar o lugar vivido a sua
representagdo, auferindo os aspectos do Semiarido e a questdo do lixo. Ademais o proximo
mapa, o discente ndo mostra em sua percep¢do o lixo como problematica ambiental (figura

18).



Figura 18: Trajeto casa-escola de aluno do 1° ano “A”.
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Fonte: Arquivo da turma do 1° ano A.(Realizada em Novembro/2017).

Este mapa mostra uma riqueza de detalhes, como o discente consegue representar o
lugar espacialmente apresentado em diferentes escalas. Entretanto sabemos que o elemento
escala no mapa ¢ essencial para a formagdo pedagogica, no entanto ndo ¢ um mecanismo

utilizado na constru¢do de mapas mentais. Buttimer (1985b, p.178) afirma que “cada pessoa

48
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esta rodeada por camadas concéntricas de espago vivido, da sala para o lar, para vizinhanga,
cidade, regido e para a nagdo”. Sendo estes lugares vivenciados, e experimentados
diretamente, pois € um percurso que se faz diariamente, onde o discente consegue identificar
caracteristicas especificas como: o comércio em destaque o supermercado Atacaddo, a
presenca de prédios em todo circuito, a questdo do rural com resquicios do aspecto vigente em
nossa regido, além de problemas como o uso excessivo de polui¢do audiovisual (outdoor), o
numero expressivo de automoveis nas vias, que geram consequentemente a poluicdo do ar,
indicando assim uma forte relagdo da andlise e intepreta¢do do espaco vivido cotidianamente,
permitindo uma percep¢do mais ampla do que foi proposto, Enfatizando uma percepgao
ambiental bem mais agucada dos que os outros discentes, por ser mais expressivo em detalhar
tal problematica em sua imagem mental. Como sabemos cada individuo desenvolve uma
leitura diferente do trajeto realizado cotidianamente, com isso estes buscam relacionar
determinados lugares como referéncia nos espagos da cidade. Para Lynch (2006) estes locais
podem ser chamadas de marcos, que sdo referéncias espaciais como edificios, lojas, placas
indicativas, etc., como podem ser visto também na imagem mental produzida pelo o aluno

(figura 19).
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Figura 19: Mapa mental do Trajeto casa-escola de aluno do 1° “A”.
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Fonte: Arquivo da turma do 1° ano A.(Realizada em Novembro/2017)

Neste mapa o aluno tentar mostrar em seu desenho diversos contextos, deixando o
mapa mental com carater difuso e com excesso de informagdes que prejudicou a leitura. Em
entrevista com o aluno questionamos qual o seu propdsito com este desenho, visto que

solicitamos o trajeto casa-escola e os problemas ambientais perceptiveis, o relato foi:



51

“tentei mostrar no meu desenho trés lugares diferentes que eu
conhego o primeiro foi ao redor da escola onde estudo que fica perto
do riacho das Piabas, onde meus amigos moram e eu ja conhecia que
¢ um lugar bem poluido, com lixo e esgoto, depois foi o a¢ude velho
que foi onde a senhora (professora) nos levou para conhecer o museu
e la no agude também é um lugar poluido e outro foi ao redor da
minha casa que tem uma pequena industria de calg¢ados e proximo
ndo tem saneamento basico”. (Medeiros. 2017)

Analisando a resposta do aluno com o que ele produziu (figura 17), vai mostrar que o
lugar terd diversas interpretagdes , quando considerado um espago vivido, o aluno detectar a
problematica ambiental entorno de sua residéncia, a presenga de residuos solidos, € nos outros
lugares proposto mesmo ndo sendo vivéncia deste, a problematica prevalece, visto que, nestes
ultimos lugares supracitados o lugar representado apresenta caracteristicas de ndo lugar, ndo

propiciando a constru¢do de identidades, embora o discente relate o problema.
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Figura 20: Mapa Mental Trajeto casa-escola da aluna do 1° “C”.
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Fonte: Arquivo da turma do 1° ano C.( Realizada em Novembro/2017)

Percebesse no mapa construido pela aluna a riqueza no uso das linguagens no mapa
mental, no entanto o uso de toponimias desenvolve e indica o trajeto casa-escola, servindo de
referéncia geografica para a aluna, permitindo assim a compreensdo da organizagdo espacial

do lugar que ¢ vivido diariamente, mostrando uma familiarizacdo, identificacdo



53

particularizada. Neste sentido o lugar ¢ visto como um “mundo de significado organizado”
(TUAN, 2013, p. 198). E nele que sera explicado 4 maneira com os individuos percebem o
meio que ¢ formado e apreendido nas relagdes cotidianas. Nesta representacdo percebesse
uma relagdo ativa do discente com o lugar, quando mapeia elementos fundamentais na area
urbana como a igreja, padaria, lanchonete, a radio. Na figura evidenciam-se no percurso as
lombadas como objeto de referéncia no trajeto, o proprio comércio também serve de
referéncia, no entanto na questdo ambiental apresenta-se no desenho como a falta de
saneamento bdsico e lixo préoximo a sua residéncia no lugar onde a aluna intitula de “beco”,
demostrando assim que a aluna tem uma estreita relagdo de convivéncia com o lugar. Nao
demostrando em nenhum outro ponto tal evidéncia. Ademais podemos fazer um comparativo

da figura 20 com a figura 21 que capturamos no Google Earth.

Figura 21: Trajeto Casa-Escola no Google Earth referente a area mapeada na Figura 20.

Legenda
& casa
& Escola 530 Sehastizo

E perceptivel em relacdo (figura 20 ¢ 21) o quanto a aluna é fiel as nogdes de
localizagdo, onde podemos verificar também a riqueza nas toponimias presente (figura 20),

servindo de referéncia geografica no trajeto, entretanto devemos ver os mapas mentais como
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uma possibilidade do seu autor de incluir elementos que na maioria das vezes ndo se faz
presente nos mapas tradicionais. A representacdo construida a partir do proprio punho,

ampliar a compreensdo do espago. Desse modo Kozel (2007) explica que:

As representagdes provenientes das imagens mentais ndo existem
dissociadas do processo de leitura que se faz do mundo. E nesse aspecto os
mapas mentais s@o considerados uma representagdo do mundo real visto
através do olhar particular de um ser humano, passando pelo aporte
cognitivo, pela visdo de mundo e intencionalidades. Essa multiplicidade de
sentidos que um mesmo “lugar” contém para seus moradores e visitantes
esta ligada, sobretudo ao que se denomina de imaginagdo criadora, fungéo
cognitiva que ressalta a fabulagdo como vetor a partir do qual todo ser
humano conhece o mundo que habita. O espago percebido pela imaginacao
ndo pode ser indiferente, ¢ um espago vivido. E vivido ndo em sua
positividade, mas com todas as parcialidades da imaginacéo. (p.121)

Dessa forma vé-se a necessidade de valorizar este tipo de representacdo, pois ¢ um
elemento flexivel e bem mais integrado ao processo de transformagdes que ocorre no espago
vivido e na sociedade. Permitindo formar discentes capazes de compreender o mapa além do
que ¢ visto nos livros didaticos, os mapas mentais permitem abordar uma linguagem de
interpretagdo e compreensdo do cotidiano. Portanto a imagem mental seguinte levard em
conta um contexto que ¢ um lugar de vivéncia de cerca de 50% dos alunos que estudam na

instituicdo estudada (figura 22).
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Figura 22: Mapa Mental do Trajeto Casa-escola realizado por um aluno do 1° ano “C” que reside em
area de risco.
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Fonte: Arquivo da turma do 1° ano C.(Realizada em Novembro/2017)
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Esta representacdo demonstra o trajeto que normalmente boa parte dos discentes
realiza para ir para a escola, ¢ a que melhor defini a realidade da grande maioria do discente
que estudam na Escola Sdo Sebastido, pois eles residem em uma area, cujo nome ¢ “Buraco
da Gia” onde também se localiza um canal de residuos sélidos e liquidos, intitulado” Riacho
das Piabas”. Como sabemos o lugar representa um espaco sécio cultural e ambiental,
permeando valores subjetivos, como a classe social, como distingue Tuan (1980 p. 201) em
Topofilia: “estilos de vida dificilmente sdo verbalizados [...] conscientemente. [...] chegamos
a compreender algo do estilo de vida de um povo, incluindo a sua atitude em relagdo ao
mundo somente através da evidéncia acumulada dos atos didrios e ao cardter das

circunstancias fisicas onde ocorrem”.(Figura 23).

Figura 23: Trecho do Riacho das Piabas, onde se verifica a presenga de lixo e esgoto.

Fonte: Pesquisa de campo realizada em outubro de 2017.

Observa-se um dos trechos do Riacho das Piabas, lugar este onde boa parte dos
discentes reside, neste trecho apresentasse problemas ambientais como residuos sélidos que
sdo langcados pelos proprios moradores. Em todo o seu percurso ¢ abastecido por esgotos
residéncias e industriais, sua nascente ¢ na Mata do Louzeiro que tem sua ligagdo urbana pela

Avenida Canal na cidade de Campina Grande, onde desagua no agude velho (Figura 24).
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Figura 24: Trecho construido com a ferramenta Google Earth mostrando o caminho que residuos
jogados no Riacho das Piabas percorrem para chegar ao A¢ude Velho/ CG.

Trecho do percurso Riacho das Piabas

Legenda

b 4 Acude Yelho
Eszcola Sao0 Sehastio
Mata do Louzeiro
Trecho do Riacho

Fonte: Google Earth, 2017, adaptado por FLOR, J.M. (2017)

Proximo a mata do Louzeiro se localiza as residéncias dos discentes que frequenta a
Escola Sdo Sebastido, area de grande impacto ambiental, devido as construcdes das
residéncias causando riscos de desabamento em periodos chuvosos pela adjacéncia da
drenagem natural, compativel com a auséncia da mata ciliar e erosdo decorrente de
desmatamentos, elevando o nivel de agua rapidamente em periodos chuvosos provocando
enchentes e risco de vida para os que moram proximas a margem, que em sintese nio se faz
presente no mapa mental da aluna (figura 22), sendo apenas perceptivel o canal como um
corrego de esgoto e lixo, havendo toda uma problematica devido a construcio desenfreada em

areas como esta. Como pode se observar na foto retirada pela aluna (figura 25).
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Figura 25: Foto retirada pela discente que reside nesta area do Riacho.

Fonte: SILVA. Rafaela Olimpio. (Outubro de 2017)

Como podemos verificar diante das imagens reveladas se faz presente varios
problemas ambientais que no mapa mental apresentado (figura 21), apenas sinaliza o canal
poluido com esgoto, que por intermédio das figuras posteriores constatamos mais problema

associados a este lugar. Como afirma Tuan, apud Holzer:

[...] o lugar € uma unidade entre outras unidades ligadas pela rede de
circulagdo; o lugar, no entanto tem mais substancia do que nos sugere a
palavra localizaco; ele € uma entidade Gnica, um conjunto “especial” que
tem historia e significados. O lugar encarna as experiéncias e as aspiragdes
das pessoas. O lugar néo ¢ s6 um fato a ser explicado na ampla estrutura do
espaco, ele ¢ a realidade concreta a ser esclarecida e compreendida sob a
perspectiva das pessoas que lhes ddo significados. (Tuan, apud Holzer,
1999, p. 70).

Diante disso podemos pontuar que a vivéncia com lugar faz com que haja uma
omissdo aos olhos dos individuos em relagdo a outros problemas existentes no local. Como
sabemos o lugar tem uma relagdo afetiva e politica de apropriacdo e significado para as

pessoas de um grupo social, influenciando diretamente na sua identidade, em alguns
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momentos a questdo da identidade local acaba que contestando e rejeitando os valores e

normas da sociedade, o que ¢ observado nas imagens propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos destacar na pesquisa uma abordagem compartilhada, prestigiando a categoria
lugar, principalmente por entender que as representacdes do espaco vivido e das percepgdes
ambientais por ser representadas com grande intensidade nos mapas mentais, fazendo

referéncia aos lugares vividos do cotidiano dos discentes.

Nesta pesquisa procuramos analisar as diferentes percepgdes ambientais dos discentes no
ambito escolar e no entorno de suas residéncias e no seu trajeto casa-escola levando em conta
a problematica ambiental, usando como recurso primordial os mapas mentais para entender a
visdo destes. O mapa mental permite ao docente observar e analisar a percep¢ao do aluno em
fendmenos que ocorre no lugar de convivio, podendo este transpor para o papel, as vivéncias
do lugar, gravados na memdria, possibilitando a constru¢do dos mapas mentais. Observando
os mapas produzidos pelos discentes revelou-se muitos pontos em comum em relagdo a
problematica ambiental como a questdo do lixo como constante, tanto resultante dos
questiondrios aplicados como dos mapas, seguido da falta de saneamento basico, que
normalmente vai estd associado ao lugar onde estdo inseridos e sendo sua condi¢do social um
fator determinante, por residirem em lugares de risco, como foi observado ao longo do
trabalho. Ao entender a existéncia dos problemas ambientais, faz-se relevante os estudos de
percep¢do ambiental nas institui¢des de ensino para propor uma E.A efetiva, possibilitando
criar mecanismos para atribuir informagdes, conhecimentos e mudancas de valores e atitudes
dando a possibilidade de melhor condicdo de vida hoje, através de relacdes com o meio
menos invasivas, em que os recursos sejam tratados de forma consciente, considerando a sua

existéncia finita, sendo necessario para o estabelecimento de futuras geragoes.

No momento em que a construgdo da percepcdo dos problemas ambientais é mostrada
para os alunos, sdo priorizados mecanismos para a constru¢do de uma nova racionalidade,
através de agdes ou projetos educativos que o envolvam e que possa sair dos limites da escola,
visto que os problemas ambientais que permeiam a cidade sdo consequéncia do crescimento
desenfreado, falta de gestdo dos 6rgdos municipais, € também o ser humano. Os estudos de

percepcao resultam de uma resposta de como individuo ver os problemas que os rodeiam,
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permitindo que o docente encontre mecanismos através da Educacdo Ambiental para
sensibilizar o publico alvo e construir uma nova racionalidade a partir da problematica

relatada e vivida.
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APENDICE

APENDICE 1-MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO NA ESCOLA SAO

SEBASTIAO NAS TURMAS DO 1° ANO MEDIO.

PERCEPCAOQ AMBIENTAL
Escala:
Aluno: Idade:
Cidade onde reside:
Serie: Turno:

1- O que é meio ambiente? .
( )Seres vivos e 0s recursos (ar, agua, solo,) que a natureza oferece
( )S30 os animais e plantas
( )E o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) hahitam e relacionam-se .
( )Eolugar onde o ser humano vive. )
2- Em sua opinido, existem problemas ambientais na escola?
sim () N&o ( ). Caso afirmativo, quais?
( ) falta de agua
() lixe
( ) falta de ambientes arborizados
( )outros
3- Vocé se incomoda com esses problemas?
Sim () Nio ( ).Por qué?
4- Em sua opinido, quem sdo os responsaveis pelo surgimento de problemas ambientais na escola?

5- Em sua opinido, quem sdo 0s responsaveis pela solugdo desses problemas na escola?

6- Como vocé considera o ambiente da escola? () limpo () sujo () bem cuidado () mal cuidado () organizado ()
desorganizado ( ) seguro ( ) inseguro ( ) iluminado ( ) ndo iluminado.

7- Vocé percebe problemas ambientais na 4rea ou no entorno de onde vocé mora?

ndo () sim (quais?):

8- Como vocé acha que as pessoas podem colaborar para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vivem?

9- O que vocé tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive?

10- Vocé gostaria de participar de algum projeto de educacdo ambiental?
De uma sugestdo de projeto:

Prezado (a) aluno (a)

Por meio desta, pedimos permissdo para aplicagdo do presente questiondrio com a finalidade de contribuir
para o avango das reflexdes acerca dos problemas ambientais e investigar a percep¢do ambiental dos estudantes na
escola . Portanto, essa pesquisa tem como objetivo geral avaliar a percepgdo ambiental como suporte
para melhorar a qualidade ambiental através da elaboragdio de um projeto a nivel local. Assim, contamos com a sua
colaboragdio no atendimento ao (a) estudante, fornecendo-lhe as informagdes solicitadas, bem como assinatura
aceitando participar dessa pesquisa e concordando com a divulgacdo dos seus dados, tendo em vista que os
resultados desse trabalho reverterio em beneficio da sua propria escola.

Nesse sentido, antecipadamente agradecemos.

Atenciosamente,

Aceito participar desta Pesguisa, bem como concordo com a divulgagdo dos dados. Nome do (a)
entrevistado (a):

Campina Grande / /2017.
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