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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo situar e discutir como se deu o processo de formagao
de professores no Brasil, enfatizando a formacao docente para Educacdo Infantil no Curso de
Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB - (CAMPUS I), bem como a historia
do atendimento as criancas de 0 a 6 anos no municipio de Campina Grande — PB. Para isso,
realizamos uma pesquisa bibliografica abordando a historia da infancia, o atendimento as
criancas de 0 a 6 anos e a formagao de professores no Brasil, a partir dos estudos de Almeida
(2000), Brandao (2007), Badinter (1985) Kishimoto (1999), Oliveira (2000), Priore (1999),
dentre outros, bem como uma pesquisa documental com base nos Projetos do Curso de
Pedagogia referente as suas reformulagdes em 1999 (RESOLUCAO / UEPB /
CONSEPE/35/99), em 2009 (RESOLUCAO / UEPB / CONSEPE/13/2005) e em 2016
(RESOLUCAO / UEPB / CONSEPE/068/2015) e na Proposta Curricular para Creches e Pré-
Escolas do municipio de Campina Grande — PB (2013). Com base nos estudos realizados,
podemos considerar que a educagdo brasileira se constitui de politicas publicas bastante atuais
e leis que sdo instituidas pela LDB, que favorecem a formacao profissional a nivel superior
ndo s6 para o Ensino Fundamental e Médio, mas, sobretudo, para a Educacdo Infantil. No
entanto, como vimos no decorrer dessa pesquisa, a Educagdo Infantil nem sempre teve seu
valor considerado, uma vez que ndo se exigia uma formagdo a nivel superior desse
profissional que atende criangas pequenas. Sendo assim, durante muitos anos, os professores
da Educacdo Infantil eram, em sua maioria, leigos ou com nivel profissional minimo.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Politicas Publicas. Formac¢ao Docente.



ABSTRACT

The objective of this study is to discuss how the teacher training process happened in Brazil,
emphasizing the teacher training for the Child Education at the pedagogy course of the State
University of Paraiba — UEPB — (CAMPUS 1), and the history of the treatment of the children
from 0 - 6 years at the city of Campina Grande — PB —, as well. For that, we realized a
bibliographic research about the childhood history, the treatment of the children from 0 - 6
years and the teacher training in Brazil, based in the follow authors, Almeida (2000), Brandao
(2007), Badinter (1985) Kishimoto (1999), Oliveira (2000), Priore (1999), among others, as
well as a documentary research based on projects of the pedagogy course relative to your
reformulations at 1999 (RESOLUCAO / UEPB / CONSEPE/35/99), at 2009 (RESOLUCAO /
UEPB / CONSEPE/13/2005) and at 2016 (RESOLUCAO / UEPB / CONSEPE/068/2015)
and the Curricular Proposal for Kindergartens and Pre-Schools of the city of Campina Grande
- PB (2013). Based on the studies, we may consider that the brazilian education it's builded of
current public politics and laws that are imposed for through the LDB, which promote upper
level professional qualification not only for Elementary and Middle School, but, above all, for
Childhood Education. However, as we saw in the course of the research, the Childhood
Education was not always considered a priority, since there was no requirement for superior
qualification of the professional that attends children. Therefore, during many years, the
teachers of Infant Education were mostly lay or with a minimum professional level.

Keywords: Childhood Education. Public policy. Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

Em discursos atuais sobre a educacgdo brasileira, sdo recorrentes as pesquisas sobre
politicas de formacdo profissional de docentes, nos quais abrangem sempre a qualificacdo
profissional adequada para cada area de ensino. Nesse sentido, foram criadas leis, bem como
politicas educacionais que garantem a formacao inicial e continuada de professores da
Educagdo Basica, sendo a Educagao Infantil o principal foco desse trabalho. No entanto, o que
aparece nas leis nem sempre condizem com o que ¢ encontrado em algumas instituigdes do
Brasil, inclusive nas que oferecem a Educacao Infantil.

A Politica de Formagao Profissional para a Educacao Infantil, configurada pelo Curso
de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB (CAMPUS I) e o atendimento as
criangas de 0 a 6 anos' no municipio de Campina Grande — PB, implica no tema desse
trabalho cientifico, cujos dados e informacdes nele explicitos e discutidos, foram levantados
por meio de pesquisas bibliograficas, ou seja, os temas abordados se concretizaram a partir de
pesquisas documentais, bem como embasamentos tedricos discutidos por alguns autores que
fizeram parte da construgdo historica sobre a infancia, a Educagdo Infantil e a formagao de
professores para a Educacdo Infantil, entre eles os PPPs do Curso de Pedagogia da UEPB
(1999, 2009 e 2016), Proposta Pedagdgica do Municipio de Campina Grande — PB (2013),
Brasil (1996), Almeida (2000), Brandao (2007), Badinter (1985) Kishimoto (1999), Oliveira
(2000), Priore (1999), dentre outros.

O presente trabalho tem como objetivo situar e discutir como se deu o processo de
formacgdo de professores no Brasil, enfatizando a formacao docente para Educacdo Infantil no
Curso de Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB - (CAMPUS I), bem como
a historia do atendimento as criancas de 0 a 6 anos no municipio de Campina Grande — PB.
Tais estudos nos revelam as varias modificagdes pelas quais a Educacdo Infantil e os cursos
de formacao, a exemplo da UEPB, passaram ao longo dos tempos.

Sendo assim, para que se tenha uma melhor compreensdo dos pontos acima elencados,
analisaremos, no primeiro capitulo, recortes historicos da Educagdo Infantil no Brasil,
considerando as praticas assistencialistas a sua insercao no sistema educacional. Para isso,

fez-se necessario uma breve retrospectiva do Sentimento de Infancia.

" No decorrer deste estudo, ora adotamos a Educagdo Infantil de 0 a 6 anos, ora de 0 a 5 anos, haja vista as
alteragdes na LDB 9394/96.
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No segundo capitulo, discorremos sobre a historia do atendimento as criancas de 0 a 6
anos no municipio de Campina Grande — PB, desde a sua insercdo na década de 70 aos dias
atuais.

Esse ponto foi escolhido com o intuito de buscar informacdes e resgatar dados sobre
como tem sido oferecida a Educacdo Infantil nas Creches e Pré-Escolas em Campina Grande
— PB, em consonancia com as politicas publicas de atendimento a crianca de 0 a 5 anos, bem
como a formagdo docente. Vale ressaltar que esses dados foram coletados a partir da Proposta
Curricular Pedagogica para Creches e Pré-Escolas do Municipio de Campina Grande — PB
(2013).

No terceiro capitulo, teremos um breve ressalto sobre a formacdo dos professores no
Brasil, por meio de uma sintese historica da evolugdo da profissao docente, passando pelo
ensino na colonia, o Ensino Normal (a feminizacdo e desvalorizagdo do magistério), bem
como a situacdo atual frente a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei 9394/96.
Desse modo, ndo tem como nos determos a formagdo do profissional para atuar na Educagao
Infantil sem antes resgatarmos quais foram os primeiros profissionais que fizeram parte da
historia e onde eles buscavam sua formagdo docente, considerando que embora a formacao
fosse preciso e importante, nem todos a tinham, atuando como leigos na profissao.

No quarto e ultimo capitulo, discorremos sobre o Curso de Pedagogia e o processo de
formagao do professor de Educagdo Infantil na UEPB, considerando os marcos legais que
embasaram esse processo no periodo que compreende a sua fundagdo aos dias atuais. Nesse
ponto, destacamos a inser¢ao da Educacao Infantil em seu projeto de formagao, considerando
que mesmo antes da LDB 9394/96, que preconiza a formacdo docente para atuacdo na
Educagdo Infantil (Art. 62), a UEPB j4 tinha essa preocupagdo com a qualidade da educacao
de criancas menores de 7 anos de idade.

Portanto, essa discussdo ¢ importante para que professores/as e futuros professores/as
possam compreender que a Educagdo Infantil ¢ um nivel de educacao tdo importante quanto
os outros niveis de ensino, ndo bastando ser amoroso/a ou apenas gostar de criangas para atuar
nela. Nesse sentido, ¢ preciso uma formacdo profissional adequada a nivel superior e
qualificacdes continuadas para obter conhecimentos especificos, 0s quais sdo necessarios para
entender como se dd os processos de desenvolvimento infantil, fundamentais para a

constru¢do da aprendizagem das criangas pequenas.
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2. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: DAS PRATICAS ASSISTENCIALISTAS
A SUA INSERCAO NA EDUCACAO

Antes de nos atermos as politicas de atendimento a infancia, até entdo desenvolvidas
no Brasil, torna-se necessario abordarmos, nesse capitulo, questoes referentes a crianca e a
infancia, considerando especificamente as diversas concep¢des de infincia construidas
historicamente € em diferentes contextos culturais e socioeconémicos, bem como o seu
reconhecimento no meio social, assegurando assim, os direitos da crianca. Vale ressaltar que
o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, no Brasil, s6 veio acontecer a partir da

BRASIL, 1988, que em seu Art. 227 preconiza que:

E dever da familia, da sociedade ¢ do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar ¢ comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

De acordo com o conceito de infancia apresentado durante toda a histéria, ¢ relevante
considerar que, em séculos passados, especificamente antes de 1760, conforme aponta
Badinter (1985), a crianca era considerada simbolo da for¢a do mal, ideia manifestada
especialmente pela teologia cristd, na figura de Santo Agostinho que a entendia como um
fruto do pecado capital e, por isso, a representava com uma imagem aterrorizante e
amedrontadora, vinculada ao demoénio, ou seja, nasciam com “o demonio no corpo”. Para

Badinter (1985, p.55):

Logo que nasce, a crianga ¢ simbolo da forca do mal, um ser imperfeito
esmagado pelo peso do pecado original... A infancia ¢ o mais forte
testemunho de uma condenagdo lancada contra a totalidade dos homens, pois
ela evidencia como a natureza humana corrompida se precipita para o mal.

Vista dessa forma, era preconizado, pelo proprio tedlogo, que a criancga necessitava ser
corrigida e disciplinada por meio de puni¢des e castigos para serem encaminhada para o
caminho do “bem”. Nesse caso, eram justificaveis todos os castigos corporais, haja vista que o

corpo teria que padecer para a salvagdo da alma. Em suas apregoacdes, em nome da
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malignidade natural da crianga, Santo Agostinho propunha que a familia deveria se ver livre
dela o quanto antes, o que levava a praticas de infanticidio.

Seguindo na mesma dire¢cdo de Santo Agostinho, embora ndo entendendo a crianga
como um mal, mas como fraqueza do espirito, Descartes também apregoa que a crianca deva
ser extinta, ou seja, que devamos nos livrar da infancia como se livra de um mal e conduzi-la
a razdo, uma vez que a entendia como desprovida de discernimento, “banhada pela atmosfera
fétida das falsas opinides” (BADINTER, 19, p.62). Tratadas como seres sem alma,
desprovidas de razao ou frutos do pecado capital, as criangas ndo mereciam atengdo maior, o
que levava a familia a trata-la com frieza e, também, adultiza-la.

Assim, ndo tendo nenhum valor, as criangas eram vistas como “estorvos”, ou seja,
quando uma crianga nascia, ela ndo era bem vinda, pois seria um fardo insuportavel, conforme
afirma Badinter (1985). Nesse sentido, as criangas, muitas vezes, eram rejeitadas pelas maes
desde o ato do nascimento. Essa rejei¢do por parte da familia era maior quando o bebé era do
sexo feminino, ja que para a época ter filho homem era mais proveitoso.

Ainda na Idade Média, como discute Aries (1981), o conceito de infancia vai se
modificando e a crianga passa a ser considerada fonte de relaxamento, ou seja, a ser tratada
como “brinquedo” para a diversao dos adultos. Surge, entdao, o sentimento de “paparicacao”,
que se originou no seio da familia. Por serem tratadas inocentes ou como um bichinho de
estimacdo que nada entendiam, as criangas participavam, junto com adultos, de orgias e de
lugares inadequados para sua idade, o que causou repugnancia por parte de eclesiasticos,
homens da lei, ou de um maior nimero de moralistas do século XVII, dando origem ao
sentimento de ‘“moralizagdo” que, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos
costumes, recusavam-se a considerar a crianca como brinquedo encantado. Com isso,
defendiam o disciplinamento e moralizagdo das criangas, retirando-as do mundo dos adultos e
submetendo-as a um periodo de “prepara¢io” (ARIES, 1981 apud BRANDAO, 2017).

Vale ressaltar que, no Brasil, nesse contexto, a maioria das criangas pobres, logo ao
nascer, era abandonada por suas familias, e os filhos dos ricos deixados aos cuidados das
escravas, chamadas de amas de leite. Isso acontecia porque as maes tinham receio de
danificarem seus seios, uma vez que a boa estética corporal era primordial na época e o corpo
das mulheres deveria ser mantido belo e perfeito para servir aos seus senhores.

Com isso, era comum que acontecesse atos conhecidos como infanticidios cometidos
pelas amas de leite através de atitudes desumanas, a exemplo de colocar gesso nas

mamadeiras em vez de mingau, ou até mesmo pd-las no sereno da noite para que as criangas
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adoecessem e morressem, ja que, para elas, era desolador ter que amamentar e cuidar dos
filhos de suas sinhds e ndo poderem aparar seus proprios filhos (BADINTER, 1985). A falta
de higiene e o descuido com a saude também eram um dos fatores que causava a morte
precoce das criangas nessa época, principalmente, as criancas pobres. Por isso, a maioria das
familias ndo criavam vinculos afetivos com os bebés, ja que ao mesmo tempo em que muitos
nasciam muitos também morriam.

Com o passar do tempo, com a chegada dos Jesuitas ao Brasil, deu-se inicio a uma
educagdo centrada na fé catdlica e na submissdo, bem como ao batismo das criangas, pois
acreditavam, conforme a lei de Deus, que elas tinham alma sim e deveriam ser batizadas logo
ao nascerem. A partir dai, as familias comecaram a valorizar mais os pequenos e se apegar a
eles, porém, ainda sem respeitd-los em sua especificidade.

Tendo em vista o Brasil ser um pais escravocrata, na época, a populacdo infantil era
divida em dois grandes grupos: a crian¢a da casa-grande e a crianga escrava, ambas tratadas
de formas distintas, conforme a suas respectivas condi¢des sociais € economicas.

Ao longo do tempo, as criangcas da burguesia passaram a ser retiradas do ambito
familiar para serem levadas para as chamadas “Quarentenas”, nas quais passavam por um
processo de preparagdo e moralizacdo. Esses locais serviam para disciplinar as criancas
através do enclausuramento. Nelas, as criangas eram ensinadas principios morais e religiosos.
Nessa perspectiva, sio as quarentenas que ddo origem 4s escolas, segundo ARIES (1981)
apud BRANDAO (2007).

Apos esse periodo, preocupando-se com a alta mortalidade das criangas, dessa vez por
causa das doencas advindas da falta de higiene causada pela auséncia de saneamento basico e
pelo descuido das familias com a higienizagdo das criangas, surge, no Brasil, 0 movimento
higienista. Os médicos higienistas acreditavam na organizagdo familiar, ou seja, que com a
conservagao e educacdo através da familia esses problemas seriam combatidos. Vale ressaltar
que esse movimento contribuiu para que as familias passassem a conviver e cuidar mais dos
proprios filhos melhorando, assim, a assisténcia das criangas ¢ diminuindo a mortalidade
(BRANDAO, 2007).

Nesse sentido, conforme afirma Kuhlmann Jr. (1998), se propagaram, nesse periodo
(final do século XIX e inicio do século XX), novas instituigdes sociais na area de satde e
protecao a infancia, a exemplo do Instituto de Prote¢do e Assisténcia a Infancia do Rio de

Janeiro — IPAI -, criado pelo médico e filantropo Arthur Moncorvo Filho, em 1899.
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Concomitantemente a essas iniciativas, na segunda metade do século XIX, com a

abolicdo da escravatura que provocou o problema do abandono de criangas na rua, a

oo~

subnutricdo ¢ os altos indices de mortalidade infantil, varias instituicoes de protecao
infancia foram criadas, a exemplo de casas e rodas de expostos.

Diante das dificuldades da época, eram comum que as familias abandonassem seus
filhos diariamente, e um dos principais locais de abandono eram as “Rodas dos Expostos”,
existentes nas Santas Casas, onde os bebés eram deixados em meio ao anonimato. As rodas
dos expostos surgiram no Brasil no periodo colonial e foi extinta no século XX. Com isso, se
da os primeiros passos de protecdo e institucionalizacdo da crianga no Brasil.

Com o processo de industrializagdao e a necessidade da mulher entrar no mercado de
trabalho, especificamente no século XIX e inicio do século XX, revelam-se iniciativas em
prol do atendimento aos filhos das maes trabalhadoras. Nesse sentido, por iniciativa de alguns
empresarios, sdo criadas creches e escolas maternais no setor fabril para dar um suporte a
essas maes. A implantagao de creches ndo tinha como foco os direitos da crianga, mas um mal
necessario com vistas a resolver os problemas da satde e os cuidados com as criancas das
classes pobres, como também fazer com que as maes ficassem mais proximas de seus filhos e,
assim, produzissem mais. Porém, as iniciativas eram isoladas, pois o atendimento dispensado
a crianga nao era reconhecido ainda como direito da crianga e dever social, e sim como um

mal necessario.

De acordo com Kuhlmann Jr. (1998) apud BRANDAO, (2007), essas instituicdes se
basearam na cria¢ao do industrial Robert Owen que, em 1816, criou uma escola para filhos de
operarios de sua industria, para seus proprios filhos e para a comunidade de New Lanark, na
Escocia, atendendo criancas de 2 aos 6 anos de idade. Em Londres, em 1824, Samuel
Wilderspin fundou a “infant school”, instituicdo para criancas de 2 aos 11 anos e, na Franca,
em 1828, teriam sido criadas as “salles d’asile”, que depois mudaram o nome para escolas
maternais.

As institui¢des até entdo criadas no Brasil tinham o principio filantrépico e de
custodia, ndo tendo, portanto, carater pedagdgico. Esse carater s6 veio surgir na década de 30,
sob a inspiracdo do pedagogo alemdo Froebel, que influenciado por ideias de Rousseau, se
preocupava com o potencial educativo das criancas de baixa idade (BRANDAO, 2007).
Considera-se que o primeiro Jardim da infancia foi criado por Froebel, em 1837. O mesmo via

no Jardim da Infancia um local, no qual as criangas iriam se desenvolver através de métodos
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apropriados a suas idades por meio de jogos, musicas, materiais manipuldveis, brincadeiras,
etc. Vale ressaltar que no Brasil.

Nesse cendrio, ja aparecem algumas posicoes historicas em face da Educagdo Infantil
que iriam se arrastar at€¢ hoje: o assistencialismo e uma educacdo compensatdria aos
desafortunados socialmente, diz Oliveira (2011). Desse modo, planejar o ambiente promotor
de educacdo para as criangas pequenas tornou-se um desafio que perdura até hoje, ou seja, o
contexto histérico da educagao infantil como estamos vendo passou por varios momentos até
chegar a contemporaneidade e o cuidar/educar nem sempre estiveram juntos nas instituigcdes
criadas nos séculos passados, as quais eram sempre voltadas para a filantropia e o
assistencialismo infantil.

Os modelos pedagbgicos, pensados por esses autores citados anteriormente, ajudaram a
instituir o modelo de atendimento as criangas pequenas (Educagdo Infantil), fazendo com que
os direitos dessas criangas principalmente das desfavorecidas fossem criados e respeitados nos
dias atuais e que ndo apenas o ato de cuidar fosse posto em pratica, mas também o ato de
educar de acordo com as especificidades dos pequenos.

Surge, entdo, uma nova ordem que prioriza o atendimento social que vai além da
filantropia e dos orfanatos, passando a ganhar dimensdes como problema de Estado com
politicas sociais e legislacdo especifica, voltadas aos direitos infantis, principalmente para a
educacdo da crianga, que passou a frequentar instituicdes escolares e a ter prote¢do, com a
criacdo de leis. Assim, a educacdo de criancas pequenas, ganha novos contornos. Primeiro
assumindo a fun¢do compensatéria de deficiéncias bio-psico-culturais, de modo a compensar
as caréncias e deficiéncias da populagdo pobre, considerada atrasada em relagao ao padrao
médio. Esse modelo de educagdo compensatdria tinha como centralidade o desenvolvimento
cognitivo da crianga. Decorrente dessa educagdo compensatoria, surge a Educacdo Infantil
(Pré-Escola como era chamado na época) preparatoria, cuja fungdo era preparar a crianga para
o antigo primario, a partir de exercicios de prontidio (BRANDAO, 2007). E importante
considerar que essa educagdo, marcada por ideias preparatorias, ainda € recorrente na
Educacao Infantil dos dias atuais.

Considerando a Educagdo Infantil como a primeira fase da Educagdo Basica, ¢
importante destacar que no Brasil nem sempre foi assim. Desde os primordios até os dias
atuais, o atendimento a criangas entre 0 a 6 anos de idade passou por diversas mudancas
significativas, que vao desde o assistencialismo a educagdo voltada para as necessidades e

especificidades da infancia, somando a isso a qualificagdo dos profissionais.
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Diante disso, ¢ importante que facamos uma retrospectiva de como surgiu o
atendimento a infancia no Brasil e como esse direito foi contemplado nos documentos legais.

Em 1961 foi aprovada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (Lei n°
4024/61), incluindo pela primeira vez os jardins de infincia no sistema de ensino, porém,
ficava claro que ndo seria exclusivamente da responsabilidade do poder publico garanti-los. A

referida lei estabelecia que:

Art. 25 — A educacdo pré-primdria destina-se aos menores de até¢ 7 anos, € sera

ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia. (Brasil, 1961, tit. VI cap. I, art. 25).

Art. 26 — As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serao
estimuladas a organizar e manter, por iniciativas proprias ou em coopera¢cdo com poderes

publicos, institui¢des de educacgio pré-primdria (Brasil, 1961, tit. VI cap. 1, art. 26).

Na década de 1970 havia muitas criangas frequentando a pré-escola, mas o atendimento
gratuito em instituicdes publicas ainda nao era uma garantia. Em 1971, foi homologada a
segunda LDB (Lei n° 5692/1971), porém no que diz respeito a educagio de criancas de 0 a 6
anos, continuava valendo o que ja aparecia na Lei 4.024/61.

A partir da Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988, a Educacao Infantil em creches e
pré-escolas passa a ser um dever do Estado e um direito da crianga (Art.208, inciso IV),
direito este confirmado com o Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA/1990: “E dever de o
Estado assegurar a crianca e ao adolescente: (...) atendimento em creches e pré-escolas as
criangas de 0 a 6 anos de idade” (Art. 54, inciso IV).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9394/96, citada por
BRANDAO (2007), reafirma o atendimento as criancas de 0 a 6 anos e passa a considerar a
Educacgao Infantil como a primeira etapa da Educagao Basica (Art. 21), com a finalidade de
proceder ao desenvolvimento integral da crianca dessa faixa etaria, nos aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade (Art.
29). Dai decorre a definicdo do profissional na carreira do magistério (Art. 62), bem como a
necessaria articulacdo da Educacao Infantil como Ensino Fundamental (SILVA, 2008, p. 58 ¢
59).

Resgatar a historia das nossas criancas em nosso pais e todo o percurso que elas
passaram para que seus diretos fossem valorizados e respeitados desde o seio familiar até o
ambiente sociocultural, nos faz refletir quanto a importancia da infancia no crescimento e
desenvolvimento das criangas. Todo esse percurso nos faz chegar aos dias atuais, por isso ¢

importante que estejamos atentos sobre como devemos tratar nossas criangas ¢ qual a devida
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importancia que devemos dar a elas, garantindo-as seus direitos como cidaddos em
crescimento.

Com base nesses pressupostos, abrimos caminho para uma nova discussdo a respeito
do espago adquirido pelas criangas na sociedade atual. Mesmo depois de tantas lutas e
conquistas, ainda ¢ possivel encontrarmos fatos em que os direitos da crianga sao totalmente
desprezados e suas capacidades desrespeitadas dentro de alguns ambientes escolares.
Podemos perceber que vivemos ainda em uma sociedade com tragos do passado, a qual
continua trazendo em sua bagagem varias inutilidades herdadas que apresentam uma visao
erronea sobre o que € ser crianca e qual a importancia da crianga nesse contexto social.

E importante considerar que ainda na atualidade, existem escolas e professores que
apesar de passarem por uma formagao profissional voltada para o respeito as individualidades,
tratam os alunos da Educacdo Infantil de maneira diferente, cujas metodologias ndo conduzem
ao desenvolvimento pleno da crianga, sendo “tachadas” por rétulos de que ndo conseguem
aprender ou ndo emitem opinides proprias, € nesse caso ¢ comum que haja uma dualidade de
escolas, em que umas oferecem um bom atendimento escolar e outras fazem ao contréario,
jogando a culpa do ndo aprendizado a propria crianga.

Diante do exposto, discorremos, no proximo capitulo, sobre a Educagao Infantil no

municipio de Campina Grande — PB, desde a sua implantag¢do na década de 70 aos dias atuais.
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3. HISTORIA DO ATENDIMENTO AS CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS NO MUNICIiPIO
DE CAMPINA GRANDE - PB: DA SUA INSERCAO NA DECADA DE 70 AOS
DIAS ATUAIS

O presente capitulo traz em seu conteudo um breve retrospecto da Educagdo Infantil
no Municipio de campina Grande-PB, considerando as fung¢des que esta assumiu ao longo do
tempo. Para tanto, recorremos a Proposta Pedagogica para Creches e Pré-Escolas (2013), haja
vista que ndo encontramos nenhum outro documento que trata desse percurso historico.

Ao longo da historia, a Educacdo Infantil tem assumido variadas fungdes que vao do
carater assistencialista a sua inser¢do no sistema educacional. Nesse contexto, esse nivel de
educagdo no municipio de Campina Grande - PB tem, de igual forma, assumido varias
fungdes seguindo a tendéncia nacional, no entanto, antes mesmo da Lei de Diretrizes e Bases
— LDB 9394/96 inserir a Educagdo Infantil no contexto educacional, o referido municipio se
antecipa, especificamente em 1993, na ideia de uma Educacdo Infantil articulada a Secretaria
de Educacdo, dando a esse nivel de atendimento um carater educativo, articulando praticas do
cuidar e do educar.

Ressaltamos que a Educagdo Infantil, antes denominada de Educacdo Pré-Escolar, no
municipio de Campina Grande — PB tem sua oficializagao através da Lei 495/79 de 07 de
julho de 1979, sendo implantada, conforme aponta Macédo (2005), através das Leis 499 e 500
de 08 de agosto e Decreto N° 647/79 de 31 de agosto de 1979, sob a responsabilidade da
Divisdo da Educagdo Pré-Escolar. Inicialmente, segundo a referida autora, as criancas da Pré-
Escola eram atendidas em 10 grupos escolares, cujo objetivo era a preparagao para 1?* série do
Ensino Fundamental, antes denominado de primdrio, assumindo, no momento, o carater
propedéutico em que se dava a concepgao de Educacdo Pré-Escolar preparatoria da década de
70.

Em 1980, especificamente no governo de Enivaldo Ribeiro, foram construidas as duas
primeiras creches do municipio: a Creche Amenaide Santos, situada no bairro Santa Rosa e a
Creche Zeferina Gaudéncio no bairro do Catolé. As mesmas foram construidas no espago
onde funcionavam lavanderias publicas, cujo objetivo era atender as lavadeiras publicas dos
referidos bairros. Nesse momento histérico, a proposta era totalmente assistencialista, cujo
critério para o desempenho docente era pratica do cuidar, destituido de bases teoricas.

Segundo a Proposta Pedagogica para Creches e Pré-Escolas (2013), a partir de um

movimento reivindicatorio por parte de associagdes comunitarias das zonas periféricas do
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municipio, bem como do movimento “mais creches”, em nivel nacional, defendido por
mulheres em prol de condigdes para educar seus filhos sob a guarda de educadores
responsaveis, emerge o Programa Creches/Pré-escolas Municipais no Plano de Acdo do
Governo Municipal local.

Diante disso, na década de 80, com o Programa Creches/Pré-Escolas, foram
construidas, reformadas e ampliadas 16 Creches/Pré-Escolas para atender as maes
trabalhadoras que nao tinha com quem deixar suas criangas pequenas, funcionando como um
espaco de atendimento a crianga na faixa etaria de 02 a 06 anos de idade, tendo o apoio
institucional e financeiro de entidades governamentais federal, estadual e municipal como o
B.N.D.S., a CEHAP, a SEC, bem como com a participacdo da sociedade civil, através do
Grupo de Voluntarias de Campina Grande- PB, que defendiam o direito de cidadania da
mulher. Nesse periodo, suponhamos que as criangas eram atendidas por cuidadoras ou
crecheiras, sem a devida formagﬁoz. E importante ressaltar que, nesse momento historico, as
instituigdes de atendimento as criancas (creches e pré-escolas) eram lotadas na Secretaria de
Bem Estar Social (SEBES) com uma proposta totalmente assistencialista, cujo critério para o
desempenho docente era pratica do cuidar, destituido de bases tedricas. Prevalecia, entdo, a
guarda de criancas, o cuidar delas. Assim, a creche se encarregaria do cuidado das criangas,
assumindo fungoes relacionadas aos cuidados maternos.

No final da década de 80 e inicio da década de 90, o numero de creches aumentou,
atingindo um total de 19 (dezenove) institui¢des, atendendo em média a 1.200 criancas de
bairros periféricos, compreendendo, ainda, os distritos de Boa Vista, Galante e Sao José da
Mata. Nesse periodo, acontece o primeiro concurso publico para recreadoras de creches, que
assumiriam a fun¢do de professoras, sendo necessaria, para isso, a formagao no Pedagogico.
Ainda nesse momento, sdo realizados Seminarios Estaduais de Creches, dentre outros
eventos, com vistas a capacitacdo de pessoal numa perspectiva de melhorar a qualidade do
atendimento a crianca.

Em 1993, iniciou-se o processo de transferéncia das creches alocadas na antiga
Secretaria de Bem Estar Social (SEBES) para a Secretaria Municipal de Educagdo (SME),
através da Politica Nacional de Educagao Infantil, tendo sua total efetivacao no ano de 2014.

Com o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, preconizado no Art. 227 da
Constitui¢ao Federal de 1988 e da Educacgao Infantil como direito da crianca através da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9394/96, esse nivel de educagdo passa a ser vinculado e

? Nio conseguimos nenhum documento que atestem quais eram os profissionais que atendiam as criangas nesse
periodo que antecede o final da década de 80 e inicio da década de 90.
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articulado ao sistema educacional, passando a ser a primeira etapa da Educacdo Bésica,

conforme estabelece o artigo 29:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013).

Diante disso, a lei estabelece que as instituicdes de atendimento a crianca de 0 a 5 anos
de idade devem ser administradas pelas Secretarias de Educagdo e ndo mais pelas Secretarias
de Assisténcia e Promogao Social.

Neste sentido, a lei propde, em seu art. 30, que a Educac¢do Infantil seja oferecida em
Creches (para criangas de 0 a 3 anos de idade) e Pré-Escolas (para criangas de 4 a 5 anos de
idade).

Ao inserir a Educacdo Infantil como primeira etapa da educagdo basica, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, Lei n® 9394/96, estabelece que a crianga deve ser
respeitada como cidada, sujeito de direitos. Esta lei ¢ incisiva em preconizar formacao
superior para o profissional que atua nesse nivel de educagdo, apontando, assim, para
exigeéncias tedricas, profissionais que a educagdo das criangas requer.

Com isso, ¢ criado, no municipio de Campina Grande-PB, o Departamento de
Educacdo Infantil, que assumiria a tarefa de desenvolver uma “Politica de Educacdo Infantil”
compativel com a Politica Nacional assumindo a administra¢cdo do Programa de Creche/Pré-
Escola, baseada no principio de que a Educacdo Infantil deve assumir um carater
eminentemente educativo, cujas agdes agreguem o cuidar e o educar com o objetivo de
oferecer, a crianca, condi¢cdoes adequadas de desenvolvimento integral e integrado,
entendendo-a como sujeito de acdo, através de uma proposta pedagogica fundamentada na
concepgdo de crianca cidada.

Afora estas medidas, proliferaram outras politicas educacionais voltadas para a
Educacao Infantil, tendo o municipio de Campina Grande — PB atuado em consonancia com a
Politica de Educac¢do Infantil no &mbito nacional com vistas a oferecer uma educagao publica
de qualidade. Situa-se, nesse empenho, a exigéncia de uma formacdo docente adequada para
atuacao nesse nivel de educagdo, através de concursos publicos.

Atualmente, a Educac¢ao Infantil do municipio de Campina Grande — PB segundo dados

preliminares apresentados pela Secretaria de Educagdo, ¢ composta por 36 instituigdes
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publicas que atendem a modalidade de Creches e 24 escolas publicas que atendem a
modalidade de Pré-Escola, dispondo de 498 professores, atendendo a 4.115 criangas, sob a
coordenac¢ao da Geréncia da Educacao Infantil.

A despeito da determinacdo legal de inserir a Educacdo Infantil no sistema
educacional, ¢ importante registrar, como foi dito anteriormente, que o Municipio de Campina
Grande-PB antecipa-se a esse ordenamento quando, em 1993, ja assume a Educa¢do Infantil,
através de uma proposta curricular com carater educativo, articulando praticas do cuidar e do
educar.

Nos dias atuais, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande-PB,
através da Geréncia de Ensino Infantil, vem acompanhando as mudancgas educacionais a nivel
nacional, através de Propostas Pedagdgicas para Educacdo Infantil com o objetivo de
promover, por meio da gestdo democratica, uma educacdo publica de qualidade e inclusiva,
contemplando a valoriza¢do profissional, boas condi¢des de trabalho, formagdo continuada e
inovacdo pedagbgica com vistas a atender as especificidades das criangas de 0 a 5 anos,
norteando o fazer pedagdgico como um instrumento de acao-reflexdo-a¢do. O documento que
norteia a Educacdo Infantil do Municipio de Campina Grande — PB (PROPOSTA
PEDAGOGICA, 2013), tem como referéncia a Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacao n°
9304/96, consolidando as mudancas apresentadas na referida lei, bem como outros
documentos oficiais norteadores da pratica pedagogica nesse nivel de educacdo, considerando
a singularidade e a diversidade na formagao cultural onde o cuidado, a atengdo, o
acolhimento, a alegria e a brincadeira estejam presentes sem perder de vista a abrangéncia da

infancia nesta etapa.



23

4. UM BREVE RESSALTO DA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL

4.1 O ensino no Brasil Colonia e o Ensino Normal (feminizaciao e desvalorizaciao
do magistério)

Para tentarmos compreender como se deu o inicio da formagdao docente no Brasil,
especificamente a formagdo de professores para lecionar na Educacdo Infantil, antes
considerada sem muita relevancia, em que qualquer pessoa que fosse capaz de cuidar, amar e
dar carinho estaria apta a trabalhar com essas turmas, mais precisamente as mulheres (maes),
discorremos, brevemente, sobre o ensino no Brasil Col6nia, bem como a implantacdo da
Escola Normal como institui¢do de formacao docente.

Em 1549, com a chegada dos jesuitas ao Brasil, deu-se inicio ao processo de educagdo
da populagdao que aqui prevalecia, cujo objetivo era ensinar a lingua (as primeiras letras), a
religido e a as concepgdes da vida humana de acordo com seus principios, regulamentado pelo
Ratio Studiorum (Plano e Organizacdo de Estudos da Companhia de Jesus) que constituia-se
de uma espécie de coletanea, fundamentada em experiéncias vivenciadas no Colégio Romano.
Assim, nos patios de colégios ou em aldeias, eles foram quem organizaram os fundamentos
do nosso sistema de ensino, diz Castro (2006).

Nesse sentindo, segundo Castro (2006), durante os 210 anos em que os jesuitas
permaneceram no Brasil, influenciaram a formagdo da sociedade brasileira, pois se
constituiram como os principais mentores intelectuais e espirituais da colonia. No entanto,
apresentaram um ensino medido, dosado - mas nitidamente abstrato, dogmatico, memoristico,
repetitivo, livresco e verbalista - exerceram papel conservador, tornando a cultura “sem
pensamento e sem substancia” (FERREIRA, 2000; RIBEIRO, 1995 apud CASTRO, 2006, p.
3). Na primeira metade do século XVIII, conforme salienta Castro (2006), o tratado
educacional e de catequese da Companhia de Jesus entra em decadéncia, devido a acusagao de
ser um empecilho a conservacao da unidade cristd e da sociedade civil.

Nesse contexto, ¢ importante constatar, também, a estrutura da familia patriarcal dos
tempos do Brasil Coldnia, tratada por Del Priore (1999), que mostra a familia era reunida em
torno de um chefe, pai e senhor, forte e temido, que impunha a sua lei e a sua ordem, nos

dominios que lhe pertenciam. Nesse contexto, a mulher tratada como “minha senhora”, pouca
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saia de casa, a ndo ser para ir as missas e, mesmo assim, acompanhada de mucamas ou
parentes do sexo masculino. “Seu dia-a-dia era marcado por atividades de costura, bordados,
preparacdo de doces; pelo mando junto as criadas e filhos, dentre outras consideradas
femininas” (DEL PRIORE,1999 apud BRANDAO, 2007, p.23).

Em relagdo a educagdo das mogas no Brasil Colonia, Brandao (2007, p. 41) ressalta que
esta se dava pela “frequéncia de professores particulares que ensinavam as primeiras letras na
propria residéncia das mogas abastadas, quando ndo pelos ensinamentos oferecidos em
conventos religiosos as que eram para eles enviadas”. Ainda em relagdo a educagdo das
mulheres, Brandao (2007) destaca as Casas de Caridade, criadas pelo Padre Ibiapina nos
sertdoes nordestinos, na segunda metade do século XIX, que se empenhavam em formar e
reformar meninas 6rfas, consideradas perdidas ou convertidas sob o trago da pedagogia crista,
destinadas a caridade, ao acolhimento, do que a educacao.

Nesse contexto, podemos considerar que as mulheres brasileiras tiveram grandes
dificuldades para receber educagdo escolarizada e ingressar na carreira docente. Para entender
o percurso historico de alteracdo deste quadro e suas consequéncias atuais, € necessario
analisar a condicdo feminina e os processos que contribuiram para a feminizacdo do
magistério no Brasil.

Nessa perspectiva, as mulheres passaram a ter direito a instrugdo tardiamente em nosso
pais, pois no periodo colonial a educagao feminina restringia-se somente a aprender a cuidar
do lar, a ser uma boa esposa e mae. De acordo com Aragao e Kreutz (2011, p. 109), “desde o
periodo colonial, a educagdo feminina era restrita ao lar e para o lar, ou seja, aprendiam
atividades que possibilitassem o bom governo da casa e dos filhos”.

Considerando que a funcdo da mulher era apenas casar-se para cuidar do lar e dos
filhos, surgem, na segunda metade do século XX no Brasil, os movimentos feministas que
tinham como bandeira de luta a criag@o e visibilidade dos direitos da mulher. Nesse sentido,
se empenharam numa luta contra o machismo e a inser¢do da mulher nas universidades e no

mercado de trabalho. Conforme aponta Brandao (2007, p.39),

Até meados do século XX, o trabalho feminino fora de casa provocava
indignagdo aos moralistas, que o recobriam com danos morais. Para esse
grupo conservador, o magistério era uma das poucas e dignas ocupagdes fora
do ambito doméstico a ser realizada por uma mulher, principalmente por
uma “moc¢a de familia”. A mae deveria ser a primeira professora de seus
filhos e a professora, a mae de seus alunos. Ocorrem ai as assimilagdes mae-
professora e professora-mae, como também se abre & mulher uma porta para
sua atuacao no publico, isto €, fora do lar.
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Assim, aos poucos, pelo viés do magistério, as mulheres conseguiram ingressar no
mercado de trabalho, surgindo, com isso, o magistério para mulheres e feminizagdo na
profissdo docente, cuja profissdo se assemelhava a funcdo materna, se firmando pelos tragos
de domesticidade, em uma associagdo mulher-mae-dona-de-casa-professora. Conforme
aponta Almeida (1998 apud BRANDAO, 2007, p.47), “a aceitacio do magistério, aureolado
pelos atributos da missdo, vocagdo e continuidade daquilo que era realizado no lar, fizeram
que a profissdo rapidamente se feminizasse”.

As transformagdes emergentes na economia € no sistema politico na década de 1870,
evidenciada com a crescente urbanizagdo e industrializacao, enseja o desejo de uma sociedade
progressista e esclarecida, incentivando, assim, a formacgdo de professores, uma vez que o
contexto da época ja demandava um contingente de pessoas preparadas para o mercado de
trabalho, conforme defende Aragao e Kreutz (2011, p. 109).

Quanto a essa questdo da formagdo para o trabalho, de acordo com Hahner (2011, p.
468), a énfase ficou na maternidade, a qual era ligada ao progresso e ao patriotismo,
considerando o poder da mulher para orientar o desenvolvimento moral de seus filhos ¢ a
formac¢do de bons cidaddos para a nagdao. Nesse sentido, defendia-se que a educacdo deveria
se iniciar na familia, atribuindo a mulher o papel de educar e passar valores morais as novas
geracdes. Para o magistério, entendida como extensdo do lar, exigia-se, atributos relativos a
‘natureza feminina’, tais como: ser generosa, acolhedora, amorosa e paciente. Esses dons
naturais bastavam para educar os alunos.

Em se tratando da formagdo docente, ndo podemos deixar de considerar o papel
fundamental do Ensino Normal e como essa modalidade contribuiu e contribui até hoje para a
formacgdo de professoras e professores das séries iniciais. A primeira Escola Normal surgiu no
Brasil em 1835 em Niter6i — RJ, pela Lei n° 10, de 1835, que determinava: “Havera na capital
da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as pessoas que se destinarem ao
magistério da instrugdo primdria e os professores atualmente existentes que nao tiverem
adquirido necessaria instru¢do nas escolas de ensino mutuo, na conformidade da Lei de
15/10/1827” (MOACYR, 1939 apud TANURI, 2000, p.64).

Na Paraiba, a primeira iniciativa para implantacdo de uma Escola Normal se deu em
1874, quando o presidente Silvino Elvidio Carneiro da Cunha (Bardo do Abiahy), almejava o
melhoramento da educagdo a partir da preparagao do pessoal docente. Nesse sentido, defendia
que “[...] para isso se torna necessario uma escola normal para cada um dos sexos onde sejam

preparados os que se destinarem ao professorado. Essa medida ¢ urgente, sob pena de
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continuar-se a inundar a provincia de mestres sem a necessaria aptidao, com raras excegoes”
(CUNHA 1874 apud MELLO, 1956 p. 51). Diante disso, foi instalado, em 1885, a primeira
Escola Normal no Estado da Paraiba. No decorrer dos anos logo apds a criacdo da primeira
Escola Normal, outras escolas foram criadas em outras provincias. Cabe registrar que as
Escolas Normais tinham como finalidade, além de promover a formag¢ao docente necessario
as escolas primarias, desenvolvendo técnicas relativas a educag¢do da infancia, ou seja,
relacionadas as séries iniciais do ensino fundamental habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas (ROMANELLI, 1984 apud CASTRO, 2006, p. 8).

Além das Escolas Normais, com o passar dos anos, foram criadas outras institui¢des
formativas voltadas para qualificagdo docente, a exemplo de Cursos Superiores em
Universidades e Institutos Superiores de Educacao. Ressaltamos que com a promulgagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, LEI n° 9394 de dezembro de 1996, a Escola Normal
de nivel secundario foi extinta, dando lugar as Escolas Normais Superiores.

No intersticio desses avangos, discussdes fervorosas acontecem acerca da formacao do
profissional da Educa¢do Infantil, cujo nivel de atendimento requer uma integragdo entre o
cuidar e o educar com vistas ao desenvolvimento integral da crianga atendida em diversas
instituicdes — Creches, Pré-Escolas, Centros de Educacio Infantil, entre outras. E sabido que a
inser¢ao da Educagdo infantil no sistema de educacdo implica em uma nova postura e pratica
desses profissionais, ou seja, uma postura em que se articulem cuidar/educar, superando o
carater parental, de custodia e assistencialista que caracterizou esse nivel de educacao durante
muito tempo.

Tendo em vista essa demanda podemos considerar que a formagao profissional para a
Educacdo Infantil, vem se tornado fonte de pesquisas e vem sendo discutida, com maior vigor
nesse milénio, em virtude da lei 9394/96, que propdem em seu artigo 8, 4°: “Até o final da
Década da Educacao — 1997 a 2007, somente serdo admitidos professores habilitados m nivel
superior ou formados por treinamentos em servigo”. (Kishimoto, 1999). Com vista nisso,

discutiremos a formacgao do profissional para Educa¢do Infantil segundo a nova LDB.

4.2 A formaciao dos professores para a Educacio Infantil, frente 4 nova LDB

Historicamente, a formac¢do docente para atuagdo na Educagdo Infantil vinha sendo

ofertada em Escolas Normais se estendendo, apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
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Lei 9394/96, para os Cursos Superiores de Educacdo, a exemplo das universidades e os IES
(Institutos Superiores de Educa¢do). Fazendo um retrospecto da politica de formagao docente
no Brasil, vemos que com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - Lei N° 5.692- de 11 de
agosto de 1971, ocorre a inserc¢ao habilitagdo especifica de Magistério para a atuacao docente
destinada as criangas com idade minima de 7 anos, o que vai de encontro com o § 2° do
Artigo 19 que estabelece que “Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade
inferior a sete anos recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infancia e
instituicdes equivalentes”. Ao tratar da forma¢ao docente, a referida Lei, em seu Art. 30

estabelece que:

Art. 30. Exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacao especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1* a 8" séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.

Assim, a educagdo de criangas menores de 7 anos, mesmo tendo timidamente ocupado
espaco na legislacdo brasileira, ndo ¢ contemplada na politica de formagao.

E importante ressaltar que com a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988, que
reconhece a crianga como sujeito de direitos e, consequentemente, a Educagdo Infantil em
creches e pré-escolas como um dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208, inciso
IV), a profissionalizacao do professor ganha forca, culminando com sua inclusdo no sistema
de ensino como a primeira etapa da educacdo basica pela LDB 9394/96 e seus profissionais
reconhecidos como docentes.

Esse direito constitucional ¢ confirmado com o Estatuto da Crianga e Adolescente —
ECA/1990: “E dever do Estado assegurar a crianga ¢ ao adolescente: (...) atendimento em
creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade” (art.54, inciso 1V).

Com os desdobramentos das politicas educacionais no pais, ¢ implantado, em 1994, a
Politica de Formacgao do Profissional de Educacao Infantil (BRASIL, 1994), cuja finalidade
era qualificar o profissional que atua nesse nivel de educacdo. Segundo Rosemberg et al
(1992), a relevancia da questdo tem levado varios estudiosos e profissionais que atuam na area
a promover discussdes e elaborar propostas para a formagao de profissionais da Educacao
Infantil, especialmente daqueles que trabalham em creches. Nesse sentido, o referido

documento explicita as seguintes diretrizes:
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» Formas regulares deformacdo e especializagdo, bem como mecanismos de
atualizacdo dos profissionais de Educagdo Infantil deverao ser assegurados.

* A formagdo inicial, em nivel médio e superior, dos profissionais de
Educagdo Infantil devera contemplar em seu curriculo conteudos especificos
relativos a esta etapa educacional. ¢ A formagao do profissional de Educacao
Infantil, bem como a de seus formadores, deve ser orientada pelas diretrizes
expressas neste documento.

» Condigdes deverdo ser criadas para que os profissionais de Educacdo
Infantil que ndo possuem a qualificagdo minima, de nivel médio, obtenham-
na no prazo maximo de 8 (oito) anos. " (MEC/SEF/COEDI.1993)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei 9394/96, a formacao docente para
atuar na Educagdo Infantil comeca a ser discutida com maior for¢a, passando esta a ocorrer
em nivel superior, em cursos de graduacdo. Com isso, surgem os Institutos Superiores de
Educacao e as Escolas Normais Superiores conforme preconiza o Art. 62 : “A formacao de
docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras”. Nesse sentido, fica estabelecido no Art. 87, § 4° que “Até o final da Década da
Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico”.

A partir dai, o atendimento a crianga da Educacdo Infantil passou a ser mais
valorizado e a qualificacdo da profissao e formagao dos profissionais da Educagdo Infantil foi
ganhando espago em meio as leis e as politicas publicas do Estado.

Diante disso, reafirma-se que o profissional para atuar na Educagdo Infantil ¢ o
professor/professora, atribuindo a este a fungdo de cuidar e educar criangas em creches e pré-
escolas. Com isso, conforme defende SILVA (2008), emergem intensos debates acerca da
necessidade da defini¢do de um perfil adequado para o trabalho com criangas pequenas.

Em vista disso, se propde um profissional qualificado para Educagdo Infantil e com
competéncias fundamentais para atender as especificidades das crian¢as, levando em conta
todos os aspectos que as caracterizam, ou seja, compreendendo as especificidades e

necessidades da crianca pequena. De acordo com Castro (2006, p. 10),

A formagdo dos profissionais para Educacdo Infantil torna-se um desafio
para educadores, sociedade e Estado, haja vista que a responsabilidade ¢ de
todos. Para isso, os cursos de formacgao devem estar atentos ao curriculo que
capacitara esse profissional, abrangendo as premissas do cuidar e educar.
Uma competéncia técnica ¢ um compromisso politico, também devem ser
acoplados com o saber ser. Exatamente no saber ser é que estdo as
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caracteristicas mais pertinentes do educador infantil. Trabalhar com criancas
significa gostar delas e do que elas fazem.

Nesse sentido, devemos considerar que o profissional da Educacdo Infantil, ndo deve
ser apenas um mero educador, pois educar criancas pequenas exige esforco, dedicagao,
cuidado e muita sabedoria para lidar com seres tdo pequenos € a0 mesmo tempo com grandes
aprendizados, capazes de interiorizarem tudo o que veem ao seu redor, cheios de habilidades,
dificuldades, prazeres e desprazeres, gostos, medos, expressdes, ou seja, seres em construgao
que aprendem o que lhe ensinam e repetem o que veem € o0 que escutam.

A despeito do carater formativo do profissional da Educagdo infantil, ressaltamos que,
mesmo com o ordenamento legal exigindo uma formacdo adequada para atuagdo nesse nivel
de educagdo, ainda nos deparamos com resquicios do passado, cujo entendimento ¢ a ideia da
mulher/ mae como figura principal no ato de educar criangas pequenas. Em algumas escolas,
ainda ¢ comum encontramos pessoas leigas lecionando na Educacdo Infantil, sem ao menos
possuir algum nivel de forma¢ao minima para atuar na profissao docente.

Sendo assim, ¢ importante romper com esse paradigma de que s6 a mulher ¢ capaz de
atuar na Educagdo Infantil, para que possamos alcangar um nivel mais alto no que diz respeito
a qualificacdo profissional, pois ndo basta apenas ser mulher, mae, doce, ou simpdtica, para
ser educar criangas pequenas, porém ¢ preciso se ater de conhecimentos especificos e
pedagogicos suficientes para compreender a complexidade do desenvolvimento infantil, tendo
em vista as teorias que especificam o cuidar e educar na Educacdo Infantil, para que o
trabalho com as criangas desse nivel de ensino seja realizado com qualidade e tem significado
para sua constru¢do como ser humano.

Infelizmente, mesmo com todas as lutas e conquistas em busca de uma Educacao
Infantil uma etapa educacional tdo importante quanto as outras, que requer profissionais
qualificados, ainda encontramos gestores escolares, secretarios de educagdo e professores, que
veem na Educagdo Infantil apenas um lugar de guarda, onde as criancgas precisam apenas
brincar e serem cuidadas, sem a menor preparacdo com a qualificacdo e especializacdo de
seus profissionais.

Nesse sentido, € necessario reconhecer esse segmento como instancia educativa, que
deve ser ofertada com qualidade, como também € preciso que se criem politicas publicas com
o intuito de melhorar a qualificagdo dos profissionais da area e a qualidade do atendimento

nas varias institui¢des do Brasil, respeitando os direitos das criangas.
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Com isso, o perfil desse profissional deve ser baseado na concepgdo do
desenvolvimento infantil com o intuito de assegurar o cuidar e educar as criangas pequenas,
com uma formagdo voltada para as especificidades dessa modalidade, garantindo assim, a
qualidade do trabalho com as criangas pequenas.

A falta de compromisso do estado e a auséncia de politicas publicas para a Educagio
Infantil acelera o descompromisso com as criangas de 0 a 5 anos, além de despolitizar a agdo
dos profissionais desse nivel de educacao.

Diante dos pressupostos, para compreendermos melhor o processo de formacdo dos
professores da Educagdo Infantil, vamos discutir, no préximo capitulo, como a Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB - oferece a formagdao docente para esse nivel de educagdo,
apontando as mudangas que ocorreram no PPC - Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia
desde 1999 até a tultima atualizagdo em 2016, tendo em vista as mudangas no curriculo e na

carga horaria dos componentes, com énfase na oferta da Educacdo Infantil.
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5. O CURSO DE PEDAGOGIA E O PROCESSO DE FORMACAO DO
PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL NA UEPB: PERCURSO HISTORICO
E MARCOS LEGAIS

5.1 O Curso de Pedagogia na UEPB’®

Em consonancia com os demais Cursos de Pedagogia do Brasil, o Curso de Pedagogia
oferecido pela UEPB surgiu da reformulag¢do das Faculdades de Filosofia nos anos de 1960,
porém s6 comegou a funcionar em 1969, cuja corrente acompanhava os ideais dos outros
cursos do pais, a técnico-administrativa. O mesmo teve seu funcionamento autorizado pela
Resolucdo 36/71 do Conselho Estadual de Educacdo, e sua organizacdo curricular obedecia a
Resolucdo n® 2/69 do Conselho Federal de Educagdo — CFE -, de 12/05/1969, que se
incumbiu de fixar o curriculo minimo e a durac¢ao do curso, tendo em vista o Parecer 252/69,
e, considerando o que dispoe a Lei 5.540 de novembro de 1968.

E importante registrar que até 1978, o referido curso ndo oferecia a formagdo em
Educacao Infantil, sendo esta reconhecida e implantada s6 em 1979, através da
Resolucao/CONSEPE/38/79, denominada de Habilitagdo em Formagdo de Professores para a Pré-
Escola. Entretanto, apenas em 1989 foi reconhecida pela Portaria Ministerial 385/89 que
fundamentou o Parecer 253/89 do Conselho Federal de Educacdo. Até esse momento,
conforme a Resolucao n°® 2/69, “o Curso de Pedagogia destinava-se a formacao de professores
para a atuagdo como professor do ensino de 1° grau e em especialistas para as atividades de
Administragdo Escolar, Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional e Inspecdo Escolar”
(PPC, 2016).

Em relagdo a formagdo em Habilitagdo Pré-Escolar, ¢ importante ressaltar que, bem
antes da exigéncia de uma formagdo a nivel superior para a atuagdo docente em Educagdo
Infantil, a partir da Lei de Diretrizes e bases da Educacao — Lei 9394/96, a UEPB ja tinha uma
preocupagdo e um compromisso com uma educagao de qualidade para esse nivel de educagao,
conforme atesta a Resolu¢ao/CONSEPE/38/79.

Na época, o seu curriculo compreendia uma parte comum a todas as modalidades e
outra diversificada em funcdo de habilitagdes especificas. Quanto a Habilitagdo em Pré-
Escola, o curriculo contemplava os seguintes componentes: Psicologia do Pré-Escolar,

Historia da Educacdo Pré-Escolar, Biologia e Higiene Infantil, Artes Infantis, Recreagdo,

? O texto que trata da Historia do Curso de Pedagogia teve como fonte de pesquisa o Projeto Pedagogico do
Curso de Pedagogia, compreendendo os anos de 1999, 2009 ¢ 2016.
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Jogos e Cantos Infantis, Pratica de Ensino de Educagdo Pré-Escolar, Comunicacao Oral,
Orientagdo Educacionais I, Orientagdo Educacionais I, Métodos e Técnicas de Educagao Pré-
Escolar e Estagio Supervisionado na Educagio Pré-Escolar”.

Observa-se, a partir dos componentes acima elencados, que a UEPB, diferentemente
de muitas outras universidades brasileiras, ja despontava em relacdo a qualidade da Educacao
infantil do seu Estado, uma vez que ja oferece essa formagao ha 38 anos.

Em 1999, diante das mudancas educacionais promulgadas pela nova LDB, que insere
a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo basica, houve uma mudanga no Curso
de Pedagogia da UEPB (RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/35/99;), cujo projeto priorizou a
docéncia, oferecendo uma formagdo obrigatoria em Magistério das Quatro Primeiras Séries
do Ensino Fundamental, seguida de outra habilitagdo que poderia ser em Magistério em
Educacdo Infantil, Supervisdo Educacional ou Orientagdo Educacional, tendo os seguintes

campos de atuagao:

Quanto a atuacdo profissional, o/a Pedagogo/a poderd atuar como:
- Professor/a de instituicdes de Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental,;

- Gestor/a de sistemas de ensino e de instituicdes educacionais;
- Educador/a social em organizagdes ndo-governamentais, movimentos
sociais e institui¢des assistenciais (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
PEDAGOGIA, 2016)

No ano de 2002, outra avaliagdo do curso se fez necessaria, originando outra comissao
de reformulacdo, que detectou a dificuldade do curso ser organizado em disciplinas anuais, o
que gerava problemas para os alunos e professores. Nesse caso, a comissdao de reformulagio
convocou alunos e professores para uma discussao reflexiva acerca do curso em vigéncia. .

Diante desse estudo, instala-se, no curo de Pedagogia, um novo momento decorrente
da promulgacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia -
Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 maio de 2006 -, que preconiza que “as instituicdes de ensino
deverdo extinguir as habilitagdes, até entdo em vigor, passando a Pedagoga/ Pedagogo a
serem considerados profissionais generalistas para atuarem no ensino, na organizacao € na
gestdo do trabalho pedagdgico em diferentes contextos educacionais” (PPC, 2016, p.36).

De acordo com o PPC do Curso de Pedagogia da UEPB (2009), o novo curriculo se

adequa as novas exigéncias norteadas por alguns principios da Associagdo Nacional pela

* As informagdes foram adquiridas pela professora Soraya Maria Barros de Almeida Brandéo, tendo como fonte
o seu Historico, uma vez que ndo consta no Departamento de Educagao, o Projeto Pedagogico do Curso referente
a esse periodo.
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Formagao dos Profissionais da Educacdao — ANFOPE, que defende a docéncia profissional da
educacdo, buscando a superacao epistemoldgica, politica e profissional sem fragmentagdes do
conhecimento, tomando como pardmetro os seguintes eixos: solida formagao teorica, unidade
entre teoria e pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar, compromisso social, gestdo
democratica, formagao continuada e avaliacdo permanentemente dos cursos de formagdo dos
profissionais da educacdo, sendo assim, todos esses eixos foram assumidos pelos cursos de
formagao de educadores em todo Brasil e em especial nos cursos de Pedagogia.

Com a reformulagdo do PPC, a partir de 2009, o Curso de Pedagogia passou a ser
oferecido por periodos semestrais, ou seja, dois periodos por ano, tendo o turno diurno uma
duragdo minima de 08 (oito) semestres e maxima de 12 (doze) semestres € o turno noturno,
uma duracao minima de 10 (dez) semestres € maxima 14 (catorze) semestres, sendo extintas
as habilitagdes, conforme Resolu¢ao/UEPB/CONSEPE/13/2005. Assim, “com a Resolugao
CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, temos um novo perfil do pedagogo: ‘Profissional
Multiqualificado’, capacitado para o exercicio da docéncia na Educac¢do Infantil, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e na Organizacdo e Gestdo de Sistemas e Instituicdes de
Ensino (PPC, 2016).

Vale ressaltar que, com o passar dos anos, as mudangas ocorridas no curriculo de
Pedagogia da UEPB no ano de 2009, ndo supria mais as necessidades de qualidade da
formagao docente ndo s6 para a Educagdo Infantil, como também para as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Com isso, entre o periodo de setembro de 2014 a agosto de 2016,
reacendeu os debates em torno do significante de democracia, com isso, ocorre mais um
processo de reconstru¢do do PPC do Curso de Pedagogia.

No decorrer da reconstru¢do do PPC, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) promoveu
acoes, como: reunides com professores e alunos de todas as turmas; auto avaliagao do curso;
um curso de extensdo “Avaliacdo para reconstru¢do do PPC de Pedagogia da UEPB”; o
Semindrio Nacional de Pedagogia (SENPED). Apds isso, os professores discutiram em
relagdo aos dados obtidos, e foi estabelecido um novo PPC, aprovado pela Resolugdo
UEPB/CONSEPE 068/2015, com base na Resolu¢do n° 2, de 1° de julho de 2015 (Parecer
CNE/CP n°: 2/2015), que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”. Nesse novo projeto, além de

muitas mudangas ementarias, houve, no campo da Educagdo Infantil, uma consideravel
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mudanga no sentido da inser¢do de mais dois componentes obrigatorios: A infancia e as
Multiplas Linguagens e Curriculo e Praticas Pedagdgicas na Educacdo Infantil.

Acredita-se que a estruturacdo do curso proporcionou um novo olhar para a realidade
existente, especificamente para a Educagdo infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia desafiaram os estudantes a vivenciarem uma nova dindmica de estudos
em grupo e de produgdo cientifica, entusiasmando, assim, os discentes e docentes a
melhorarem a qualidade do trabalho desenvolvido, envolvendo as razdes cientificas, politicas
e sociais que fazem parte do novo curriculo do Curso de pedagogia.

O Curso de Pedagogia da UEPB, com as reformulagdes curriculares, pretende
proporcionar ao licenciando conhecimentos tedricos e praticos, em que as linguagens e
tecnologias educativas e as relagdes sociais estejam presentes, assim como a conducdo de
processos educacionais, procedimentos investigativos e principios éticos. Ainda de acordo
com o PPP do Curso, hd um nucleo de estudos bésicos divididos em dois eixos organizativos,
Educagdo e Sociedade e¢ docéncia na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1. Esses eixos propdem-se a trabalhar temas direcionados a formagdo do
pedagogo para atuar na sociedade contemporanea.

O curso ainda oferece atividades extracurriculares, permitindo que os estudantes se
enveredem por linhas de pesquisas relacionadas as disciplinas no decorrer da graduagdo, com
linha de pesquisas relacionas ao curriculo, a infincia, as novas tecnologias, ao letramento,
alfabetizacdo, contacdo de histérias, matematica, dentre outras. Todas voltadas para a

complementacao do conhecimento relacionadas ao ambito da Pedagogia.

5.2 A formacio do professor da Educacio Infantil na UEPB

Tendo em vista a formacdo do professor para a Educacdo Infantil, é importante
destacarmos as mudancas ocorridas desde 1999 a 2014 no curso de Pedagogia da UEPB,
comtemplando os componentes € suas ementas que priorizavam essa formagdo, para que
possamos compreender como se deu todo o processo de reestruturagdo do curso para se
chegar ao que ¢ atualmente, em relagdo a formacao docente para Educacao Infantil.

Em 1999, o curso oferecia a formacdo para essa modalidade nos seguintes

componentes curriculares:

e (Concepc¢ao da Educacao Infantil e A¢ao Docente na Educagdo Infantil (CH 132)
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EMENTA: Antecedentes historicos, filosoficos e sociais da educagdo infantil no
Brasil. Fungdo social da educagdo infantil e politicas de atendimento 4 infincia.
Relagodes entre educagdo infantil e o ensino fundamental. Tendéncias metodologicas
em educagdo infantil.

¢ Fundamentos Biologicos da Educacao Infantil (CH 66)

EMENTA: Fundamentos de anatomia e fisiologia humana; Nog¢des da educagdo
sexual; aspectos do desenvolvimento humano que interessam a educagdo: maturidade,
audicdo, visdo e olfato. Problemas que afetam o desenvolvimento e a aprendizagem:
nutri¢do e doencas infantis. Medidas preventivas: primeiros socorros, vacinas, higiene
€ saneamento.

e Pratica Pedagogica IV — Magistério da Educacdo Infantil (CH300)

EMENTA: Vivéncia e andlise da pratica docente na Educacdo Infantil. Analise dos
determinantes sociais, histdricos, filosoficos, politicos, psicoldgicos e estruturais desta
pratica e sistematizacdo de uma proposta de pratica docente.

e Psicologia da Crianga de 0 a 6 anos (CH66)

EMENTA: Desenvolvimento da personalidade: construgdo do eu. Desenvolvimento
psicomotor: evolucdo, grafismo, importancia do brinquedo e do desenho.
Caracteristicas do pensamento intuitivo, simbolico e pré-conceitual. Fatores sociais do
desenvolvimento intelectual: processo e socializagdo. Desenvolvimento emocional:
comportamentos atipicos.

Ao nos depararmos com componentes curriculares oferecidos a partir do ano de 1999,
podemos observar, por meio das ementas de cada componente, que esses conhecimentos eram
oferecidos apenas aquelas pessoas que optavam pela Habilitagio em Educagao Infantil, o que,
na nossa compreensido, era um prejuizo para os demais alunos que escolhiam outra
habilitacdo, uma vez que os orientadores e supervisores educacionais também lidam com esse
nivel de educacdo. Sendo assim, no curriculo de 1999, escolher as habilitagdes era uma forma
dos estudantes estudarem apenas a area na qual eles se identificavam, no entanto, se algum
quisesse direcionar-se a outra area era preciso, fizer outra habilitagdo na area desejada.

Nessa perspectiva, surge a necessidade de redirecionar o PPC do Curso de Pedagogia,
especificamente no ano de 2009, como foi dito no primeiro topico deste capitulo, para que
todos os alunos ingressantes no Curso de Pedagogia pudessem estudar todos os componentes
na area de Gestao Educacional, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Educa¢ao Infantil,

cujas emenda dessa ultima, elencamos abaixo.
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e Educagdo Infantil I (CH 80)

EMENTA: Fundamentos tedrico-epistemologicos e metodologicos do curriculo pra Educagao
Infantil. Propostas oficiais e alternativas. Estudos interdisciplinares referentes aos eixos de
trabalho orientados para a construgdo de diferentes linguagens, pelas criangas e para as
relacdes com as areas de conhecimento: movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, matematica, natureza e sociedade.

e Educagao Infantil IT (CH80)

EMENTA: Desenvolvimento historico ¢ social da crianca de 0 a 6 anos. Bases
filosoficas para a educagdo infantil, Funcdo social das politicas de atendimento &
infancia no Brasil. Caracteristicas da acao docente na educagio infantil.

e [Estagio Supervisionado III — Docéncia da Educagdo Infantil (CH 40)

EMENTA: Observacao, participacdo e¢ Vivéncia da pratica Docente na Educacdo
Infantil.

e [Estagio supervisionado IV - Docéncia da Educagao Infantil (CH 80)

EMENTA: Vivéncia da pratica Docente na Educacdo Infantil. Andlise dos
determinantes sociais, historicos, filosoficos, politicos, psicoldgicos e pedagodgicos
desta pratica. Sistematizagdo e socializacdo da experiéncia.

e A Infancia e suas multiplas linguagens (Componente eletivo)

EMENTA: O brincar, o movimento, a corporeidade na educacdo infantil. A arte como
possibilidade de leitura do mundo. Linguagem ora e linguagem escrita: abordagens da
alfabetizacdo e do letramento. Evolucdo do grafismo e sua relacdo com a aquisi¢do da
escrita. A literatura infantil e a arte de contar histérias.

e Desenvolvimento e aprendizagem da crianga (Componente eletivo)

EMENTA: Principais contribuicdes de Piaget, Wallon e Vygotsky para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. A intervencdo docente no processo de
desenvolvimento infantil.

e A pratica pedagogica na Educagdo Infantil (Componente eletivo)

EMENTA: A mediacdo pedagdgica na docéncia o cuidar e o educar enquanto agdes
pedagodgicas indissociaveis. Analise de aspectos teoricos, conceituais € metodoldgicos
inerentes 4 realidade da pratica pedagogica no cotidiano da educagdo infantil. A
investigacdo na formacdo docente. A avaliagdo enquanto acompanhamento do
desenvolvimento infantil.
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e As politicas publicas no contexto da educagao infantil (Componente eletivo)

EMENTA: As politicas da infancia no Brasil. Politica Nacional de Educa¢ao Infantil.
Acdo compartilhada das politicas publicas de atencdo integral a crianca de 0 a 6 anos.
A legislagao e as politicas nacionais de educacgao infantil. Parametros Nacionais de
qualidade para a Educa¢do Infantil/2006. O financiamento da educagdo
infantil/FUNDEB. Educacao Infantil dos nove anos.

Com as mudangas ocorridas no PPP de 2009, a Educagdo Infantil ganhou um novo
ambito e passou a ser vista com mais complexidade, pois com os componentes dedicados
apenas as especificidades e a pratica docente na Educagdo Infantil, fez com que a esse nivel
de educagdo fosse compreendida com mais propriedade e vivenciada tanto nas aulas quanto o
campo de estagio de forma especifica, pois como os estagios eram ofertados logo apos cada
componente os alunos conseguiam interagir com a teoria e a pratica.

Ainda no contexto das mudangas curriculares, tivemos outra reformulagao no curriculo
do Curso de Pedagogia da UEPB, ocorrida em 2016, em que além das muitas alteragdes
ocorridas em varios componentes, a Educacdo infantil foi contemplada com mais dois
componentes obrigatorios, quais sejam: A Infancia e suas Multiplas Linguagens e Curriculo e
Pratica Pedagogica na Educagdo Infantil, além da alteracdo nas ementas daqueles que ja

existiam, conforme listagem abaixo.

e Educacdo Infantil I (CH 60)

EMENTA: A constitui¢cdo historica, social e politica da crianca, Infincia e Educagdo
Infantil. Pensadores da educagdo para a infancia. Sociologia da Infincia e Pedagogia
da Infancia. Formacao, trabalho e identidade do (a) professor (a) da Educagado Infantil.

e Educagao Infantil IT (CH30)

EMENTA: Politicas publicas e legislagdo para infancia e para Educagdo Infantil.
Propostas oficiais e alternativas do curriculo na Educacao Infantil.

e A Infancia e suas Multiplas Linguagens

EMENTA: O brincar em suas diversas manifestacoes. O movimento e a gestualidade:
instrumentos de expressdo, de representacdo, de interacdo, de comunicagdo, de
pensamento. Arte e cultura: instrumento de apropriacdo e significacio do mundo.
Musicalizagdo. Oralidade e escrita: abordagens do processo de aquisi¢do. A literatura
infantil e a arte de contar historias

e Curriculo e Metodologia na Educagado Infantil
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EMENTA: Especificidades da Educacao Infantil. Espaco e tempo na Educacao
Infantil: organiza¢do da acdo educativa. Curriculo na Educagdo Infantil: aspectos
tedricos, epistemologicos e metodoldgicos. Metodologia da Educag¢do Infantil:
planejamento, pratica pedagdgica e avaliagdo.

e [Estagio Supervisionado III — Educagdo Infantil (CH 120)

EMENTA: Observagao e reflexdo da estrutura e funcionamento da Educacao Infantil e
de suas praticas pedagogicas. Analise de determinantes sociais, historicos, filosoficos,
politicos, psicoldgicos e pedagdgicos da pratica docente na Educagdo Infantil. Atuacao
docente: vivéncia de projetos didatico-pedagogicos na creche e na pré-escola.

Além dos componentes mencionados, temos, ainda, os componentes eletivos:

e A pesquisa na Educagdo Infantil

EMENTA: Aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa na educacdo
infantil. A pesquisa na educacdo infantil no Brasil. A pesquisa na acdo docente. A
pedagogia da infancia e as culturas infantis como objetos de pesquisa.

e Aquisicdo da linguagem oral e escrita na Educagao Infantil

EMENTA: Abordagens do processo de aquisicdo da oralidade e escrita. Gestos e fala
na constituicdo da linguagem oral. A constru¢do da escrita pela crianga. Praticas de
leitura e escrita na educacao infantil. A compreensao e a significagao nos processos de
construgdo da oralidade e da escrita.

Ao observamos as ementas acima e as cargas horarias dos componentes
relacionados a Educacgdo Infantil, podemos perceber que em relagdo ao PPC de 2009, as
ementas dos componentes de Educacdo Infantil I e II diminuiram, uma vez que foram
inseridas mais dois componentes. Observa-se, ainda, que os Estagios Supervisionados
passaram de dois para um sO, porém com a mesma carga horéria, ou seja, o Estagio da
Educacao Infantil que antes era dividido em Estagio III e IV, agora foi em transformado em
um Estagio, com a mesma carga horaria dos anteriores juntas.

De acordo, com as analises dos PPCs do Curso de Pedagogia da UEPB, em relagdo a
oferta do processo preparativo para os professores da Educacao Infantil, ¢ relevante destacar
que todas as mudangas que ocorreram foram feitas pensando na melhoria dessa oferta,
sabendo que o professor desse nivel de educacdo necessita de capacitacio especial, para que
seu trabalho possa garantir um desenvolvimento especifico e significativo para as criangas de
0 a 5 anos.

Para que isso acontecesse, a UEPB, junto com seu corpo docente e demais membros

que fazem parte da formulacdo do curso, sentiram a necessidade de reunir discentes e
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docentes para buscar transformagdes no PPC do curso, visando a melhoria e qualidade na
oferta do ensino superior para a profissdo docente no Curso de Pedagogia. Nesse contexto de
mudancas e reformulagdes, foram inumeras as discussoes acerca das colocagdes, retiradas e
remanejamentos dos componentes para melhorar a adequacdo e a oferta de todos os
componentes sem prejudicar os alunos.

Todavia, podemos considerar que todas as mudancas foram vélidas para tornar o curso
ainda mais legitimo e flexivel com as atuais mudangas nas leis e nas politicas publicas que
abrangem a educagdo no Brasil. Com relagdo a Educagdo Infantil, podemos destacar que as
mudangas afetaram positivamente esse nivel de educacdo, ja que a oferta dos componentes
voltados para educacdao de criangas pequenas, além de ser ampliado, obtiveram, em suas
ementas, conteudos mais especificos para o desenvolvimento infantil, intercalando teoria e
pratica.

Diante do exposto, entendemos que o Curso de Pedagogia da UEPB vem, ao longo da
historia, sofrendo varias modificagdes em sua organizagao curricular e, consequentemente, em
seus programas de ensino, com vistas a oferecer uma educacdo de qualidade que atenda de
forma substancial as demandas da sociedade.

Em resumo, a partir da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, temos um
novo profissional de educagdo: o “Profissional Multiqualificado”, capacitado para o exercicio
da docéncia na Educa¢do Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e na Organizacao
e Gestdo de Sistemas e Instituigdes de Ensino, cuja formagdo supera as barreiras do
isolamento das habilitagdes (especialmente Supervisao e Orientagdo).

Nesse sentido, a Pedagoga e ao Pedagogo, cabe o gerenciamento do processo
educacional, o que exige, desses, capacidade para a gestdo pedagodgica, como algo que
ultrapassa os limites da sala de aula, ou seja, profissionais de educacdo com praxis em
multiplos espagos educacionais, capazes de consolidar seus conhecimentos, formando

cidaddos para vida.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados para a constru¢ao desse trabalho, podemos considerar
que a educacdo brasileira se constitui de politicas publicas bastante atuais e leis que sdo
instituidas pela LDB, que favorecem a formacao profissional a nivel superior ndo s para a o
Ensino Fundamental ¢ Médio, mas, sobretudo, Educa¢ao Infantil. No entanto, como vimos no
decorrer dessa pesquisa, a Educacdo Infantil nem sempre teve seu valor considerado, uma vez
que ndo se exigia uma formagdo a nivel superior desse profissional que atende criangas
pequenas. Sendo assim, durante muitos anos os professores da Educacao Infantil eram, em
sua maioria, leigos ou com nivel profissional minimo.

Antes de nos relacionarmos a Educagdo Infantil € preciso, revermos a importincia da
infancia no processo de construcdo do ser humano, para que sua formag¢do como cidadao
tenha uma base construida através de valores e principios morais e éticos, os quais devem ser
inseridos primeiramente, por meio da familia e depois na escola desde os primeiros anos da
Educacao Basica. No entanto, por varios séculos, o sentimento de infancia foi ignorado e a
educacdo das criancas pequenas se dava através de instituicdes filantropicas e
assistencialistas.

Tendo em vista esse contexto, ¢ relevante destacar que o processo de reconhecimento
da infancia e a educacdo das criangas pequenas (0 a 5 anos) em institui¢des publicas (creches
e pré-escolas) foi alvo de varios discursos para que se chegasse ao que vemos hoje. Com isso,
¢ importante destacar, também, que a conquista pela Educagdo Infantil de qualidade com
profissionais meramente qualificados para atuar nessa modalidade foi uma luta bastante ardua
que passou por diversos processos sociais e politicos até alcancar o patamar atual.

No entanto, ainda ¢ comum encontrarmos profissionais que atuam na Educagao Infantil
sem ao menos ter uma formacdo minima, os quais acabam desmerecendo a formagdo
profissional para atuar nesse nivel e desmerecendo, também, aqueles que passam pelo Curso
de Pedagogia e, muitas vezes, se especializam na drea apenas para garantir aos pequenos uma
educagdo de qualidade voltada para suas especificidades. Nesse caso, cabe ao estado fiscalizar
e exigir que as politicas publicas e as leis sejam cumpridas, ndo so nas instituicdes publicas
como nas privadas com vistas a favorecer uma educagdo adequada a Educagdo infantil,
considerando a especificidade desse nivel de educagao.

A valorizag¢ao do pedagogo e da formagao profissional a nivel superior para a Educagao

Infantil deve ser exigida e apresentada nas diversas institui¢des do Brasil, para que nossas
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criancas pequenas tenham um ensino de qualidade, valorizando suas capacidades e suas
formas de agir e de pensar, uma educacdo especifica, direcionada aos niveis de
desenvolvimento infantil e as especificidades da infancia. Portanto, faz-se aqui um convite
para refletirmos como esta sendo oferecida a educacgdo as criangas de 0 a 5 anos, ndo s6 no
municipio de Campina Grande-PB, mas em todo o pais, ¢ como o Curso de Pedagogia da
UEPB, bem como de outras universidades, vém conduzindo o seu processo de formagdo

docente.
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