Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE EDUCACAO-CEDUC
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

ERICA VIDAL DE BRITO

CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO DIGITAL: RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR
DO USO DOS TABLETS

CAMPINA GRANDE-PB

DEZEMBRO/2017



ERICA VIDAL DE BRITO

CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO DIGITAL: RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR
DO USO DOS TABLETS

Artigo, apresentado ao curso de Licenciatura
plena em Geografia da Universidade Estadual
da Paraiba, como requisito legal a obtengdo do
titulo de graduada Licenciada em Geografia.
Area de concentracio: Ensino de Geografia

Orientadora: Prof. Dr”. Josandra Araujo
Barreto de Melo

CAMPINA GRANDE

2017



E expressamente proibido a comercializagdoe deste documento, tanto na forma impressa como eletrnica.
Sua reprodugio total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugdo figure a identificagdo do autor, titulo, instituicio & ano do Trabalho de Conclusdo de Curso.

BB&2c  Brito, Erica Vidal de.

Contribuigdes do estagio supervisionado em geografia na
perspectiva da inclusdo digital: relato d= experiéncia a partir do
uso dos tablets [manuscrito] -

{ Erica Vidal de Brito. - 2017

36 p. il colorido.

Digitado.
Trabalho de Concluso de Curso (Graduag@oc em

Geografia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educagfo, 2017.

"Crientagdc © Prof. Dr. Josandra Araljo Barreto de Melo,
Coordenacao do Curso de Geografia - CEDIUC."

1. Estagio Supervisionado. 2. Ensino e aprendizagem em
Geografia. 3. Formacgdo Inicial.

21. ed. CDD 372.891




ERICA VIDAL DE BRITO

CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO DIGITAL: RELATO DE EXPERIENCIA A
PARTIR DO USO DOS TABLETS

Artigo, apresentado ao Programa
Graduagdo Em Licenciatura Plena em
Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito legal a obtengao
do titulo de licenciado em Geografia.

Aprovada em: 19 /12 / 20},

BANCA EXAMINADORA

&V}ONK{/‘@V @(\m ULJ/G qm’\/\bc@ ,Q(lgtl

Prof. Dra. Josandra Araujo Barreto de Melo (Orientador)

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

\jﬂw\, R&,&J@m Lccpx;kci.wmo (AR \PoNY
Prof. Mes. Maria Juliana Leopoldino Vilar

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

ﬂotm/;@: Redhee  Moraun

Prof. Mestranda Nathalia Rocha Morais

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)



Dedico ao supremo Deus todas as conquistas até aqui alcangadas. Aos meus filhos: Pedro
Henrique de Brito Cardoso e Lucas Emanuel de Brito Cardoso pelo amor que os tenho e que
serviu de incentivo para fazer sempre o melhor por eles. Ao meu esposo José Aildo de Sousa
Cardoso pelo amor, compreensdo e apoio na concretizagdo desse sonho. Aos meus pais:
Edvan Cosme de Brito e Luciene Vidal de Negreiros Brito, por sempre me ensinar que nada é
impossivel quando se acredita em Deus e principalmente quando se luta para alcancar
nossos objetivos e ao meu avo Camilo Vidal de Negreiros (in memorian) que sempre
acreditou e se orgulhava pelas minhas conquistas.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente a Deus, por todas as bencaos concedidas, por estar comigo
e amparar-me em todos os momentos da minha vida e sobretudo nunca permitir que eu
fraquejasse diante das tribulagdes, guiando sempre meus passos para que eu pudesse alcangar
tantas vitorias.

Aos meus filhos, presentes maravilhosos e divinos, Pedro Henrique Cardoso e Lucas
Emanuel de Brito Cardoso, os quais sao minha forga, meu alicerce e meu grande incentivo
para continuar e buscar sempre fazer o melhor para eles.

A meu esposo, José Aildo Sousa Cardoso que partilhou comigo todos esses anos de
muita luta, sempre com muita compreensdo, amor e carinho, apoiando e incentivando a
realizacdo de cada um dos meus sonhos.

A toda minha familia, o meu pai, Edivan Cosme de Brito pelo esfor¢o em criar seus
filhos com dignidade e em especial minha mae, Luciene Vidal de Negreiros Brito que durante
toda sua vida fez o impossivel para que eu pudesse estudar, por fazer de mim a pessoa que
hoje sou e me ensinar sempre que nada ¢ impossivel para aquele que cré e que pde Deus
diante das suas lutas sem temer as dificuldades. Minhas irmads, Edivania Negreiros Brito e
Dayana Vidal de Negreiros Brito pelo amor e aten¢do de sempre, meu irmao José¢ Leandro
Vidal de Brito pelos ensinamentos e minha cunhada Maria Carolina Ferreira pela amizade.

A minha Sogra, Maria do Socorro Sousa Cardoso, pelo carinho e dedicagdo para
comigo, que com suas palavras de bom animo e incentivo, sempre me ouviu e me ajudou
diante das dificuldades.

Agradecer também, as minhas amigas Kalina Fernanda Cavalcanti Ferreira e Luzia
Martins de Santana, amizades especiais construidas no decorrer da minha trajetéria na
graduacgdo, pelos ensinamentos, incentivo, compreensao e as palavras de apoio nos momentos
dificeis.

A todos os meus professores da graduagdo que contribuiram colaboraram e
incentivaram minha permanéncia no curso, em especial minha orientadora Dr* Josandra
Aratjo Barreto de Melo, pelos ensinamentos e oportunidades unicas de aprendizagem,
sobretudo, pelo apoio prestado, proporcionando-me galgar outros caminhos em busca da
constru¢do de uma profissional da educacdo comprometida com a melhoria da qualidade do
ensino.



“E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz € o que se faz, de tal maneira que num
dado momento a tua fala seja, a tua pratica.”

Paulo Freire.



2.1

2.2

2.3

24

3.1

3.2

4.1

4.2

4.3

SUMARIO

INTRODUGCAOQ .auueecrrerneeenerernssesesesessesssssssessssssssesessssssssesssessssssssesssssssssens

FundamentacAo te0riCA...ccuueiierssreriecscsansecssssrsesssssnsesssssasssssssssessssssssssssssssssssns

A importincia do Estdgio Supervisionado na Construgdo docente..............

A escola enquanto campo de pesquisa na construgdo do processo ensino
APFONAIZAGEM «ouuaaennnnneviovssnrieosisnriossssssiosssasssssssssssessssssssssssssssssssssssssssasss

A importancia do ensino de Geografia na formacgdo do cidaddo do século
) 0,

Contribuigoes das tecnologias no processo de ensino aprendizagem na
disciplina de Geografia............ccoceeevvuviiieiiiniiiiiiieiiinioiumnsnscennnonns

METODOLOGIA......

Localizacdo e caracterizacio da eSCola ........cicevcveericccsnniccsssaerecsssnseecssassecsons

T ECIIICAS. ceeeeeeerereneveeereeneereessesssssosssasesssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssanssssssssssss

Resultados € diSCUSSOES....cccvvurreerscrnrrcssssanarressssasrecsssnsssssssnsssssans
Percepc¢ao dos alunos quanto as aulas de Geografia e relacio com as
INOVaS teCNOLOZIAS....cuuueiiirirrrricsssrnnicssssnnersssssssresssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss

Experiéncias desenvolvidas nas aulas de Geografia a partir dos tabletes
CdUCACIONAIS..c.uueeeireeeineecsneessnenssnnecssnnecsssseecsseecsenes

Analise do uso dos tabletes na construcio do processo de ensino
aprendizagem nas aulas de Geografia.........ccoueeecercvnrccsssnrecsssnnnccssnnns

CONSIDERAC()ES FINAILS. . ooeeeeeeeeceeereeeenneeessessessesessssssssssossssssssenee
Abstract

REFERENCIAS. o.eeeeeeeeeeeeeeesevesensssssesesessssessssssssssssssessns

09

12

15

18

22

22

24

25

25

28

31

33

34

35



CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO DIGITAL: RELATO DE EXPERIENCIA A
PARTIR DO USO DOS TABLETS

Erica Vidal de Brito'
ericahvidal@gmail.com

Josandra Araujo Barreto de Melo®
ajosandra@yahoo.com.br

Resumo

O presente artigo tem como objetivo, promover um debate sobre as agdes desenvolvidas
na perspectiva da inclusdo digital no ensino de Geografia, possibilitando relacionar as
praticas exercidas no cotidiano escolar as contribui¢cdes do Estagio para a formagdo do
futuro professor de Geografia, por meio do relato das atividades desenvolvidas durante
o Estagio Supervisionado em Geografia IV, realizado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Félix Aratjo, localizado no municipio de Caturité-PB, o mesmo,
foi desenvolvido na turma de 2° ano “B” do ensino médio, onde o principal recurso
didatico para o desenvolvimento das aulas foi o tablete. O método utilizado foi o
fenomenoldgico, analisando a forma como os alunos se relacionam culturalmente,
socialmente e sobretudo, como eles vivenciam o “espago virtual” de forma particular,
buscando compreender as diferentes formas de apropriagdo deste espaco vivido. Os
resultados alcancados se mostraram satisfatorios, visto que o recurso utilizado foi eficaz
no trabalho com os contetdos da série, bem como, contribuiu no processo de ensino e
aprendizagem, tornando-o dinamico, compreensivel e eficiente, uma vez que o tablete ¢
um instrumento rico em informagdes para ampliagdo do conhecimento. Neste sentido,
avalia-se que o desenvolvimento do Estagio constitui um diferencial na vida dos futuros
profissionais, haja vista ter significados e interpretacdes que vao além da teoria,
contribuindo com a melhoria da qualidade do ensino nas escolas, além de reconfigurar
as praticas educacionais € comunicativas, de acordo com o novo cenario sociotécnico
atual.

Palavras-chave: Estidgio Supervisionado. Ensino e aprendizagem em Geografia.
Formacao Inicial.

1. INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado € um componente que proporciona aos alunos dos
cursos de Licenciaturas o contato com a realidade na qual atuardo. Caracteriza-se como
um momento de analise, de entendimento e apreensdo do contexto real, constituindo-se

como um elemento indispensavel na formacgao profissional.

!Graduanda em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB.
*Professora do Departamento de Geografia, Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. Coordenadora da
Area de Geografia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB.
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Adicionalmente, constitui a oportunidade de relacionar teoria e pratica,
considerando que durante seu desenvolvimento o estagidrio tem a oportunidade de
pesquisar e encontrar caminhos que desfagam os empecilhos que, na maioria das vezes,
diminuem a qualidade da educacdo. Com a iniciagdo da pratica pedagogica, além do
contato com a sala de aula e o ato de ensinar, o estagidrio tem a oportunidade de
perceber os problemas tao visados e criticados, com um olhar diferenciado da realidade
escolar possibilitando a oportunidade de viver a sala de aula como fonte de construgao
do perfil profissional, bem como, provocar o interesse pela busca de solugdes para as
adversidades diagnosticadas, sobretudo, na area de atuagdo, contribuindo assim, para a
constru¢do de um ensino com melhor qualidade.

Portanto, a etapa do estagio ¢ uma experiéncia enriquecedora, caracterizada
como um momento de constru¢do de conhecimento teodrico e pedagdgico, promovida
pela troca de informagdes entre professores e aprendizes, sendo importante para a
construgdo profissional do estagiario, pelo fato dele vivenciar todas as inquietacdes
despertadas no meio académico, bem como construir um elo entre a academia e aquele
professor que se distanciou dela.

Sendo assim, também ¢ de fundamental importancia para a universidade que
estes futuros profissionais estejam convivendo e estudando acerca das realidades
escolares, possibilitando-a diagnosticar e atualizar-se diante do cendrio escolar,
tomando esses prognésticos como fontes de pesquisas, que visam solugdes para os
problemas encontrados, além de fazer daquele espaco o qual seus alunos irdo trabalhar
futuramente, um campo de pesquisa ilimitado, j4 que a sociedade do século XXI
encontra-se em constante transformacao.

Mediante o exposto, o presente trabalho tem por objetivos relatar as
experiéncias de praticas desenvolvidas na perspectiva da inclusdo digital durante a
realizagdo do Estiagio Supervisionado IV, componente obrigatério do curso de
Licenciatura em Geografia, da Universidade Estadual da Paraiba, com a finalidade de
procurar demonstrar a importancia do estagio na construcdo intelectual e afetiva do
futuro docente.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A importancia do Estagio Supervisionado na construcio da pratica docente

O Estagio Supervisionado constitui uma iniciagcdo do contato do aluno do curso

de licenciatura com a sala de aula, € nele que haverd a convivéncia do licenciando com
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os dilemas, desafios e compensacdes da realidade docente, levando a reflexdo das
possibilidades e da busca por uma identidade profissional especialmente relacionadas a
constru¢do da ética profissional.

Verifica-se que as horas de estagio durante a licenciatura sdo extremamente
importantes para se perceber o quanto o professor tem um papel essencial na
estruturacao da sociedade. No entanto, esse periodo ¢ pequeno, se considerada a
dindmica da realidade escolar, assim como as metodologias possiveis de serem
utilizadas em sala de aula, de acordo com cada perfil escolar e de publico na qual
ocorrera a iniciagdo, tal fato ocasiona o esvaziamento da pesquisa na maioria das

oportunidades de estagio, conforme afirma Passini (2010):

Nas universidades, os alunos dos cursos de licenciatura em Geografia
raramente  desenvolvem projetos de pesquisa destinados a
compreender e propor alternativas para melhoria no ensino
fundamental e médio” (ibidem, p.19).

Por esse motivo, percebe-se a necessidade do conhecimento, do estudo e do
interesse pela vida e pelo cotidiano dos alunos, para a melhor adequagdo das técnicas de
ensino na busca pelo conhecimento da real situacdo das escolas, em especial da rede
publica.

A efetivagdo do estagio pode ser considerada como uma provocagdo ao futuro
profissional da educagdo sobre a principal tarefa do professor e seu compromisso com
seus alunos. Pontuschka (2002, p.235) ressalta esse compromisso quando diz que “é
preciso formar uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania, como sinénimo de
perceber o espago como um elemento importante de nossa organizagdo social, presente
no nosso cotidiano”, levando-o a perceber que sua missao nao € simplesmente levar o
conhecimento para a sala de aula e sim buscar formar cidadaos criticos, conscientes de
sua realidade e dispostos a lutar pelos seus direitos.

Entretanto, devido a grande diversidade de realidades, ndo ha uma férmula
pronta para dar aula. Nesse sentido, um dos grandes “obstaculos na formacdo desses
profissionais ainda fundamenta-se na dificuldade de rever estratégias” (PONTUSCHKA
2002, p.227) que aproximem o aluno e o professor, o conteudo e a realidade. Nesse
aspecto, Morales (2004, pag. 13) mostra “que nossa tarefa ¢ ajudar os alunos em seu
aprendizado; buscar seu éxito e ndo o seu fracasso, e a qualidade de nossa relagdo com

nossos alunos pode ser determinante para conseguir nosso objetivo profissional”.
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Se, por um lado, o objetivo maior do estdgio consiste na contribui¢do para a
construcdo do perfil do professor, ndo s6 como mestre, mas como construtores de
“personalidades morais autonomas, criticas, que almejem o exercicio competente da
cidadania” (ARAUJO, 2002, p. 41), as conclusdes das observagdes ou at¢ mesmo do
pouco tempo de contato como estagiarios na sala de aula, mostram uma realidade bem
diferente. Em seu retorno, como afirma Kimura (2008).

Normalmente, nas conversas com alunos do curso de graduagdo, com
professores em geral e os de Geografia em especial, costumam ser levantados
um rol de imensos problemas de diversas naturezas. Dessa maneira, acaba-se
tracando um quadro bastante penoso, constituindo, porém, um cenario real

vivido muitas vezes até com sofrimento por aqueles que frequentam a escola
(Ibidem, p. 18).

Nessa perspectiva, Passini (2010) critica, muitas vezes, a falta de maior
aproximacao entre escola e universidade. Na verdade, essas duas instituigdes sao
formadoras de cidadaos, s6 que um sera formador e construtor de personalidades e
outro, o sujeito que ainda passa por esse processo. Dessa forma, ¢ sugerido que haja
uma parceria entre estas instituigdes, tanto na contribuicao para a melhoria qualidade da
educagdo publica, como na melhor formagao dos futuros profissionais.

Dessa forma, a implementacdo dos estagios ¢ duplamente importante, sendo
uma excelente oportunidade para o crescimento profissional dos licenciandos, que tem a
possibilidade lidar com dificuldades como administragdo dos conteudos, de acordo com
a realidade de cada aluno, e para os professores regentes, que tem a oportunidade de
dialogar com os estagiarios e, consequentemente, enriquecer e/ou atualizar os seus
métodos.

Kimura (2008 p.20) destaca a dificuldade dos estagiarios diante da falta de
recursos, “vemos alunos vindos dos estagios de pratica ensino assustados por terem seus
projetos didaticos dificultados ou até mesmo de um simples mapa-mural, material tdo
importante para o ensino de Geografia”.

Esses aspectos devem ser realgados para que o estagiario, ao voltar do estagio,
ndo repita os mesmos diagnosticos incansavelmente, mas que traga para as escolas
alternativas legitimas e palpaveis, no processo de ensino-aprendizagem. Sobre o que
esta sendo dito, Chaigar apud Rego et al. (2007, p.77/78) conclui que “a pratica na sala
de aula traduz uma praxis de vida alinhavada por concepgdes e por representagdes sobre

o mundo e as relagdes sociais das quais faco parte.”
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Para Kimura (2008, p.21) essa ¢ a verdadeira construgdo da pratica e a
legitimidade do professor.

Esse é o fazer do fazer-pensar pedagdgico e geografico, que faz a esséncia da

Escola Basica. Quando esse fazer fica comprometido ou dificultado, os

impedimentos ou obstaculos ganham wvulto no campo das estratégia

educacionais, pois expressam a precariedade das politicas vigentes, tanto na
gestdo doméstica como na gestdo de sistema.

Nesse aspecto, o estagio contribui em muito na constru¢do dos futuros
profissionais, que conhecem e reconhecem o sistema, mas ndo se fazem refém do
mesmo. A pratica critica é construtora. Assim, como diz a literatura:

As habilidades do professor, considerando-o o sujeito proprio do curriculo,

fonte de estimulacdo particular. Dai resulta entendimento de que sua
formacgao cultural e pedagdgica seja o primeiro elemento determinante da

qualidade de ensino (PONTUSCHKA, PAGANELLI; CACETE
2007,115).

Compreende-se assim, que a carreira da docéncia ndo € simples, principalmente
quando se trata da 4rea de Geografia, que se apoia em varias areas do conhecimento.
Partindo desse pressuposto, surge a importancia do estagio, pois ¢ diante de complexas
e inusitadas situagdes que esse profissional tem a oportunidade de conhecer as falhas,
promover a busca pela qualidade do ensino, a0 mesmo tempo em que aprimora suas
técnicas, pondo em pratica as teorias vistas em sala de aula e, assim, vivencia o espago
de estudo, utilizando-o para o seu desenvolvimento intelectual e profissional, além de

compreender que tipo de profissional ele deseja ser.

2.2. A escola enquanto campo de pesquisa na construcio do processo ensino-

aprendizagem

A escola constitui-se de um ambiente muito complexo, varios cheiros, modos
de pensar, de agir, de sentir e se expressar, cada uma com suas qualidades e defeitos,
olhares e pensamentos totalmente diferentes. E essa complexidade que faz do ambiente
escolar um campo vasto para a pesquisa, sendo o ambiente escolar composto por uma
teia de relagdes totalmente distintas, mas que, ao mesmo tempo, precisa andar em
conjunto para o €xito do processo ensino-aprendizado.

Antes de tudo, ¢ necessario que se entenda que a escola ¢ um ambiente
coletivo, que deve agir além da constru¢do da aprendizagem, nas personalidades morais

autonomas e criticas. Nessa perspectiva, Kimura (2008) ressalta que.
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O trabalho escolar ndo é mecanico, ¢ de sujeitos coletivos, e o objetivo final
nao ¢ um produto material ou lucro, e sim a apropriagdo do conhecimento e
enriquecimento intelectual de toda comunidade escolar; portanto, nesse
espago social de construgao, cada participante precisa agir cooperativamente,
com a inteng¢do de complementar o trabalho do outro[...] (Ibidem, p.22)

Dessa forma, ¢ preciso entender também que os sujeitos coletivos ndo sao
apenas aqueles que estdo dentro da escola, mas todos os orgdos que a compdem:
familia, gestdes municipais, estaduais e federais, para que sua democratizagdo aconteca,
de fato, alcangcando niveis de qualidade, ainda sobre estes, Paulo Freire em suas
contribui¢cdes no caderno II da segunda etapa de formacao de professores do Ensino
Médio, Freire in Trindade et. al (2014, p.36) destaca a importancia da ... Compreensao
da cultura, que envolve as dimensdes éticas e estéticas de seu tempo... e sdo
fundamentais para a criticidade da andlise do produto cultural.”

Dentro da enorme teia de relagdes que ha dentro da escola, ha um vasto campo
de pesquisa, tanto para aquele que ja leciona ha bastante tempo, como para aqueles que
ainda estdo em fase inicial, pois por serem ambientes mudam continuamente suas
relagdes de escola para escola, de publico para publico, de professor para professor, de
aluno para aluno, levantam uma série de questionamentos a cerca destes. Enfim, em seu
conjunto, ¢ possivel afirmar que nenhuma escola ¢ igual a outra, dando a ela um espaco
muito amplo para o estagidrio, em especial de forma mais distante, ampliar seus
conhecimentos e contribuir, acima de tudo, para a melhoria da educagdo brasileira.

A escola ¢ um espaco de construgdo de conhecimento coletivo. As
infraestruturas - tanto de apoio pedagdgico como de pessoal- poderiam ser
auxiliares para desenvolver a¢cdes com o objetivo de provocar melhoria do

processo de ensino aprendizagem, principalmente na constru¢do de coletivos
inteligentes.” (PASSINI 2010, pag.80)

Quanto a essa questdo, ressalta-se o fato de os estagiarios, em sua maioria, se
ocuparem mais com questionamentos sobre as formas de organizagdo dos
conhecimentos escolares e como tais devem ser prescritos. E uma fase muito
importante, pois nela o professor tem um suporte no ambito das suas inquietagdes,
questionamentos e duvidas, nas mais diferentes situagdes, fator que contribui anda mais
com a pratica docente. E importante lembrar que esses termos de coletividade do espago
escolar nem sempre se sobressaem em todos os ambientes e, para isto, ¢ preciso que o
professor conte com certa experiéncia na tomada de decisdes, constituindo-se mais um

ponto na constru¢do do perfil do docente.
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O interesse da pesquisa se desloca sensivelmente para uma visdo de que a
escola tem uma cultura particular, assim como os estudos da Geografia também
apresentam particularidades quando produzidos nas escolas. Nesse sentido, a escola e
seus componentes sdo apenas um destes espagos de formacdo, sendo o estagidrio
responsavel pelo campo de investigacdo, aquele que estd relacionado a tudo o que ¢
produzido para a melhoria da qualidade do ensino, € ndo como um simples agente
observador e duramente critico as situagdes vivenciadas.

Nesse sentido, ¢ importante que o estagiario se proponha como um pesquisador
com a responsabilidade de analisar e buscar desenvolver a¢des que visem solucionar a
problematica referente a dificuldade que muitos professores t€ém de criar condi¢des de
producao de conhecimento em ambientes precarios de materiais didaticos ou até mesmo
condiciona-los a fazer uso dos inimeros recursos que a escola disponibilize, contudo, o
interesse do estagio voltar seus olhares para estes espagos, fazendo com que atualmente
essa ideia do observador duramente critico seja desconstruida e passe a existir um
pesquisador produtor de conhecimento.

Algumas facetas instigantes sobre as escolas constituem-se pela busca em
articula-las as categorias de género, classe, raca, geragdo, etnias, entre outras, como
instrumento para entender as acdes e os lugares ocupados pelo seu publico, envolvendo-
os na teia que misturam e fabricam as culturas escolares. De fato, Pimenta e Lima
(2012) destacam a importancia dessa compreensdo e flexibilidade dentro dos vérios

eixos que envolvem a teia escolar:

Nesse sentido, € preciso compreendé-la em suas contradigdes: ao mesmo
tempo em que reproduz a logica do capital e do capital cultural, revelar
possibilidades e os limites para “o desenvolvimento das habilidades e formas
de conhecimento necessarias para a transformagdo social”. Para isso, faz-se
necessario a analise das instituicdes e de suas praticas em sua complexidade,
verificando-se como afetam os alunos de diferentes classes sociais, como
reproduzem as discriminagdes em suas praticas e relagdes, mas também
como autoproduzem condi¢des de superacdo dessas praticas e relagdes
(Ibidem, p. 109).

Assim, ¢ preciso analisar o conjunto das normas e praticas definidoras dos
conhecimentos que aquela sociedade desejava que fossem ensinados, e os valores e
comportamentos a serem impostos. Esses elementos nem sempre sdo visiveis nos
registros oficiais o que, muitas vezes, faz-se necessario, 1é-los de forma diferente, para
procurar as respostas referentes as questoes levantadas.

Portanto, admitir o espago escolar e sua cultura como forma de analisar as

questdes do sucesso ou ndao do processo de ensino aprendizagem, significa ndo poder
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toma-la como um instrumento de analise. Essas tentativas de operacionaliza-las podem
destruir suas implicagdes teoricas e reduzir a analise da escola a procura de elementos
isolados que a descrevam apenas na superficie. Portanto, esse reducionismo pode trazer
equivocos na interpretagdao dos problemas do cotidiano da escola, acrescidos de olhares
excessivamente ligados a hipoteses de pesquisas predefinidas em fungdo daquilo que
acredita-se ja saber de forma universal.

Nesse entendimento, Compiani in Pontuschka e Oliveira et al. (2010, pag.176)
destaca em seus ensaios sobre interdisciplinaridade um ponto aqui analisado, quando se
fala da escola ser tratada como um todo, a respeito, ele destaca a necessidade de “...criar
entre professores a atengdo para um ambiente escolar de aprender a observar e de
aprender com as comunidades, incorporando os recursos culturais que os alunos trazem
para as escolas.”

Contudo, a importancia dada ao espaco escolar e a formacao de professores
reflexivos na constru¢do de sujeitos criticos da ao ambiente escolar a caracteristica de
um espago singular que precisa ser trabalhado em conjunto e com as atengdes voltadas
para o seu publico, nesse sentido, auxilia tanto a pesquisa com a finalidade de
compreensdo individual desses ambientes complexos, quanto na constru¢do da
cidadania e a necessidade da escola enquanto instituicdo reconhecer sua propria

realidade e a capacidade da comunidade instrumentalizar e agir sobre esse meio.

2.3. A importancia do ensino de Geografia na formacio do cidadao do século XXI

No passado, o ensino de Geografia era pautado, essencialmente, na descri¢ao
dos aspectos naturais do Planeta, transmitido aos alunos um conjunto de informagdes
sem sentido contextual a ser memorizado. Para tal pensamento, Andrade (2008) destaca

que a Geografia era meramente conhecida como,

Um ramo do conhecimento informativo, que ndo estimulava a reflexdo mais
profunda... fortalecido pelo proprio expansionismo colonial... que se
preocupava, sobretudo com a catalogagdo do que poderia tirar dos povos e
paises conquistados, militar ou economicamente" (ibidem, p. 20).

Portanto, os estudantes e professores se defrontavam com muitas dificuldades
provocadas pelas mazelas advindas dos métodos de ensino adotados por uma sociedade
exploradora e com a simples finalidade de informar a respeito da varias areas do globo

terrestre.
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Com as transformacgdes na ciéncia geografica, o seu ensino também comecgou a
mudar e, na atualidade, apresenta uma Otica inovadora dos conteudos, dentro de uma
concepgao de que a Geografia € uma ciéncia que trata do espaco fisico, social humano e
politico. Como tal, precisa ser estudada e compreendida como nogao que se refere ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas a localizagdo, a orientacdo, a expressao
gréafica, e as relagdes espaciais, tecnologicas inseridas no contexto, questdes estas que
Kimura (2008 p.29) enfatiza que “a escola ndo estd isolada do contexto no qual ela se
encontra, ¢ necessario destacar a sua relagdo direta com a familia, com a comunidade
local na qual ela se insere e com a sociedade em geral da qual ela ¢ integrante”.

Segundo Araujo (2002 p.41), “o objetivo central de educacdo deve ser a
construgdo de personalidades morais autonomas, criticas, que almejem o exercicio
competente da cidadania”. Portanto, para que essa criticidade seja desenvolvida ¢
preciso que haja uma proximidade entre professor, aluno, cotidiano e sala de aula
enriquecendo os contetidos e diminuindo as fronteiras entre as relagdes. Essas acoes
promovem uma valorizacdo por ambas as partes e torna a escola democratica e acessivel
para todos, de forma igualitaria.

Nesse entendimento, as novas concepgdes acerca da pratica do ensino de
Geografia, em especial no nivel médio, objetivam proporcionar ao educando um estudo
significativo da Geografia, e ¢ para os estagidrios a possibilidade de estar
correlacionando a teoria vivida na universidade as praticas em sala de aula, conhecendo
as dificuldades e os caminhos a serem percorridos sendo, assim, um passo significativo
para os futuros educadores.

Por ser uma ciéncia de muitos saberes, que envolve muitas areas do
conhecimento, a Geografia tem a possibilidade de garantir uma maior proximidade entre
os conteudos, a experiéncia de vida de cada aluno e o refor¢o entre o conhecimento
especifico por meio das demais ciéncias. E de extrema importincia que se possa
entender o que a Geografia pode ensinar e para que estudamos esta ciéncia, que vai
além de uma simples disciplina académica e pode transformar uma sociedade
conformada em uma sociedade consciente e participativa.

Passini (2010 p.24) afirma que “a formagdo do aluno investigador no ensino
basico contribuira para que na universidade ocorra a continuidade do processo de
melhoramento do profissional que ndo separe o ensino da pesquisa.” Dessa forma, cabe
ao estagiario ndo apontar os erros e as falhas continuas e sim solugdes para resolucao de

situagdes conflituosas, que, na maioria das vezes, requerem agdes simples, porém que
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estdo distantes devido a sobrecarga do trabalho escolar e a propria degradagao fisica na
qual se encontram grande parte das escolas publicas, consistindo ai o maior desafio do
estagiario, levar estimulo tanto para os profissionais que ele observa quanto para os
alunos.

O problema presente no ensino desta disciplina se acha exatamente no modo
como ¢ transmitida, na maioria das vezes, ¢ apresentada de modo Tradicional, sem
deixar que o aluno reflita sobre os acontecimentos e consiga estabelecer uma relagcdo
com o que estd sendo ensinado. Esse modo tradicional de ensinar Geografia, sem
questionamentos ou qualquer contribuicdo dos alunos reflete na visivel resisténcia e
empatia por parte do educando, se tornando uma disciplina pouco atrativa, tanto na
metodologia quanto nos conteudos apresentados de forma “solta”, sem usar de subsidios
oferecidos pela sociedade, que possam transformar as informagdes em algo palpavel,
possivel de enxergar no mundo de hoje, deixando de ser uma disciplina que desperta
tédio e desinteresse.

A relagdo entre professor e aluno € o instrumento fundamental na construg@o do
conhecimento, e isto se aplica perfeitamente a praxis de um professor de Geografia. A
este respeito, Morales (2004, p.16) afirma que, “[...] se nos fixamos apenas no formal e
deixamos de fora do campo de nossa atencdo - o informal, podemos deixar de fora a
propria vida”, mostrando que se deixar de haver essa relacdo o ensino de Geografia se
resumird em uma aula de interpretagdo de textos, que travam a criatividade dos alunos.

Portanto, faz parte da tarefa do professor ndo apenas ensinar os conteiidos, mas
também estimular, promover, possibilitar, orientar a pensar com profundidade e ndo
apenas com superficialidade na compreensdo dos fatos, nas situacdes de

relacionamento, na vida em geral. Nesse sentido Anastacio (2009) mostra que,

A Geografia por ser uma ciéncia interdisciplinar, e por conter aspectos e
abordar temas de ciéncias, tanto das chamadas sociais como quanto das
naturais — o que estd ao seu favor quando o novo paradigma assume a causa
da Inter e transdisciplinaridade para explicar o mundo contemporineo — tem
se revelado fragmentada, distanciando-se cada vez mais do seu ideal, que é o
de despertar para o saber pensar, de despertar o sentido critico na relagdo
sociedade/ natureza... incentivando as especializagdes dentro da ciéncia,
portanto deixando de ser totalizante [...] (Ibidem, p.5).

No entanto, ¢ perceptivel que a disciplina de Geografia possui armas suficientes
para se tornar uma disciplina formadora de cidadaos criticos, pois consegue relacionar-
se perfeitamente com a sociedade, consegue toca-los de varias formas sobre varios
temas o que acontece e maneira que esta ¢ aproveitada e ¢ ter a certeza que da escola

podem sair grandes cidadaos conscientes e criticos almejando um mundo melhor.
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Porém, o que vai possibilitar a amplitude desse conhecimento ¢ a forma na qual se
estabelece a relagdo com o ensino e a aprendizagem entre professor e aluno e a forma
como ocorre a contextualizagdo, pois esta deve ocorrer de forma responsavel, em que os
caminhos possam ser abertos para varios tipos de pensamentos que despertem as

mudangas de opinido, ampliando, assim, o conhecimento e ndo limitando-o.

2.4. Contribuicoes das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem da

disciplina de Geografia

A Geografia escolar surgiu antes mesmo da Geografia se tornar ciéncia
autobnoma, embora sua representatividade tenha se ampliado a partir da criagdo dos
primeiros cursos de formagao de professores nesta drea, mais precisamente na segunda
metade da década de 1930, a partir da criagdo dos cursos da Universidade de Sao Paulo
e do Distrito Federal. Este ensino foi estruturado com base nos pressupostos do método
tradicional, o que o caracterizou, conforme Vesentini et al (2004, p. 220) “como
mnemonico e descritivo alicercado no esquema ‘terra € o homem’”.

No entanto, inerente aos avangos da propria ciéncia geografica, a disciplina de
Geografia passou por reformulagdes desde sua concepgdo até sua funcdo na construgio

da sociedade. Para tal, Vesentini (2004) ainda destaca que:

O ensino da Geografia no Brasil vive uma fase decisiva, um momento de
redefini¢des impostas tanto pela sociedade geral — pelo avangar da terceira
revolucdo industrial e da globalizacdo, pela necessidade de (ré) construir um
sistema escolar que contribua para a formagdo de cidaddos conscientes e
ativos (Ibidem, p.220).

Sendo assim, faz-se necessario que os docentes saibam lidar com os novos
desafios na sala de aula do século XXI, onde a partir do advento da globaliza¢do o
acesso a informagdo mostra-se cada vez mais acessivel em algumas classes sociais, ao
mesmo tempo em que torna-se cada vez mais distante de outras. Neste aspecto, Saviani

et al (1994, p.160), denota o importante fator que

A sociedade capitalista ¢ baseada na propriedade privada dos meios de
produgdo. [...] se os meios de produgdo sdo propriedade privada, isso
significa que sdo da classe dominante. [...] na medida em que o saber se
generaliza e ¢ apropriado por todos, entdo os proprietarios passam a ser meio
de produgdo (Ibidem, p. 160).

Analisado do ponto de vista escolar, podemos perceber um modo de producao

taylorista, o qual impde a escola a missdo de dar doses homeopaticas de conhecimento a
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uma parte da sociedade e fornecer o proprio conhecimento a outra. Para tanto, é
imprescindivel destacar a contradi¢do a qual contribuiu para a escola ganhar uma nova
funcdo que ndo seja a educagdo para o trabalho. Nesse aspecto, Savani et al. (1994,
p.160) destaca que “na esséncia do capitalismo o trabalhador ndo pode deter o saber, ele
também ndo pode produzir, porque para transformar a matéria precisa dominar algum
tipo de saber”

Entretanto, percebe-se que a produ¢do moderna coletivizou o trabalho e isso
implica em conhecimento do conjunto do processo, muda também a relagdo e a fungdo
da escola, que deixa de capacitar um trabalhador e passa a ter como principio formar um
cidadao critico e dominador d4 uma grande pluralidade de conhecimentos.

Portanto, percebe-se um avanco muito rapido, tanto na condi¢do da escola,
quanto na propria sociedade nela inserida, pois o momento histérico que estamos
vivenciando onde a sociedade antes operaria, agora necessita dominar e deter as
tecnologias para que, assim possa acompanhar as transformag¢des em curso. Tal
sociedade impde novos desafios aos profissionais da educacdo, além de levar “o ensino
de Geografia a ser questionado pelas autoridades, pelos educadores e pelo publico em
geral”, como destaca Vesentini (2004, p. 220).

Portanto, o processo de globalizagdo na sala de aula, tem sido apontado aqui
como uma das principais caracteristicas da contemporaneidade. Trata-se de um processo
complexo e diverso, no qual os sujeitos envolvidos participam de modo diferente, sem
que isso implique numa maior justica social ou maior aproximagdo entre seu
desempenho, seu uso e na contribui¢do com o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse processo, observa-se maior interdependéncia entre as escalas nas quais
os fendomenos e fatos espaciais ocorrem, com maior € mais intensa comunicacao entre
pessoas levando, no caso das escolas publicas, a experiéncias simultineas (mas nao
homogéneas). Sobre esses fendmenos culturais, ¢ importante lembrar o acesso
facilitado, tanto a informagdo quanto a tecnologia e o acesso pratico e rapido a internet
em algumas regides, que levou professores e escolas a levantaram importantes
questionamentos quanto ao uso dessas tecnologias na sala de aula, dentre eles a
dificuldade que escolas, pais e professores tem em administrar o uso destes meios, em
especial em sala de aula, travando uma importante batalha entre professor, aluno e as
tecnologias digitais.

Mediante o exposto, percebe-se que a “Geografia escolar [..] vive um

momento rico ¢ complexo, com uma intensidade de caminhos o que, ndo por acaso,
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coincide com as profundas redefini¢des no sistema escolar”, como afirma Vesentini
(2004, p. 221). A andlise deste nos permite entender que a Geografia ndo se estagnou
diante das transformagdes ocorridas, a criticidade na leitura do espaco geografico atual,
a permite desenvolver um leque de opgdes na adequagdo da mesma ao mundo global.

No entanto, a discussdo se insere no fato de que meios existem, podem ser
explorados no ensino, estes sao conhecidos, mas ndo acessiveis por todos. Assim,
percebe-se que professores reconhecem a necessidade de dominarem o uso dessas
ferramentas, pois as tecnologias sdo produtos e meios de relagdo homem natureza, de
modo que vivemos diante de um cenario de grandes transformac¢des de cunho social e
econdmico, que estdo revolucionando os modos de comunicagdo e de relacionamento,
produzindo um imenso intercambio de produtos e praticas socioculturais, tornando-se
inevitavel que essas midias adentrem no cotidiano.

Porém, o grande desafio da educagdo, em especial no ensino de Geografia, no
século atual, consiste tanto na velocidade em que ocorrem as transformagdes dessas
tecnologias quanto na acessibilidade e dominio que docentes e discentes tém sobre essas
ferramentas. Essa associacdo traz para as escolas e os docentes uma busca incessante de
meios para promover a introdu¢ao desses recursos na sala de aula, com o objetivo de
tornar o processo de ensino e aprendizagem mais atrativo, proximo do cotidiano do
aluno e, consequentemente, mais eficiente.

Dessa forma, ¢ inegavel que a introdugao das tecnologias da informagao e da
comunicacao na escola traz muitas contribui¢des, entretanto, esse fator acarreta também
alguns problemas. Nesse sentido, a nova realidade traz em pauta diferentes
questionamentos, dentre eles a forma como os conteudos sdo trabalhados e a
irregularidade de acessibilidade dos meios, tanto pelos sujeitos envolvidos, quanto pelas
instituicdes de ensino, principalmente no que se refere a rede publica de ensino, onde
essa divergéncia se amplia ainda mais.

Quanto a questao das criticas a estas ferramentas, muitos profissionais da
educacdo questionam o fato destes receberem as informac¢des muito limitadas ou
simplificadas ao méaximo, contribuindo para a construgdo de sujeitos cada vez mais
alienados, pouco criticos € com pouca capacidade de interpretagdo, impedindo que os
mesmos reflitam sobre algo. A esse respeito, a Geografia critica responde de forma
significante quanto a introducdo destes meios que, acima de tudo, contribuem no estudo
e na interpretacdo do espago. Para isso, Vesentini (2004, p. 227) destaca que dentro

dessa criticidade “o objetivol...] ¢ levar o educando a compreender o mundo em que
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vive, o espaco geografico desde a escala local até a global”, fator pelo qual os produtos
tecnologicos sdo riquissimos aliados, tanto na amostragem quanto na propria vivéncia
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, ¢ notdria a necessidade da introducdo das tecnologias no
ensino, pelo fato destes estarem cada dia mais proximas do ambiente escolar. Nesse
aspecto, deve-se admitir que as informagdes estdo muito proximas dos alunos, ao
mesmo tempo que os conteudos sdo mais atrativos, dinamicos € com uma leitura de
facil compreensao.

Portanto, nos vemos em um caminho de mao dupla, no qual a decisdo de ceder
espaco as tecnologias digitais consiste no fato de muito docentes entrarem no terreno de
nativos digitais que, além de admitir a invasdo de migrantes digitais em um espaco por
eles pouco conhecido e extremamente atrativo para o seu publico.

Sobre esse aspecto, o Brasil, frente a uma série de fatores de desvalorizacao da
educacgdo e diante de uma extensa desigualdade social, se supera em muitos casos, como

destaca Vesentini (2004) afirmando que,
As intensas discussdes travadas no seio do professorado de geografia- tenha
contribuido para gerar essa riqueza e complexidade, fazendo que os docentes
se sentissem mais livres para inovar, para experimentar diferentes caminhos,
ndo para continuar com a rotina do tradicional. Por esse motivo, o Brasil ¢é
um caso especial no tocante ao ensino da geografia: por um lado, ¢ um pais
no qual o professorado vé com inveja os melhores salarios e condi¢des de
trabalho [...], mas por outro lado, ¢ uma realidade vista com respeito por

numerosos gedgrafos-educadores da outros paises [...] que procuram estudar,
verificar as possibilidades de adaptagdes a sua realidade” (Ibidem, p. 221).

Entretanto, negar esta realidade ao espago escolar, consiste no fato de permitir
que ele se estagne, tornando-se pouco atrativo e, consequentemente, fora da realidade de
seu publico, principalmente pela reflexdo de que tudo que estd sendo exposto de forma
tradicional estd exposto na internet, de forma clara, simples e dinamica. Diante dos
fatos, quais caminhos devemos escolher enquanto formadores de opinido?

Para este questionamento, o Programa de Desenvolvimento da Educagdo —
PDE desenvolveu um projeto que tem como meta principal a disseminagdo do uso
pedagogico da tecnologia digital nas praticas pedagogicas, visando a construgao de
competéncias amplas da cidadania e do desenvolvimento humano. Esta acdo esta
vinculada ao programa do PROINFO, onde professores recebem uma formagdo acerca
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, voltados ao entendimento dos

programas adotados no sistema operacional Linux.
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Logo, as solugdes prometidas pela introducdo do ciberespago na sala de aula
dependem do contexto e a forma com que cada docente o explora. No entanto, ¢ preciso
compreender que quando esses meios chegam as escolas aqui referenciadas, ha uma
impossibilidade de atender as necessidades dos discentes de forma homogénea, isso
porque diversos fatores interferem, dentre eles, a demora com os quais estes aparelhos
levam pra chegar as instituicdes de ensino tornando-se, muitas vezes, ultrapassados na
contemporaneidade de alguns alunos, enquanto outros sequer tem acesso.

Portanto, se faz necessario um estudo com a finalidade de compreender a
realidade para planejar e construir novos cenarios, pelos quais sejam encontradas
solugdes que valorizem experiéncias individuais e, consequentemente, promovam um
ambiente rico para estudar, praticar, aprender, colaborar e cooperar.

Portanto, o desafio na promogao e na construgdo dessas novas praticas associa-
se ao fato de que a maior parte dos docentes sdo considerados imigrantes digitais, na
condi¢do de que, a0 mesmo tempo em que buscam se adaptar as novas tecnologias,
passam pelo desafio de desenvolver tecnologias que atraiam a aten¢do dos nativos
digitais, adequando-as ao ensino de Geografia.

Entretanto, € preciso compreender que, mesmo com a importancia do projeto,
muitas escolas ainda tém muita dificuldade de utiliza-lo, por inimeros motivos, entre
eles, a falta de dominio das ferramentas por parte dos profissionais da educacao, falta de
formagdo para estes professores ou nao disponibilidade de internet pela institui¢ao de
ensino.

3. METODOLOGIA
3.1. Localizacio e caracterizacido da escola
A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Félix Aratjo localiza-se na

Avenida Jodo Queiroga, no Centro da cidade de Caturité, PB, conforme Figura 1.

Figura 1: Estado da Paraiba, com destaque para o municipio de Caturité.
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A referida escola disponibiliza séries do ensino fundamental e médio, sendo o
ultimo oferecido nas modalidades regular e EJA, nos turnos manha, tarde e noite. Neste
caso, trabalhou-se durante o primeiro semestre letivo de 2014, na turma de 2° ano b do
Ensino Médio; modalidade regular, composta por 30 alunos frequentes na turma, com

idades entre 15 e 32 anos. A Figura 2 apresenta a fachada da unidade escolar.

Figura 2: fechada da E.E.E.F.M. Félix Araujo, Caturité, PB.

—

Fonte: BRITO 20/07/2014

Ao analisar a primeira vista o espago utilizado para pesquisa, percebe-se que se
trata de uma escola pequena, mas que acolhe um grande nimero de alunos, possui ainda
uma estética tipica das escolas do periodo militar, que lembram a ordem, disciplina e o
ensino tradicional conteudista, através dos métodos tradicionalistas, além de localizar-se
num municipio de grandes disparidades socioecondmicas, fator que traz para a sala de
aula um choque de realidades entre alunos e entre a propria instituicdo de ensino e a

realidade de tempo e fungdo a qual ela estd inserida atualmente.

3.2. Técnicas

Foi desenvolvido um projeto de intervengao durante o Estagio Supervisionado
IV, disciplina obrigatoria do curso de Licenciatura em Geografia, que buscou conferir
aos tabletes distribuidos na rede escolar a funcdo de suprir as deficiéncias do livro
didatico, através da alocacao nos mesmos de textos complementares aos conteudo do
curriculo, procurando articular as diversas escalas geograficas a escala local.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, embora se utilize de dados
quantitativos, ja que além de preocupar-se com a quantidade de alunos que tem acesso a
internet, leva em consideracao também a qualidade e a frequéncia desse acesso.

A execugdo do estudo dependeu de algumas etapas com a finalidade de

alcancar os objetivos, entre elas:
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1) A apresentacdo do projeto para a turma, justificando a introdugdo dos
tabletes nas praticas, devido a auséncia de livros didaticos enquanto instrumento de
consulta e suporte no processo de ensino e aprendizagem e também provocando a
superacao dos desafios, pelo fato de nem todos os alunos dominarem a tecnologia, além
de a escola ndo oferecer suporte de internet para um uso mais proveitoso do mesmo.

2) Em seguida, foi elaborado um questiondrio buscando identificar a
percepcao dos alunos quanto ao ensino da Geografia, a partir de suas experiéncias no
ensino fundamental e médio, assim como identificar o nivel de contato dos alunos com
o computador e suas ferramentas basicas, além da acessibilidade a internet, fomentando
a maior abrangéncia possivel do conhecimento.

3) O levantamento dos dados foi realizado por meio de um questionario
aplicado na turma do 2° ano B do ensino médio com 30 alunos que compde a sala.

4)  No desenvolvimento do projeto, a estagiaria elaborou o material de
acordo com as necessidades da turma e em concomitancia com o curriculo, preparando
seus materiais e compartilhando com alguns alunos via Bluetooth e estes passavam para
os demais colegas, de forma a valorizar o conhecimento dos alunos, ampliar o ciclo de
amizades e promover a inclusao digital.

Ha de se ressaltar que o desenvolvimento do projeto s6 foi viavel em virtude da
utilizagdo da modalidade off line, uma vez que a escola ndo dispde de rede wi-fi, dessa
forma a estagiaria salvou nos tabletes dos alunos todo o material utilizado na

intervencao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Percepciao dos alunos quanto as aulas de Geografia e relacio com as novas

tecnologias

A partir dos questionarios aplicados, identificou-se que a maior parte dos
alunos reside na zona rural do municipio de Caturité e que as experiéncias com a
disciplina e o ensino de Geografia, de modo geral, foram apresentadas como pouco
satisfatorias, haja vista os alunos considerarem aulas mondtonas, onde o inico recurso
utilizado era o quadro de giz e o livro didatico” e que a forma como os conteudos eram
trabalhados ndo aproximavam os objetivos do ensino de Geografia ao cotidiano do

aluno.
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Nesse sentido, verifica-se que os proprios alunos percebem problemas
metodologicos no desenvolvimento das aulas de Geografia, fato preocupante, uma vez
que diante do cenario atual, uma vez que nao ¢ permitido ao professor ser apenas aquele
que transmite o conhecimento, mas, sobretudo, aquele que subsidia o aluno no processo
de construcao do saber.

Destarte, ¢ imprescindivel ser um profissional que domine nao apenas o
conteado de seu campo especifico, ¢ necessario que sejam desenvolvidas agdes
metodologicas e didaticas eficientes na missdo de organizar o acesso ao saber pelos
alunos. E ndo apenas o saber de determinadas matérias, mas o saber para a vida; o saber
ser gente, com ¢ética, dignidade, valorizando a vida, o meio ambiente, a cultura.

Para a constru¢do desse saber, Cavalcanti (2010) destaca a importancia do
desenvolvimento das habilidades de lidar com linguagens alternativas na analise
geografica, entendendo-se por estas, além da linguagem verbal e outros géneros de
texto, o filme, o documentario, a musica, a fotografia, literatura, textos jornalisticos,
internet, jogos, enfim, uma série de alternativas que se adaptam inteiramente as
necessidades das turmas, deixando sob a responsabilidade do professor a sensibilidade
necessaria para direcionar o conhecimento, através destes.

Em outras palavras, muito mais que transmitir conteudo das matérias
curriculares organizadas/programadas para o desenvolvimento intelectual da
humanidade, ¢ preciso ensinar a ser cidaddo, mostrar aos alunos seus deveres e seus
direitos, subsidiando-os para que saibam defendé-los. Nesse contexto, Passini (2010)

afirma que:

E essencial que, antes da utilizagio de qualquer recurso técnico nas aulas, o
professor entenda a importancia da leitura e da escrita para o funcionamento
do sistema cognitivo do aluno. O aparato tecnologico ndo pode substituir a
importancia de investigar para aprender, mas deve ser considerado apenas
como um meio do processo investigativo (Ibidem, p. 81).

Tais constatacdes a partir da literatura subsidiam os presentes resultados, uma
vez que a metodologia empregada durante o Estagio Supervisionado mostrou-se bem
aceita e suscitou maior participacao e interacao entre os alunos.

Com relagdo ao uso frequente do computador, suas ferramentas e aplicativos, a

Figura 3 apresenta os respectivos percentuais.

Figura 3: Uso frequente do computador, acesso a internet e conhecimento de suas ferramentas basicas.
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Fonte: arquivos de Brito 20/07/2014

A partir das informagdes dos graficos, foi possivel perceber que mesmo sendo,
em sua maioria, provenientes da zona rural e com renda média equivalente a um salario
minimo por casa, 56% dos alunos tem acesso constante ao computador e possuem
conhecimentos prévios acerca de suas ferramentas basicas, 37% afirmaram que, mesmo
sem ter a ferramenta em casa, eventualmente o utilizam para pesquisas escolares e
apenas 7% nao tem conhecimento algum sobre o uso do mesmo.

Em contrapartida, foi visto que dos 56% dos alunos que tem computador em
casa, apenas 47% tem acesso constante a internet, 31% desses tem acesso cerca de duas
a trés vezes por semana, 0 que mostra que a porcentagem de alunos que tem
conhecimento e acesso a internet ¢ bem superior aos que desconhecem o uso do mesmo,
quando 6% afirmam que ndo tem acesso de forma alguma ao meio de comunicagdo e
16% optaram por ndo responder.

A partir desta analise, foi possivel perceber que o acesso a internet estd cada
vez mais viavel aos alunos das escolas publicas, fato que, consequentemente, os leva a
obter conhecimentos bdasicos sobre a ferramenta e subsidios suficientes para
contribuirem com a efetivagdo do projeto, pois a porcentagem pequena de alunos que

ndo tem dominio sobre a informatica pode ser suprida com um trabalho em conjunto.
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Nesse sentido, Passini (2010, p. 37) trata de um ponto muito importante
quando se trata desse conhecimento prévio da turma, afirmando que “a aula ¢ um
momento muito rico de significados; toda aula de todos os graus de ensino ¢ um
acontecimento social e cultural, com diferentes sujeitos que reconstroem coletivamente
um novo saber” e, por isso, € preciso buscar métodos que promovam o desenvolvimento
social e critico do aluno sem exclui-lo de sua realidade e, por outro lado, contribuir para
a sua inclusao.

Os resultados desta pesquisa estdo em consonancia com os obtidos por
TAVARES, SANTOS e ALMEIDA, na ocasiao os tablets também foram utilizados em
turmas de segundo ano do ensino médio, em uma escola estadual localizada no Distrito
de Galante, Campina Grande- PB. Na atividade desenvolvida os tabletes tiveram como
principal funcdo o uso de imagens extraidas da internet que pudessem ser utilizadas em

sala de aula como meio de desenvolvimento de habilidades cognitivas, além de permitir

“aos usuarios interagir € compartilhar conteudos”.

4.2. Experiéncias desenvolvidas nas aulas de Geografia a partir dos tabletes

educacionais

Os tabletes educacionais foram utilizados como principal meio didatico para
exposi¢ao e explicagdo dos conteudos basicos propostos pela grade curricular do ensino
de Geografia para o 2° ano do ensino médio. Na ocasido, o tema trabalhado foi a
formagao territorial do espago brasileiro, contudo, foi compartilhado via bluethooth uma
sequéncia de textos os quais especificavam as transformagdes ocorridas no territorio
brasileiro no decorrer dos anos e os fatos ocorridos em cada época, cada texto, trazia
consigo um mapa especificando os territorios conquistados, os responsaveis pela
ocupagao e os meios utilizados para tal fato, permitindo, uma melhor compreensao dos
alunos acerca do assunto e o provocando a fazer uma analisar sobre as consequéncias
socioecondmico e espacial ocorridas no meio

As praticas desenvolvidas consistiram, primeiramente, em uma montagem do
material necessario e compativel com o nivel de conhecimento dos discentes. Assim,
foram introduzidos nos tabletes (Figura 4) mapas, imagens, graficos e os proprios
textos, visto que a estagidria ficou livre para montar o seu material e dispor de meios

atrativos para coordenar as agdes.
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Figura 4: Compartilhamento de contetido via Bluetooth com os alunos.

Fonte: Brito (2014).

A experiéncia demonstrou ser importante que os conteidos fossem
compartilhados no final de cada aula para ndo atrapalhar a dindmica das mesmas e, pela
flexibilidade e agilidade da ferramenta, os proprios alunos espalhavam o material entre
si, contribuindo e compartilhando ensinamentos, desde 0 modo como utilizar o tablete
até na busca de possiveis problemas técnicos que surgiram com 0s mesmos.

Nesta perspectiva, a pratica exercida foi bem além da relagdo existente no
processo de ensino e aprendizagem, entre professor e aluno, entre conteudos e objetivos
no ensino da Geografia; também foi além de introduzir ou ndo a internet na sala de aula,
pois as praticas adotadas foram entendidas pela estagiaria como sendo uma forma
importante de encaminhar a reflexdo acerca do tempo presente, que impoe as
disparidades aqui citadas num mesmo espago e¢ que sdo supridas através de agdes

solidarias, como mostra a Figura 5.

Figura 5: alunas compartilhando arquivos.
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Arquivos méveis de BRITO 17/08/2014

Estas acdes foram bastante frequentes durante as aulas de Geografia
desenvolvidas pela estagiaria, em virtude de, tratar-se de um momento onde os alunos
compartilhavam os contetudos, interagiram e vivenciavam diferentes experiéncias, no
caso especifico, pode ser relatado um problema de leitura de arquivo, onde uma aluna
ensinava a colega uma forma de abrir ou enviar os arquivos essenciais nas aulas,
contribuindo assim, para o compartilhamento de experiéncias importantes no contexto,
que vao além do ensino da disciplina especifica.

Quanto a essas agdes, percebe-se que a pratica adotada vai além de troca de
conhecimentos podendo ser entendida também como uma troca de valores, experiéncias
e saberes desconhecidos por uns, conhecidos por outros ou pouco explorados por ambos
quando se refere ao proprio tablete.

Contudo, ¢ importante lembrar que, apesar da pratica exercida ter apresentado

r

resultados bastante satisfatorios, ndo basta apenas uma reestruturacdo dos contetidos ja
consagrados nas disciplinas ou uma forma de representd-los, como foi com os tabletes, ¢
preciso “propiciar aos alunos o desenvolvimento de um modo de pensar dialético, que ¢

um pensar em movimento e por contradi¢do, ou seja, dar significancia as praticas, de

30



modo que estas devam ir além de formulagdes dos contetidos, na busca e na solugdo de
caréncias, mas a partir da necessidade de “aprender a observar a paisagem, do ponto de
vista de sua ordenacao territorial [...], referidos principalmente ao carater de
espacialidade de toda pratica social” (CAVALCANTI, 2008, p.24).

Portanto, percebe-se que a proposta aqui desenvolvida buscou ir além da
introducdo de uma ferramenta tecnoldgica no processo de ensino, ela trouxe consigo a
importante missdo da reformulagdo do ensino de Geografia, pautada nas possibilidades
que a Geografia tem de cumprir papeis politicamente voltados para interesses populares,
considerando o saber e a realidade do aluno como referéncia para os estudos do espaco
geografico, propiciando ao aluno a compreensdo do espago geografico em sua
concretude e contradigdes.

No levantamento das atividades desenvolvidas, ¢ importante salientar que,
embora haja uma a incorporagdo de novas propostas pedagogicas nas salas de aula,
ainda persiste uma resisténcia muito grande aos novos métodos, como demonstra a
reflex@o de Cavalcanti (2008, p. 21):

Quanto aos aspectos pedagodgico-didaticos das propostas de ensino de
Geografia, persiste a crenga, explicita ou ndo, de que para ensinar bem basta
o conhecimento do contetido da matéria enfocada criticamente. Ou seja, para
que o ensino de Geografia contribua para a formagdo de cidaddos criticos e
participativos bastaria que o professor se preocupasse em trabalhar em sala
de aula com contetdos criticos baseados em determinados fundamentos
metodologicos dessa ciéncia.

No entanto, durante a implantagdo do projeto foi possivel perceber que essa
politica visionaria das praticas tradicionais se espalha nas demais areas do ensino,
porém quando se trata do ensino de Geografia, essas discussdes se ampliam,
principalmente por se tratar de uma ciéncia que aborda muitos saberes e por se
preocupar em explicar os conceitos de paisagem, lugar e espaco, que mudam
constantemente e refletem essas mudancas na sociedade. Diante de tal constatacao,

Cavalcanti (2008) reforga o fato de que,

Percebe-se que as condigdes precarias do trabalho nas escolas dificultam o
crescimento intelectual dos professores além da fragilidade da capacitagdo do
docente em servigo e em parte por deficiéncias institucionais de divulgacao
das andlises e propostas produzidas, na maioria, no ambiente restrito das
universidades (Ibidem, p. 21).

E, para este ultimo, refor¢a-se aqui a necessidade da integracdo entre estagio,
universidade e escola, na construcao de um ensino de melhor qualidade, desmistificando

a ideia de que o estagio seja pautando numa série de observagdes, criticas e
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comparagdes abstratas e sim num intercambio de experiéncias, que possam somar ao
processo de ensino e aprendizagem aspectos de contemporaneidade e flexibilidade,
atuando, assim, sobre acdes coletivas do saber, envolvendo todos os sujeitos da
aprendizagem, na busca por uma constru¢do cidadd de conhecimento e praticas
significativas, sem que seja necessaria a manutengdo de sujeitos escravos ou alienados

aos livros ou as novas tecnologias digitais.

4.3. Analise do uso dos tabletes na constru¢io do processo de ensino e

aprendizagem nas aulas de Geografia

Vivemos em uma sociedade fortemente marcada por tecnologias, na qual as
fontes de informagdo se propagam rapido, para tanto, percebe-se que grande parte das
escolas vem ao longo desse tempo acolhendo diferentes tecnologias de informacao e de
comunica¢do, visando atender algumas das solicitacdes da sociedade buscando se
revelar mais moderna, no entanto, o professor, em sua formacdo, mostra-se quase
sempre despreparado para incorporar tais recursos em suas praticas, diante, tanto da
complexidade desse espaco, quanto da propria formacgao.

Em referéncia a experiéncia vivenciada durante o Estagio Supervisionado em
Geografia, foram perceptiveis trés importantes faces da sala de aula de escolas publicas
em comunidades mais simples, onde os niveis de acessibilidade as tecnologias sdo
muito distintos.

Na primeira, verifica-se uma escola que, dentro de suas possibilidades, mostra-
se pouco preparada para acolher o aluno nativo digital, mas, que dispde de alguns
recursos que podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem que, apesar de se
mostrarem ultrapassados diante dos olhares desses discentes. Uma segunda face
corresponde aos docentes que se encontram em uma via de mao dupla, onde sao
comprovadas as contribui¢cdes dos meios tecnoldgicos no ensino, mas que, por outro
lado, ndo dominam a ferramenta tanto quanto seu aluno e, por fim, a terceira face,
formada pela parcela de alunos privada desses recursos, que apresenta muita dificuldade
de utiliza-los, bem como de compreender a dinamica espacial global, o que ¢ ainda mais
preocupante.

Portanto, fica evidente que as transformacdes que a sociedade esperava que o
computador provocasse no cotidiano ainda passam por grandes problemas, devido a

complexidade espacial no contexto global. Para buscar solucionar tais questdes, os
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professores do Ensino Médio da Paraiba e alunos do 1° ano do Ensino Médio da Escola
Félix Aratijo receberam, em 2013, tabletes educacionais, que integram a proposta da
modernizacdo tecnoldgica da educacdo, com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da educacao (FNDE).

De acordo com as informagdes do FNDE, o uso dos tabletes ¢ uma agdo do
PROINFO integrado, voltado para o uso didatico-pedagdgico das tecnologias da
informacao e da comunicagdo escolar, fato que implica na retirada das entradas para
chips, levando-os a utilizagdo desses meios apenas por meio da internet wi-fi, que deve
ser parte integrante do projeto em todas as escolas beneficiadas, fato que nem sempre
ocorre e que ¢ utilizado como principal motivo para ndo utilizagdo da ferramenta.

Em meio as diferentes acdes propostas para uso dos tabletes, em diferentes
areas do conhecimento, ¢ relevante destacar algumas agdes sugeridas pelo FNDE com a
finalidade de promover a inclusdo digital de alunos e professores da rede publica de
ensino, a exemplo de uma das agdes sugeridas, que se refere a alguns aplicativos
gratuitos, disponiveis no proprio aparelho, mas que necessitam de internet para seu
funcionamento a exemplo do Google mapas, além dos dispositivos de E-book, de
pesquisa e jogos, que podem ser explorados via internet.

Assim, entendendo que a era da informag@o ja passou e vivemos hoje na era do
conhecimento, o objetivo consiste em tirar o melhor proveito dos aparelhos disponiveis
no contexto de ensino/aprendizagem como uma ferramenta, de forma a compartilhar
experiéncias e transformar o conhecimento em valor e estimular o interesse no contetido
abordado, fazendo com que o processo de ensino-aprendizagem seja algo agradavel para
o aluno, bem como para o professor.

Portanto, o objetivo do projeto foi o desenvolvimento da uma agdo que pudesse
suprir as necessidades do material didatico disposto aos alunos, bem como, fazer dos
dispositivos uma ferramenta de apoio ao processo de ensino de Geografia do Brasil,

entre outras disciplinas escolares adotadas no 2° ano do ensino médio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Geografia ganhou novos olhares a partir de seu crescimento e suas
contribui¢cdes no conhecimento referente aos mais diferentes aspectos naturais, sociais e

econdmicos, tornando-a uma area de multiplos saberes, capaz de se tornar a base para a
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interdisciplinaridade, dessa forma, ndo ha porque ainda ser considerada uma disciplina
monoétona que, simplesmente, relate fatos ou descreva as formas e fungdes do espaco.

Contudo, a pratica realizada por meio do projeto de implantagdo do uso do
tablete como ferramenta didatica na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Félix Aratjo permitiu, além do conhecimento basico dos contetidos, a possibilidade de
interacdo entre os alunos, por meio do compartilhamento de saberes, troca de
informacodes, despertando saberes sociais, que integram e promovem o conhecimento,
levando o educando a compreender o mundo em que vive.

Apesar dos problemas enfrentados pela escola, a atividade implementada
apresentou também reflexo nas praticas de outros professores, pois, a partir do
compartilhamento das experi€ncias, muitos passaram a também utilizar-se do tablete,
para pequenas funcgdes, mas que trazem resultados satisfatorios, como por exemplo, o
compartilhamento de um diciondrio de lingua estrangeira.

Portanto, percebe-se que a inclusdo digital se faz necessaria na escola, mas a
mesma deve ser feita com responsabilidade por parte dos governos e aceita com a
mesma responsabilidade pelos docentes, pois nos encontramos em uma era digital, onde
o publico das escolas, em sua grande parte, j4 obtém conhecimento sobre a ferramenta
aqui utilizada, mas por outro lado, é importante lembrar que, num contexto
contemporaneo de globalizagdo, as diferencas sociais aumentam, impedindo que muitos
sequer tenham o conhecimento dessas tecnologias, impondo ao docente, a capacidade
logica de compreender os fatos e aprender lidar com essas disparidades.

Entretanto, ¢ importante lembrar que a caréncia de recursos tecnoldgicos ou a
acessibilidade destes na escola, ndo deve intervir no bom desempenho profissional, de
modo, que as conclusdes dos estagiarios em seu retorno das escolas, ndo sejam
compostas apenas por duras criticas aos professores regentes, que ja trabalham inimeros
horarios e em varias escolas e/ou a administragdo das instituicdes de ensino. Sendo
assim, ¢ necessario que estas experiéncias sejam além de validas, possam também ser
construtivas na reafirma¢do do estagiario como pesquisador, € como tal, o mesmo deve
promover para a escola possiveis solu¢des para as questdes em discurso.

Dessa forma, pode-se assim concluir que, o tablete consiste numa ferramenta
extremamente importante e eficaz no melhoramento e na dinamizagdo do ensino de
Geografia, na ocasido foi utilizado apenas o compartilhamento de textos mapas e
imagens, porém, existem infinitos meios os quais essa ferramenta pode colaborar com o

processo de ensino aprendizagem listados desde um simples compartilhamento de
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textos, a analise de imagens, musicas, videos, desenvolvimento de jogos e/ou
aplicativos que podem e devem ser explorados em sala de aula com a perspectiva de
melhorar a aprendizagem.

Portanto, ¢ importante levar a tecnologia para a escola, ¢ preciso inserir o aluno
no contexto atual e, antes de tudo, ¢ necessario preparar o profissional da educagdo e as
escolas para a introdugdo dessas ferramentas tdo importantes para a formagdo
contemporanea do educando do séc.XXI. Para tanto, os estudos sobre o ensino de
Geografia vem ampliando suas reflexdes, sendo auxiliadas nos campos pedagdgicos e
da didatica buscando sobretudo se apropriar das transformagdes ocorridas em areas
proprias de sua ciéncia, no caso, 0 espago € a paisagem, transformando e
potencializando as praticas.

Abstract

The objective of this article is to promote a debate about the actions developed in the
perspective of digital inclusion in Geography teaching, making it possible to relate the
practices exercised in the daily school to the contributions of the Internship to the
formation of the future professor of Geography, through the report of the developed
during the Supervised Internship in Geography IV, realiazed at the State School of
Primary and Secondary Education Félix Araujo, located in the municipality of Caturité-
PB, the same was developed in the 2nd grade "B" class of the high school, where the
main teaching resource for the development of the classes was the tablet. The method
used was the phenomenological, analyzing how students relate culturally, socially and
above all, how they experience the "virtual space" in a particular way, seeking to
understand the different forms of appropriation of this lived space. The results obtained
were satisfactory, since the resource used was effective in working with the contents of
the series, as well as, it contributed in the teaching and learning process, making it
dynamic, comprehensible and efficient, since the tablet is an instrument rich in
information to increase knowledge. In this way, it is evaluated that the development of
the Internship constitutes a differential in the life of the future professionals, since it has
meanings and interpretations that go beyond the theory, contributing to the
improvement of the quality of the teaching in the schools, besides reconfiguring the
educational practices and communicative, according to the new socio-technical

scenario.
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