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O ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS NA ESCOLA BRASILEIRA
UM LEVANTAMENTO HISTORICO
RESUMO

O Ensino de Ciéncias no Brasil teve sua trajetoria marcada por varias fases e enormes
dificuldades de insercdo no contexto educacional brasileiro, durante todo o Brasil Colonia. No
que se refere ao Império, a discussdo da introdu¢do do Ensino de Ciéncias destaca-se a
perspectivas de Auguste Comte e Herbert Spencer, discussdo essa que perdurou até a Era
Vargas onde se propdem um ensino patriotico e humanistico por exceléncia. Com a evolugao
das edigdes das LDBs (Lei Diretrizes e Base) publicadas respectivamente nos anos de 1961,
1971 e 1996. Através de uma pesquisa de revisao bibliografica o presente trabalho constatou
que o historico do Ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, a partir de um percurso temporal
das abordagens teoricas até os dias de hoje apresenta grandes melhoras, possibilitando uma
maior busca pela Ciéncia e Tecnologia. Ao que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais
houve progresso visto que a organizagao dos curriculos, faz com que os alunos através de
eixos tematicos vivenciem o conteido em sala de aula.Visto a problematica foi objetivada
uma analise historica através dos autores Diogo & Gobara (2008) para colonia e para
discutirmos o século XX destacamos os autores Palma Filho (2005), Nunes (1999), Amaral
(2002) e Sobrinho (2015).

Palavras-chave: Ciéncias naturais. Brasil. LDB.



TEACHING OF NATURAL SCIENCES IN BRAZILIAN SCHOOL A
HISTORICAL SURVEY

ABSTRACT

The Science Teaching in Brazil had its history marked by various stages and enormous
insertion difficulties in the brazilian educational context, throughout the colonial Brazil. As
regards to the Empire, the discussion of the Science teaching introduction there is the
perspective of Auguste Comte and Herbert Spencer, discussion which lasted until the Era of
Vargas which proposes a patriotic and humanistic teaching for excellence. With the evolution
of the editions of LGBs (Law Guidelines and Bases) published respectively in the years 1961,
1971 and 1996. Through a research of bibliographic review this study found that the historical
teaching of the Natural Science in Brazil, from a temporal course of the theoretical
approaches to the present day shows great improvements, making possible a greater search for
Science and Technology. Referred to the teaching of Natural Sciences was seen progress that
the organization of the curriculum, makes students through themes to experience content in
the classroomConsidering the problem, was objectified a historical analysis by the authors
Diogo & Gobara (2008) for the colony and for to discuss the twentieth century we consider
the authors Palma Filho (2005), Nunes (1999), Amaral (2002) and Sobrinho (2015).

Keywords: Natural Sciences, Brazil, LGB.
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1 INTRODUCAO

A formagdo do sistema de ensino nacional e sua historia estdo ligadas, por um lado, a
tradi¢do jesuitica que tinham por objetivo catequizar nativos, em um esforco da Igreja
Catolica iniciar uma contrarreforma defendida pelo vaticano (HANSEN, 2000), e por outro
lado, a influéncia da Coroa portuguesa que financiava diretamente sua empreitada, pelo
estatuto da redizima na qual, um décimo do arrecadado pela colonia seria para a manutengao
das escolas jesuiticas, e seu estatuto padronado, través do uso da pedagogia Brasilica (pois
procurava se adequar as condigdes especificas da colonia) e o Ratio Studorium, (cuja
pedagogia foi adotada pelos canones dos colégios jesuitas no mundo inteiro). Assim, ao
longo dos dois primeiros séculos que foram utilizadas até o inicio das reformas pombalinas no

Séc. XVIIL (MATTOS, 1958).

Com a introducdo dessas reformas e a vinda da familia Real Portuguesa, refugiadas
das guerras napoleonicas, transforma a colonia em um pedago de Portugal, com obras e
reformas urbanas como a implantacdo de Imprensa Régia (1808), a Biblioteca Nacional
(1810), o Jardim Botanico do Rio de Janeiro (1810) e o Museu Nacional (1818), ja no campo
educacional o governo portugués rompe relagdes com os jesuitas, introduzindo o
lancasterismo, que se baseava no aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares
do professor no ensino de classes numerosas (NEVES, 2003), mas mantendo o vinculo de
alguns poucos jesuitas como funciondrios da Coroa nesse periodo, datado da formagao Brasil
independente até formagao da Republica, que mais tarde foram influenciadas pelas teorias de
Herbert Spencer, que afirma na sua teoria que o contetido a ser transmitido pela escola seja de
alguma forma Ttil para o aluno, preocupacdo essa defendida no momento de criagdo da escola
publica, no final do século XIX, e de certa forma polarizada entre humanista e utilitarista
(LUCAS, 1999).

Além de August Comte que nota que enquanto as ‘“‘ciéncias abstratas” focalizam no
desenvolvimento de generalizagdes, principios e leis naturais, a descricdo dos fendmenos
naturais fica sob a responsabilidade das ‘“‘ciéncias concretas”. Estas ciéncias, que ndo
aparecem na hierarquia positivista, sdo fornecidos os fatos que as ciéncias utilizam para suas
teorizagdes (MCCORMICK, 1976). Com o passar dos tempos o ensino publico brasileiro,
mais fortemente influenciado ndo s6 pelo positivismo de Auguste Comte, mas também pelos
métodos intuitivos e a confec¢do dos primeiros materiais didaticos, como afirma Reis Filho

(1995), deve-se usar a percepcao sensivel do aluno em favor da educagdo, como de ensino, a



partir disso, utilizar-se de ilustragdes e/ou objetos para enriquecer ludicamente o contetdo a

ser transmitido.

Tornando-se uma tendéncia forte nas duas primeiras décadas do séc. XX, (1910-1930)
Entretanto, a difusdao da Escola Nova ira encontrar resisténcia das tendéncias tradicionais
representadas na década de 1930, principalmente pela Igreja Catolica. Com virada do século,
surge um novo desafio para o Ensino de Ciéncias com o surgimento de regimes totalitarios,
no Brasil surge o estado novo (1937-1945), que comeca a estabilizar-se fazendo com que
unifique os contetdos, instituindo as Leis de Diretrizes, para a normatizagao do Ensino de
Ciéncias no Brasil, essas ficariam conhecidas como Leis de Organicas do Ensino,
formalizando o Decreto-lei 4.244, em 9 de abril de 1942 (Lei Organica do Ensino Secundario)
que na ocasido desta edi¢cdo da Lei Organica voltava-se para o Ensino Secundario.

O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua fungdo de
formar nos adolescentes uma solida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O
ensino secundario deve ser por isto, um ensino patridtico por exceléncia, e
patriotico no sentido mais alto da palavra, isto €, em ensino capaz de dar ao
adolescente a compreensdo dos problemas e das necessidades, da missdo, e
dos ideais, da nagdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem
ou ameacem um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito das geracdes
novas a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da

patria, a sua independéncia, a sua ordem, e seu destino. (NUNES, 1999,
p-102).

Segundo Cury, (1984), o conceito de nagdo empregado por Gustavo Capanema
pertencia a cultura politica do Estado Novo e representava a ideia de unidade nacional
assegurada pelo Estado, em voga nos anos de predominio do ‘“pensamento autoritirio”.
Entretanto a ideia de um sistema educacional uniforme ja tinha sido pensada por Rui Barbosa,
no final do séc. XIX, que citava em seu discurso pelo fortalecimento das Ciéncias e a
preparagao do Brasil para o futuro, como o proprio deixou transparecer o seu entusiasmo pelo
ensino das ciéncias nos seus famosos pareceres: "Reforma do Ensino Secundério e Superior"

— 1882 Barbosa (1942).

A LDB (Lei de Diretrizes e Base) foi uma das votagdes mais polémicas do Brasil no
séc. XX, além de ser adiada varias vezes por motivos politicos, pela demora na aprovacdo da
lei expde a lentiddo das duas casas legislativas em decidirem sobre temas de maior
importancia e complexidade, como no caso das leis complementares, que se destinam a
regulamentar matéria a elas reservada pela Constituicao (LIMA, 1974, p. 172-173). Relatos

contemporaneos, como o de Hermes Lima, indicam a raiz deste problema nos acordos feitos



para sustentar o Executivo. O primeiro deles lembra o ex-deputado socialista, foi o “acordo
interpartidario” que aproximou o Partido Social Democratico (PSD) e a Unido Democratica
Nacional (UDN) na sustentagdo do governo Dutra e, como consequéncia, veio criar uma
pratica de “mediocre rendimento do trabalho legislativo”, fazendo com que os parlamentares
atuassem como se o essencial fosse adiar as tomadas de posi¢do para ndo irritar ou desgostar o
presidente (LIMA, 1974). Demora que fez o proprio Gustavo Capanema em discurso
ressaltar:
Esse projeto ¢ realmente velho na Casa como lembra o nosso ilustre
companheiro Sr°. Prado Kelly. E por outro lado, infeliz a proposi¢do que
comecou com tremenda infelicidade. Nao se iniciou ela com intengdes
pedagogicas, como era tdo natural que a Nagdo desejasse e esperasse. E

infeliz o projeto porque nele ndo se contém apenas matéria de educagdo, mas
uma atitude politica (1957).

Fazendo com que sua aprovagao e até a promulgagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo de 1961, ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas ultimas séries
do antigo curso ginasial. Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensino da disciplina a todas as
séries ginasiais, mas apenas a partir de 1971, com a Lei n° 5.692, Ciéncia passou a ter carater
obrigatério nas oito séries do primeiro grau. Quando foi promulgada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1961, o cenario escolar era dominado pelo ensino tradicional, ainda

que esfor¢os de renovagdo estivessem em processo, (BRASIL, 1971).

Aos professores cabia a transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade,
por meio de aulas expositivas, e aos alunos a reproducdo das informagdes. No ambiente
escolar, o conhecimento cientifico era considerado um saber neutro e isento, ¢ a verdade
cientifica, tida como inquestionavel, que ¢ contraditorio, ja que ndo se pode pensar no Ensino
de Ciéncias como um ensino propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em
momento futuro. A crianga nao ¢ cidada do futuro, mas ja ¢ cidada de hoje, e, nesse sentido,
conhecer Ciéncia ¢ ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e viabilizar sua

capacidade plena de participacdo social no futuro Brasil (2001).

A qualidade do curso era definida pela quantidade de contetidos trabalhados. O
principal recurso de estudo e avaliagdo era o questionario, ao quais os estudantes deveriam
responder detendo-se nas ideias apresentadas em aula ou no livro didatico escolhido pelo
professor (BRASIL, 1981). Por fim A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), que foi
citada pela primeira vez na constituicdo de 1934, define e regulariza o sistema de educacdo

brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. O projeto de lei foi
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encaminhado pelo Poder Executivo ao Legislativo em 1948, e levou treze anos de debates até
o0 texto chegar a sua versdo final. A primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961
pelo presidente Jodo Goulart, seguida por outra versao em 1971, em pleno regime militar, que
vigorou até a promulgagdo da mais recente, publicada em 1996 (BRASIL, 1996). Observa-se
que o historico do Ensino de Ciéncias Naturais no Brasil, a partir de um percurso temporal
das abordagens tedricas até os dias de hoje, contextualizou historicamente as principais
propostas e reformas para o Ensino de Ciéncias no Brasil, e as principais concepg¢des de

ciéncias.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivos gerais

Analisar historicamente a formagao das LDBs, ¢ também como o Ensino de Ciéncias

foi tratado durante a formag¢ao da mesma.

2.2 Objetivos especificos

Analisar a formagao da Lei de diretrizes de Base;

Observar a situagdo em que se encontra o Ensino de Ciéncias Naturais nas ultimas Leis de

Diretrizes de Base;

Mostrar o desenvolvimento do Ensino das Ciéncias Naturais, nas diferentes LDBs.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Zancul (1994), para refletirmos melhor sobre a situagdo do curriculo de
Ciéncias em territorio brasileiro, devemos buscar explicagdes no passado, Esse pensamento ¢
reforgado pro Amaral (2002), no qual, o autor afirma que nos anos 50, ocorreram diversos
movimentos pela reforma educacional e estatizagdo, mas também nao se pode afirmar que
esse periodo teve uma forte institucionalizacdo dos setores, tanto de setores politicos e

cientificos, como afirma Vaccarezza (1999).

Além de ressaltar sua importancia para a organiza¢do do ensino de forma unificada
nas demais regides de um pais de proporgdes continentais, os efeitos politicos e sociais do
processo de democratizacdo do ensino favoreceram o surgimento de novas propostas e
praticas pra o campo educacional. No campo do Ensino de Ciéncias Naturais, ndo se pode
pensar no Ensino de Ciéncias como um ensino propedéutico, ou seja, de forma introdutéria
e/ou inicial, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro. A crianca ndo ¢é
cidada do futuro, mas ja ¢ cidada de hoje, e, nesse sentido, conhecer Ciéncia ¢ ampliar a sua
possibilidade presente de participacdo social e viabilizar sua capacidade plena de participacao
social no futuro (BRASIL, 2001).

Quanto a importancia de se ensinar Ciéncia tem-se varias perspectivas, uma delas ¢ de
que segundo Delizoicov e Angotti (2007), sinalizam situagdes contrarias ao acima exposto e
que colocam o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais em situagdo desfavoravel, entre elas,
quando mencionam as lacunas na formagao de professores e a prioridade dada a Alfabetizacao
e Matematica, ja Brandi e Gurgel (2002), sdo incisivos quando afirmam que o ensino de
ciéncias ndo tem obtido o sucesso necessario, pois o professor nos anos iniciais ndo apresenta

capacita¢do adequada para introduzir o aluno nesse ensino.

As andlises desses autores apresentam um cendrio preocupante em relacdo ao Ensino
de Ciéncias, pois evidenciam um contexto educacional em que denominadas areas de saber e
certas disciplinas tem prioridade nos curriculos oficiais. Isso ¢ preocupante e acaba por
moldar os curriculos praticados nas escolas de modo que os conhecimentos de Ciéncias
passem a ndo ser tdo necessarios para que o aluno possa exercer a sua cidadania, ja que a
educacdo basica, na perspectiva do MEC (Ministério de Educagdo e cultura), tem por
responsabilidade majoritaria garantir ao aluno o direito ao aprendizado de outras

competéncias (BRASIL, 2008). Isso decorre apartir da crescente industrializagao brasileira e
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de um relativo desenvolvimento cientifico e tecnologico, importantes temas relacionados as
descobertas cientificas passaram a fazer parte do Ensino de Ciéncias. Esse ensino passou a ter
como objetivos essenciais levar os estudantes a aquisicdo de conhecimentos cientificos
atualizados e representativos, do desenvolvimento cientifico e tecnologico, e a vivenciar os

processos de investigacao cientifica.
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4 METODOLOGIA
O presente trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica sobre o Ensino de Ciéncias

Naturais nas escolas brasileiras, ¢ sobre os seus percal¢cos durante todo esse tempo, como
também sua importancia para a sociedade, pois a mesma tem por objetivo fazer uma reflexao
de como o ensino de Ciéncias Naturais foi normatizado e aos poucos ganhou importancia no
contexto nacional. O presente projeto serd dividido em duas etapas: a primeira etapa consistiu
na procura dos descritores em Sites diversos, depois foram estabelecidos dois critérios para
refinar os resultados: a abrangéncia temporal dos estudos dando preferéncia entre os anos de

1971 e 2014, ¢ a textos de idioma em portugués, inglés e espanhol.

4.1 Método de pesquisa

A busca foi feita por meio das palavras chaves encontradas nos resumos dos artigos.
Cabe ressaltar que a pesquisa foi feita tanto com o titulo do presente trabalho, quanto com
palavras chaves no buscador do Google Chrome ®, visto que grande parte da literatura refere-
se a outros segmentos da academia. Grande parte da metodologia desenvolvida tinha como
objetivo entender como se deu o surgimento da LDB e outras politicas nacionais de ensino
voltadas para o Ensino de Ciéncias. Outra estratégia adotada foi a busca no Site de estudos
como a Scielo®, no caso especifico, da Fundacdo Getulio Vargas /UFG, justificado pelo
grande interesse da comunidade de pesquisadores no tema. Essa busca privilegiou autores

conhecidos que desenvolvem trabalhos nessa area.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 A colonizagao e os primeiros métodos de ensino

Com a expansao por novos horizontes no séc. XVI, e novas rotas maritimas para as
indias, os portugueses chegam ao territorio brasileiro com intuito inicial de desbravar e
explorar terras, até entdo, desconhecidas, servindo de porta de entrada para a colonizagdo
brasileira, em 1549, para as primeiras missdoes dos jesuitas que implantaram os primeiros
colégios, contando com incentivo e subsidio da Coroa portuguesa. Essa situacdo se
consolidou com o estatuto da “redizima” instituida em 1564 (MATTOS, 1958, p.275), que
consistia em conceder um décimo das receitas arrecada em toda colonia, para a manutencao
dos colégios existentes da época que, segundo Saviani (2005), permitiu o desenvolvimento de

escolas pedagogicas, sendo a vertente mais utilizada que se instalaram.

Foi o Plano de Nobrega, que ¢ intitulada por Saviani (2005) como “pedagogia
brasilica”, que procurava se adequar as condi¢des especificas da colonia, e depois, a versao
do “Ratio Studiorum”, cujos canones foram adotados pelos colégios jesuitas no mundo
inteiro. Assim, ao longo dos dois primeiros séculos, de 1549 até 1759, data da expulsdao dos
jesuitas, a pedagogia crista, de orientagdo catdlica, gozou de uma hegemonia incontrastavel no
ensino brasileiro. A presenga dos jesuitas pouco contribuiu para o desenvolvimento do Ensino
de Ciéncias no Brasil, pois o plano Nobrega, tinha na sua esséncia o realismo que levava a
estar atento a necessidade de prover as condi¢des materiais dos colégios jesuitas envolvendo:
a posse de terra para a construcdo dos colégios; a sua manutencao, o que implicava prover os
viveres que envolviam a criagdo de gado e o cultivo de alimentos como a mandioca, o milho,
o arroz, a producdo de acucar, de panos; e, para realizar regularmente essas tarefas, a
aquisicao e manutencao de escravos. Sua filosofia educacional era a concep¢ao que em nossa
sistematizagao classificamos como tradicional religiosa na versdo catolica da contrarreforma

(SAVIANI, 2005).

Outra caracteristica adotada pela companhia de Jesus ¢ o chamado modus parisienses
de ensinar (ALVES, 2005) em que era feita a distribui¢do dos alunos sem decorréncia de seu
nivel de conhecimento, resultando na formacao de classes. Nunes (1962) afirma, entretanto,
que o avanco dos alunos se dava apenas com o dominio completo do conteido de uma dada
série, tornando variavel o periodo de permanéncia em uma determinada classe e,
consequentemente, a duracdo do curso, que poderia chegar a sete anos, também incentivava

vicios como a memorizagdo, imitagdes, exercicios escritos, prelegdes e competicdes,
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caracteristica que ainda perduram no ensino brasileiro (NUNES 1962). Quando os jesuitas
foram expulsos do Brasil, em 1759, a estrutura pedagogica do ensino ndo se modificou, pois
ndo aconteceu uma retirada de todos os jesuitas, desta forma afirma Saviani (2005), embora se
deva reconhecer que o Estado portugués era, ainda, regido pelo estatuto do padroado,

vinculando-se estreitamente a Igreja Catodlica.

Nessas circunstancias, a substitui¢ao da orientacao jesuitica se deu ndo exatamente por
um ideal laico, mas por uma medida de estado, permanecendo alguns poucos religiosos
financiados pela Coroa, encerrando o dominio da Companhia de Jesus sobre a orientacdo
académica, dando inicio as chamadas reformas pombalinas foram especialmente realizadas
pelo Marqués de Pombal que foi contratado pela Coroa para participar de ampla reforma
educacional que se seguiria logo apos a expulsdo dos jesuitas, Marqués de Pombal fez os

estudos de Historia Natural possuirem alguma importancia no curriculo.

As reformas pombalinas consistiam basicamente da instrugdo de algumas poucas
matérias avulsas, com destaque principalmente em aulas ministradas, quem nos conta um
pouco desse periodo ¢ Niskier (1996), no qual afirma que apesar de destinados
fundamentalmente ao ensino da leitura e da escrita e a conversao dos gentios, colégios jesuitas
proporcionaram a primeira iniciativa de ensino de Ciéncias Naturais. Nessas institui¢des, no
fim das tardes dos meses de verdo, se ensinava meteorologia, se estudava a geografia celeste e
se faziam previsdes de movimentos dos astros (ALMEIDA JUNIOR, 1979). A presenca de
tais ensinamentos confirma o perfil tragado por Alves (2005), segundo o qual, os jesuitas, ao
contrario de outras ordens religiosas, se apresentavam menos radicais ¢ mais liberais quanto
ao didlogo com contetdos e ideias que ndo fizessem parte do programa dogmatico do

Vaticano.

Vale ressaltar que esses ensinamentos correspondiam aos estudos de filosofia e
deveriam se enquadrar dentro do empirismo rudimentar da cosmologia da época (NUNES,
1962). Outro fato marcante relembrado por Saviani (2005) ¢ a presenca das chamadas “aulas
régias”, isto €, disciplinas avulsas ministradas por um professor nomeado e pago pela Coroa
portuguesa com recursos do “subsidio literario” instituido em 1772. As transformagdes
iniciadas nos ultimos anos coldnia para os primeiros anos do império propiciaram as relacdes
com a Europa estreitando e ao mesmo tempo dando oportunidades para que outras teorias

educacionais surgissem.
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Uma das mais proeminentes correntes foi o lancasterismo que consistia segundo
Nogueira (1938), em principios doutrinarios e praticos que explicariam: as quatro operagdes
de aritmética, quebrados, decimais ¢ proporgdes; nogdes de geometria tedrica ¢ pratica;
elementos de geografia; principios da moral cristd e da religido oficial; e gramatica da lingua

nacional.

5.2 O Império: humanista VS utilitaristas

A estabilizacdo do regime imperial no séc. XIX proporcionou a, antes, colonia do
Brasil, investimentos de outros paises, principalmente Inglaterra e Franga, trazendo consigo a
disputa entre duas vertentes, os conhecidas como utilitaristas e humanistas, o segundo
pensamento foi principalmente difundido por brasileiros que acompanharam as ideias dos
pensadores europeus e relacionaram estes aos problemas politicos, econdmicos € sociais no
Brasil, em particular, destaca o movimento positivista de Auguste Comte.

A doutrina positivista, desenvolvida na Franga por Comte e seus discipulos a partir de
1830, comega ser difundida no Brasil na década de 1840, ¢ persistiu até o final do século nas
instituicdes superiores de ensino, o positivismo espalhou e se desenvolveu no Brasil
intensamente nos anos entre 1879 e 1930, devido as iniciativas das liderangas nas academias
militares e de engenharia, nesse mesmo periodo surge o proeminente colégio Pedro II
(LORENZ, 2008).

Comte destaca a importancia de trés estagios teoldgico, metaforico e cientifico: pela
propria natureza do espirito humano, cada ramo de nossos conhecimentos é necessariamente
sujeito, em sua marcha, a passar, sucessivamente, por trés estados teoricos diferentes: o estado
teologico ou ficticio; o estado metafisico ou abstrato e, por fim, o estado cientifico ou positivo
(COMTE, 1973), sendo o ultimo estagio considerado como fundamental para a formulagao
das teorias empiricas e compreensdo dos fenomenos naturais (MCCORMICK, 1976). Do
outro lado o filosofo Herbert Spencer de origem inglesa defende que o ensino publico deveria
difundir conhecimentos relevantes para sociedade, havendo uma propagagao do ensino das

Ciéncias Bioldgica maior e conhecimentos da area de satde.

Essa mesma foi muito defendida por Rui Barbosa que o deixou transparecer o seu
entusiasmo pelo Ensino das Ciéncias nos seus famosos pareceres: "Reforma do Ensino
Secundario e Superior" — 1882. Para Leonel (1994), essa corrente de pensamento demonstra

todo o funcionamento do século XIX que forcou os paises europeus a ofertar a escola publica,
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laica, gratuita e obrigatoria, para uma andlise mais completa do que levou as causas que

geraram a organizagdo desse ensino, tomou a Franga como modelo.

5.3 A era Vargas

O inicio do século XX foi marcado pela pedagogia do método intuitivo que manteve
se como referéncia durante a Primeira Republica e a difusdo da Escola Nova que ja ird
influenciar vérias vertentes das reformas da instrugao publica aplicadas no final dessa década.
Entretanto, a difusdo da Escola Nova ira encontrar resisténcia na tendéncia tradicional
representada, na década de 1930, hegemonicamente pela Igreja Catolica, para explicar esse
momento destaca se o fato de que o ensino deve partir de uma percepgao sensivel. O principio
da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a observagdo e a percepcao do aluno.
Desenvolvem-se, entdo, todos os processos de ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras
(REIS FILHO, 1995). A era Vargas foi iniciada com a chamada revolucao de 1930 que pode
ser segmentado nos seguintes periodos que Vargas esteve a frente do governo federal em duas
fases: 1930-1937, que corresponde ao que se convencionou chamar de 2* Republica; e 1937-
1945 3% Republica. A fase ¢ marcada pela reforma Francisco Campos.

A reforma de Francisco Campos ¢ descritas por Palma filho (2005), nos termos do
decreto 19.851, o ensino secundario ¢ organizado em dois segmentos. O primeiro deles, com a
duragdo de cinco anos, correspondem ao ensino ginasial, ao qual se segue o curso
complementar com a duragdo de dois anos, com carater de especializacdo, subdividido em trés
segmentos: pré-juridico, pré-médico e pré-politécnico. Essa organizagdo, na pratica
contrariava o que fora dito na exposi¢dao de motivos, anteriormente transcrita, pois continuava
percebendo o ensino secundario como preparatdrio para o curso superior. Acrescente-se,
ainda, o fato de que o conteudo curricular continuava a servico de uma elite intelectual. A
segunda grande reforma foram as Leis organicas do ensino, que pretendiam formar uma base
solida cultural e patridtica como descreve Nunes (1999, p 102),

O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua fungdo de
formar nos adolescentes uma solida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O
ensino secundario deve ser por isto, um ensino patridtico por exceléncia, e
patriotico no sentido mais alto da palavra, isto ¢, em ensino capaz de dar ao
adolescente a compreensdo dos problemas e das necessidades, da misséo, e
dos ideais, da nagdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem
ou ameacem um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito das geragdes

novas a consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da
patria, a sua independéncia, a sua ordem, e seu destino.
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Partindo desse principio, o mesmo foi organizado da seguinte maneira, o ensino
secundario ficava estruturado em dois niveis: gindsio, com a duracdo de quatro anos, ao qual
se seguia o colégio com a duragdo de trés anos. Este, ndo mais subdividido em trés ramos,
mas sim, em dois (cientifico e classico). Alguns estudiosos entendem que, dessa forma, se

atenuava o carater de preparatorio ao vestibular (CHAGAS, 1978).

5.4 A formagao da LDB

A LDB (Lei de Diretrizes e Base) foi uma das votagdes mais polémicas do Brasil no
séc. XX, além de ser adiada varias vezes por motivos politicos, pela demora na aprovagdo da
lei expde a lentiddo das duas casas legislativas em decidirem sobre temas de maior
importancia e complexidade, como no caso das leis complementares, que se destinam a
regulamentar matéria a elas reservada pela Constitui¢ao (LIMA, 1974, pp. 172-173). Relatos
contemporaneos, como o de Hermes Lima indica a raiz deste problema nos acordos feitos
para sustentar o Executivo. O primeiro deles lembra o ex-deputado socialista, foi o “acordo
interpartidario” que aproximou o Partido Social Democratico (PSD) e a Unido Democrética
Nacional (UDN) na sustentacdo do governo Dutra e, como consequéncia, veio criar uma

pratica de mediocre rendimento do trabalho legislativo, Romanelli (1987).

A primeira LDB (Lei n° 4.024/61) manteve a estrutura inicial do ensino médio
(SAVIANI, 2004), mas viabilizava o transito entre alunos de diferentes ramos do ensino
(industrial, agricola, comercial, secundario e normal) e 0 acesso ao ensino superior, por meio
de processo seletivo, para alunos de qualquer um dos ramos de ensino. Entretanto, Romanelli
(1987) destaca inovagdes como a flexibilizagdo e descentralizacdo do curriculo entre os
estados da federacdo, estabelecimentos escolares, que assim precisassem incluir novos
componentes curriculares, ao que se refere ao ensino de Ciéncias Naturais. Krasilchik (1987)
relata que curriculo de Ciéncias foi ampliado com a disciplina Iniciagdo a Ciéncia sendo
incluida desde a primeira série do curso ginasial, € que o numero de aulas das disciplinas de
Fisica, Quimica e Biologia além de uma forte influéncia dos exames vestibulares que exigiam
conhecimentos principalmente em termos de memorizacdo também contribuiram para

aumentar a resisténcia as mudangas e melhorias que se almejavam.

A segunda LDB (lei 5.692/71) que segundo Pessanha (2014) e Gadotti (1991) revela
uma aparente tecnicidade do ensino bésico brasileiro, pois, ¢ delegado a esse nivel a

profissionalizacdo e formacdo de mdo de obra especializada a industria e ao comércio,

servindo aos interesses dos grupos que compunham seu alicerce politico e econdmico,
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deixando claro qual seria o principio educativo norteador de sua politica econdomica, o que
Krasilchik (2004) considera uma contradicdo uma vez que valorizassem as disciplinas
cientificas, o periodo de ensino a elas disponibilizado fora reduzido por for¢a de um curriculo
de viés tecnicista, fortemente impregnado por um carater profissionalizante. Além disso,
apesar de os curriculos enfatizarem “aquisicdo de conhecimentos atualizados” e a “vivéncia
do método cientifico”, o Ensino de Ciéncias, na maioria das escolas brasileiras, continuou a
ser descritivo segmentado e teorico.

No entanto, ressalta-se que o periodo que antecedeu a formagao da Lei 5.692/71 foi
um momento de investimentos de varios fundos internacionais destaca-se o acordo MEC/
USAID (United States Agency for International Development), permitindo a expansdo e
criagdo de programas como Premem (Projeto de Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica) e o SPEC (Subprograma de Educagdo para a Ciéncia), vinculado a Capes
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e mais recentemente o pro-
Ciéncias e os programas de educacdo cientifica e ambiental do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), no entanto mantendo a contrariedade a qual Gil
Pérez (2001), destaca a “neutralidade” da Ciéncia seria resultado do que ele denomina uma
visdo reformulada, pois, transmite uma imagem descontextualizada e socialmente neutra da
ciéncia, quando sdo ignoradas as complexas relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Os
autores Solbes e Vilches (1992) destacam outros equivocos ideoldgicos quanto ao que se

refere a participacao do aluno e professores durante esse processo.

Com a redemocratizacdo do Brasil, surge a necessidade de adequar se a nova
realidade, O projeto de lei criado em 1993 tem por finalidade reformar o modelo existente,
realinhando as relagdes entre estado, municipios e unido, lei 9.394/96 ou Lei Darcy Ribeiro —
fica determinado como competéncia da Unido estabelecer, junto aos estados e municipios,
diretrizes que orientem os curriculos e seus devidos saberes, de forma a garantir uma
formagao basica comum a todos (SOUZA, 2010).

Art. 8° A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao,
em regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.

§ 1° Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacdo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fun¢do normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais
(BRASIL 1996, p 3).

A mesma consegue promover avancos como a criagdo FUNDEF (O Fundo de

Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério) e a
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instituicdo de alguns programas do governo federal visando a promocao do acesso ao ensino
superior, como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e PROUNI (Programa
Universidade Para Todos). Ao que se refere ao Ensino de Ciéncias percebesse a presenca de
conteudos contextualizados e sua disposicdo em eixos tematicos. Os eixos tematicos a serem
desenvolvidos na area de Ciéncias Naturais foram selecionados também de acordo com a sua
importancia social, seu significado para o aluno e sua relevancia cientifico-tecnologica.
Dentro deste quadro de critérios, foram propostos para essa area os seguintes €ixos tematicos:
Ambiente, Ser Humano, Recursos Tecnolégicos, Terra e Universo. Os trés primeiros €ixos
sdo desenvolvidos em todos os quatro ciclos; o eixo Terra e Universo ¢ desenvolvido somente
nos dois ultimos ciclos (BRASIL, 1998), lembrando que a lei 9.394/96, tem sua génese em
acordos realizados com entidades internacionais que possuem influéncia econdomica na
América latina (SOUZA, FARIA, 2004), entre eles como as agéncias do Banco Mundial
(BM) — Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e Banco Internacional para a
Reconstru¢do e o Desenvolvimento (BIRD) —, e de instituicdes voltadas para a cooperacao
técnica, como o Programa das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a Organizagao para a Cooperagdo ¢ Desenvolvimento Econdomico (OCDE), o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir de indicios bibliograficos percebesse que desde o periodo colonial e nos dia
atuais as mudangas curriculares e institucionais no Brasil possuem viés socioecondmico ou
politico, essa ultima caracterizada pelo fato de que as grandes mudangas ocorridas no sistema
de ensino acontecem durante a estabilizacdo de um projeto de poder ou regime, provocando
melhorias momentaneas durante um curto periodo de tempo, o suficiente para atender as
necessidades do mercado de trabalho. O sistema educacional nacional foi se modificando,
pois, percebesse um processo de mudanga dessa postura, com a aprovacao da Lei de
Diretrizes e Base que permite uma estabilizacdo e flexibilizacdo do curriculo praticado em
todo territorio nacional, mas a mesma ndo acompanhou essa transformacdo, possuindo
algumas deficiéncias e ambiguidades na redacdo legislativa. Deste modo, na prética a Lei
deve ser considerada uma das prioridades da educagdo, tendo em vista que o progresso do
sistema educacional acontece a partir dos aperfeigoamentos que sao introduzidos ao longo do
processo de transformagdo, acompanhando a realidade da educagdo. Levando em
consideracdo o fato do Ensino de Ciéncias Naturais ndo ter tanta importdncia nos ultimos
anos, percebeu-se uma eventual melhora no Ensino de Ciéncias com aprovagdo da primeira
LDB (lei 4.024/61), que trouxe consigo a disciplina “Iniciacdo a Ciéncia” sendo incluida
desde a primeira série do curso ginasial, ¢ que o nimero de aulas das disciplinas de Fisica,
Quimica e Biologia além de uma forte influéncia dos exames vestibulares que exigiam
conhecimentos principalmente em termos de memorizacdo também contribuiram para
aumentar a resisténcia as mudancas e melhorias que se almejavam para época, sendo a mesma
reformulada durante o regime militar, trouxeram a promulgagdo da lei 5.692/71 e melhorias
para o Ensino de Ciéncias j4 que investimento estrangeiro na area cientifica foram notorios
além do fato, Ciéncias passou a ter carater obrigatorio nas oito séries do primeiro grau, hoje a
lei 9.394/96, tras consigo a presenca de conteudos contextualizados e sua disposi¢do em eixos
tematicos, permitindo o desenvolvimento completo do discente durante sua vida escolar.

Concluindo observa-se uma significativa melhora no ensino de Ciéncias naturais que
se refere aos eixos tematicos contextualizado eles valorizam o ensino de Ciéncias naturais.
Levando em consideragdo aos investimentos percebe-se um gradativo aumento, de

investimentos estrangeiros no Brasil,.
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