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ALGUNS DESAFIOS DO ENSINO DA MATEMATICA PARA PESSOA COM
NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIAL

RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ analisar como os professores de Matematica foram ou estdo sendo
preparados para lidar com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com Necessidade
Educacional Especial (NEE). Neste sentido, realizamos uma pesquisa com abordagem do tipo
qualitativa, aplicando um questionario, como também nos utilizarmos da contribui¢do de
diversos autores, documentos e referenciais que nos ajudaram a refletir sobre o tema. O
universo da pesquisa foram nove (9) professores de matemadtica da rede puiblica municipal e
estadual de Boa Vista-PB. Durante o processo de analise dos dados foi possivel detectar que a
maioria dos professores ndo teve uma formagao adequada para trabalhar com educandos com
NEE, por isso ndo se sentem preparados para lidar com educagdo inclusiva. Portanto,
concluimos que € preciso que haja tempo e espago pedagdgico no curriculo das escolas,
favorecendo o processo permanente de formacdo continuada para os professores, afim de
oferecer uma educagao inclusiva de qualidade para os educandos com NEE.

Palavras-chave: Professor de matematica. Formagao do professor. Inclusao.

Introducao

A Educacdo de qualidade ¢ um tema que merece destaque e toda atengdo por parte da
comunidade escolar, dos 6rgdo governamentais ¢ toda sociedade. Atualmente muitos sdo os
desafios para os que escolhem a profissdo de professor, dentre eles o trabalho no campo da
Matematica com alunos com necessidades educacionais especiais (NEE).

O presente trabalho objetivou uma pesquisa junto aos professores, buscando elementos
para andlise e reflexdo sobre como os professores de Matemadtica foram ou estdo sendo
preparados para lidar com o processo de ensino e aprendizagem dos educandos com NEE.

Metodologicamente nosso estudo constitui uma pesquisa qualitativa, no qual
buscamos analisar e compreender a realidade estudada. Assim, nosso estudo esta organizado
em capitulos.  No primeiro capitulo, buscamos refletir sobre alguns elementos no processo
ensino e aprendizagem, como também algumas contribuicdes tedricas e as decorrentes
mudancas nas leis que regem o ensino, € a importancia da afetividade na relacdo professor —
aluno-conhecimento, no segundo capitulo abordamos sobre a inclusdo na escola ¢ alguns

aspectos historicos, no terceiro capitulo apresentamos aspectos metodologicos, € 0s processos



utilizados. No quarto capitulo analisamos os dados coletados através da reflexdo e sondagem

do conteudo das respostas. Por fim, concluimos o texto com as consideragdes finais.

1. ELEMENTOS DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

A aprendizagem é um processo continuo, que ocorre durante toda a vida do individuo,
iniciando na infincia at¢ a mais avancada idade, com isso fundamentalmente, podemos
afirmar que a aprendizagem se da desde a forma mais simples e espontanea por interagdes
sujeito-meio, partindo das necessidades basicas de sobrevivéncia, como andar, se comunicar,
entre outras, at€ os conhecimentos mais elaborados, através de um processo de ensino
sistematico ¢ organizado capaz de transformar um cidaddo critico competente para atuar de
forma efetiva na sociedade a qual faz parte.

Partindo desses pressupostos, passemos a apresentar algumas contribuigdes teodricas
acerca do processo ensino aprendizagem e as decorrentes mudangas nas leis que regem o
ensino, como também um outro fator que implica num melhor envolvimento e disposi¢dao no
processo de ensino aprendizagem, que ¢ a importancia da afetividade.

Estudos feitos por Fiorentini (1995), descrevem alguns modos de conceber o ensino
da Matematica, sua concepcdo, relagdo professores e educandos e a perspectiva, visando a
melhoria do processo ensino e aprendizagem. Ainda de acordo com Fiorentini (1995), a
Educacdo Matematica como area de investigagdo constitui-se em um importante campo a ser
explorado para a efetivagdo de um sistema educacional democratico e ¢ o mais antigo da
nossa historia. Dentre as agdes desenvolvidas e as formas pelas quais se organizam as
atividades de ensino para atingir os objetivos do trabalho docente, existe o0 método de ensino
baseado na memorizagdo, no qual a aprendizagem ocorre de forma passiva e receptiva. O
ensino se da mais acentuadamente em livros e centrado na explicagdo do professor e a
aprendizagem consiste de memorizacao e reproducdo dos raciocinios ditados pelo professor
ou pelo livro didatico. Ou seja, o ensino baseado nesse modelo basicamente tradicional,
professor ensina, aluno aprende.

A pedagogia tradicional, segundo Libaneo:

E que o professor “passa” a matéria, os alunos escutam, respondem o interrogatorio
do professor para reproduzir o que estd no livro didatico, praticam o que foi
transmitido em exercicios de classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a prova.

Esse tipo de ensino é o que se costuma chamar de ensino tradicional (LIBANEO,
1994, p.78).



O fazer pedagogico resume-se em, o professor apresenta as ideias de acordo com o
livro texto, em seguida os educandos fazem inimeros exercicios, usando o que foi explicado
pelo professor, no sentido de decorar tais exercicios para fazerem a prova. Desta maneira, a
Matemadtica ¢ vista pela maioria dos educandos como “dificil de entender”, ndo tem uma
aplicagdo pratica para as atividades e as necessidades cotidianas e o professor ¢ visto, como o
unico detentor do saber e transmissor dos contetidos, com aulas expositivas, conteudos
copiados da lousa e muita licdo de casa, sdo estas as principais caracteristicas deste modelo de
ensino.

D’ Ambroésio (1997) relata que a pratica de decorar a matéria por meio de repeticdes,
no ambito escolar, tem como predominantemente a formacdo deficitaria dos professores
enquanto educadores, devido a resisténcia a mudanga de postura e pensamento. O professor
deve ter consciéncia de que ndo basta uma boa proposta pedagogica, ele deve estar atento aos
valores que transmite aos educandos, valores estes, que sdo permeados por suas relacdes e

atitudes frente ao conhecimento historicamente acumulado.

1.1 O Ensino da Matematica no Decorrer da Historia

No decorrer da histéria houve grandes transformacdes no campo da educacdo,
sobretudo na areca da Matematica. No Brasil comegou a ser discutida na década de 50, a
proposta da Matematica Moderna desenvolvida nos Estados Unidos, a qual baseava-se na
teoria dos conjuntos, na estrutura e na logica matematica. Pautava-se na concepgdo de que o
educando ndo necessariamente deveria dar respostas corretas, porém deveria saber justificar
suas conclusdes. No entanto, essa proposta nao resolveu de imediato, as dificuldades
existentes no ensino da Matematica no Brasil e predominou nas décadas de 60 e 70, tendo sua
consolidacdo, apenas, no ano de 1988, ano de fundagdo da Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica (SBEM), sociedade civil, de carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos e
sem qualquer vinculo politico, partiddrio ou religioso. Tendo como finalidade congregar
profissionais da area da educacdo Matematica ou de areas afins. A SBEM tem em secus
quadros; pesquisadores, professores ¢ educandos que atuam em diferentes niveis do sistema
educacional brasileiro, da Educacdo Basica a Educacao Superior.

As mudangas propostas no contexto de ensino da Matematica para a Educagdo Basica
no Brasil, demostram o esfor¢o dos professores em construir contextos de ensino que possam
superar as suas dificuldades em relagdo aos conceitos matematicos e a aversao que a

Matematica produz nos educandos, oportunizando ao professor desenvolver as ideias
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matematicas, compreendendo os seus conceitos, definicdes e aplicagdes. Esses novos
paradigmas que foram surgindo nos ultimos anos, trazem enormes desafios a formacdo de
professores. No mundo contemporaneo, o papel do professor estd sendo questionado e
redefinido de diversas maneiras. A agdo deste professor serd imprescindivel, ele devera
assumir o papel de mediador, e ndo de condutor, como ¢ comumente difundido no ambiente
escolar.

E fundamental importancia valorizar a atividade docente como um ato de amor e
competéncia. E na sala de aula consequentemente, desempenhara um papel de relevancia, pois
ha um encontro entre professores e educandos, para construir e reconstruir o saber. Para isso,
concorrem as “novas’” concepgoes sobre a educacdo, as revisoes e atualizagdes na teoria de
desenvolvimento e aprendizagem, o impacto da tecnologia da informagao e das comunicagdes
sobre os processos de ensino e de aprendizagem, suas metodologias, técnicas e o material de
apoio.

Em resposta as necessidades que foram surgindo, frente aos desafios cada vez maiores,
no que diz respeito ao ensino contextualizado e significativo com uma abordagem historico-
cultural, surge na década de 1970, a etnomatematica, com base em criticas sociais acerca do
ensino tradicional da Matematica. Esta proposta educacional defende que a Matematica deve
ser explicada e entendida dentro de um contexto cultural proprio, tendo Ubiratan D’ Ambrosio
como precursor e idealizador no Brasil. A etnomatematica valoriza as diferencas e defende
que toda construcdo do conhecimento matematico esta intimamente relacionado com a
tradigdo, sociedade e cultura de cada povo, ou seja, segunda essa abordagem, o ensino da
Matematica deve partir da realidade, dos questionamentos sobre esta realidade, respeitando as
diferentes culturas e modos de viver de cada povo, utilizando situa¢des e interacdes praticas
do cotidianas que favorecam a criatividade, conduzindo a novas formas de relagdes
interculturais.

Segundo D’ Ambrosio (2005), pode ser entendida como um programa interdisciplinar,
que engloba as ciéncias da cogni¢do, da epistemologia, da historia, sociologia e da difusdo.
Refere-se a um programa que procura entender os saberes e os fazeres matematicos, ao longo
da historia da humanidade, e valoriza o educando com seu conhecimento prévio, o levando a
apropriacdo do conhecimento cientifico, respeitando e tentando compreender o processo pelo

qual elaboram e reelaboram suas aprendizagens na aquisicao do conhecimento.

1.2 Contribuigdes Teobricas no Campo da Matematica
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Na década de 80, comecou aqui no Brasil, em algumas escolas, a utilizagdo da teoria
construtivista desenvolvida pela psicologa Emilia Ferreiro, com base nos estudos de um
grande pesquisador em educacdo e seu mestre, Jean Piaget. A teoria Piagetiana, explica o
construtivismo como sendo um processo de desenvolvimento e aprendizagem resultantes da
atividade do homem na interacdo com o ambiente. Para entendermos melhor vejamos alguns
conceitos como: assimilagdo, acomodagdo ¢ adaptagdo. Assimilagdo, ¢ a incorporagdo de um
novo objeto ou ideia ao que ja ¢ conhecido; acomodagdo, implica na transformagdo que o
organismo sofre para lidar com o ambiente; assim diante de um objeto novo ou de uma ideia,
a crianca modifica seus esquemas adquirido anteriormente, tentando adaptar-se a uma nova
situacdo. O educando ¢ pois o proprio agente do seu desenvolvimento, com iSso 0s processos
assimilados vao gradualmente estendendo-se ao seu dominio de acomodagdo e que leva a
modificar as suas atividades, desses dois processos vem a adaptagdo com uma consequente
organizagdo mental de suas atividades.

Segundo esta teoria da aprendizagem, o processo de construcdo do conhecimento nio
pode ser entendido como algo predeterminado pelas estruturas internas do sujeito e tampouco
pelas caracteristicas do objeto, tais estruturas resultam de uma construgdo continua, enquanto
que as caracteristicas do objeto s6 sdo conhecidas pela mediagdo dessas estruturas, o
conhecimento seria o resultado de interacdes que se produzem entre o sujeito que conhece € o
objeto a ser conhecido, contendo um elemento de elaboragdo novo, o contetido das
assimilacdes e acomodacdes sofrera variagdes ao longo do processo de desenvolvimento
cognitivo, pois a atividade inteligente ¢ sempre ativa e organizada, movimentando-se da
assimilacdo do novo ao ja construido, ¢ da acomodacdo do construido ao novo, por
aproximagdes sucessivas, onde sdo articuladas novas assimilagdes e acomodagdes,
completando-se num processo denominado “adaptacao”. Ao final de cada adaptagao, um novo
esquema de assimilagdo se completa, tomando-se estruturado e disponivel, para que o sujeito
possa realizar novas acomodagdes ¢ assim sucessivamente, atribuindo um papel primordial a
atividade do sujeito no processo de construgao do seu proprio conhecimento. A tinica maneira
de ser ativo na perspectiva de Piaget, consiste em deixar que o educando organize suas
atividades a partir de uma proposta dada pelo professor desse modo ao construir o
conhecimento produz uma aprendizagem significativa. Assim, a teoria construtivista ajuda o
professor na compreensdo dos processos internos pelo quais o educando passa em seu

desenvolvimento e aprendizagem nas diversas areas do conhecimento.
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Outro importante estudioso e pesquisador na area da educacdo foi Vygotsky. Em seus
estudos, o autor destaca que desde o nascimento do sujeito seu aprendizado estd relacionado
ao seu desenvolvimento. Existe um percurso de desenvolvimento definido pelo processo de
matura¢do do organismo individual, pertencentes a espécie humana, mas ¢ o aprendizado e
interagdes com outros individuos € com o meio, que possibilitam o despertar do processo
interno do desenvolvimento, que ocorre dentro de um contexto ou ambiente cultural.

Se um individuo vive em um grupo cultural isolado o qual ndo dispde de um sistema
de escrita, por exemplo, se 0 mesmo continuar isolado, ndo aprendera a escrita, porém se este
mudar para um ambiente que dispde do sistema de escrita, terd oportunidade de passar pelo
processo de aprendizagem da leitura e da escrita, pois o ambiente socio cultural favoreceu tal
aprendizagem, despertando o processo de desenvolvimento interno do individuo e permitindo
a aquisicao da leitura e da escrita.

Segundo Oliveira (2005), nesta teoria, a aprendizagem ¢ o processo pelo qual o
individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores etc. a partir do seu contato com a
realidade, o meio ambiente e com outras pessoas. Para Vygotsky, os processos socios
culturais, a ideia de aprendizado, inclui uma experiéncia mediada pela interagdo dos
individuos envolvidos no processo de “ensino-aprendizagem”, neste processo estdo presentes
sempre aquele que aprende, aquele que ensina, a relagdo entre pessoas ¢ o objeto de
conhecimento, sendo de fundamental importdncia o papel social no desenvolvimento dos
individuos. Esta teoria ficou conhecida como soOcio interacionista e traz relevantes
contribuicdes ao ensino da Matematica e das diversas areas do conhecimento, pois
compreende a importancia das interagdes sociais em todo processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos sujeitos.

Além destes e outros relevantes estudos realizados acerca do processo do ensino
aprendizagem e consequentemente do desenvolvimento dos sujeitos, outro grande avanco no
que tange a educacdo formal, foi o marco legal, que diz respeito a elaboragao de leis, normas
e diretrizes para a Educac@o no Brasil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
de professor da Educagdo Basica, assim como Referenciais, apresentam agdes e competéncias
como categorias do professor. Esta proposta busca construir uma sintonia entre a formacao
inicial de docentes, os principios prescritos pela lei de Diretrizes e Bases de Educacdo
Nacional, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Infantil,
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, bem como as recomendacdes constantes
dos Parametros e Referencias Curriculares para a Educacdo Basica elaborados pelo Ministério

da Educacdo. Objetiva ainda, as orientagdes gerais que apontam na diregdo da
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profissionaliza¢do do docente e do atendimento as necessidades atuais na educacgdo basica na
sociedade brasileira.

A responsabilidade do professor, frente aos novos tempos ¢ a uma nova metodologia
que se impde, ¢ a de preparar os educandos para se tornarem cidaddos ativos e participativos
na familia, no trabalho e na vida. Um outro aspecto, ndo menos importante, que precisa ser
levado em consideragdo na construgdo dos saberes ¢ a afetividade entre os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Sabemos da importancia ¢ da contribuicdo da afetividade para que
tudo isto possa ocorrer, a afetividade assume um papel fundamental no desenvolvimento
humano, determinando os interesses e necessidades individuais e coletivos das pessoas.

D’ Ambrosio ressalta que:

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicacdo, preocupagdo com o proximo,
sem amor num sentido amplo. O professor passa ao proximo aquilo que ninguém
pode tirar de ninguém, que ¢ o conhecimento. Conhecimento s6 pode ser passado
adiante por meio de uma doagdo. O verdadeiro professor passa o que sabe ndo em
troca de um salario, mas somente porque quer ensinar, quer mostrar os truques e
macetes que conhece (D’AMBROSIO, 1997, p. 84).

Sendo assim, o ato de educar ndo constitui apenas repassar informagdes ou indicar um
caminho a trilhar, que o professor avalia ser o certo. Educar ¢ auxiliar, de forma cuidadosa, o
educando a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros ¢ da sociedade em que vive, saber
aceitar-se como pessoa ¢, sobretudo acolher o outro com seus defeitos e qualidades. Além
disso, proporcionar diversas ferramentas para que a pessoa possa escolher o seu caminho,
entre muitos. Se faz necessario, compreender que professor e educando sdo, sem divida,
elementos protagonistas nesse processo de ensino e aprendizagem. Nas palavras do educador
Paulo Freire, ndo existe ensino sem aprendizagem. Para ele e varios professores, educar
alguém ¢ um processo dialdégico, um intercambio constante, nessa relagdo o professor e
educando trocam de papeis o tempo inteiro o educando aprende ao passo que ensina seu
professor.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), propdem praticas educativas adequadas
as necessidades sociais, politicas, econOmicas e culturais da realidade brasileira, considerando
os interesses e motivagdes do educando e que garanta aprendizagem necessdria para uma
formacgao cidada. Salientam ainda, que a educag¢@o deve priorizar a contextualizacdo dos
contetidos, dar significado e incentivar as discussdes em torno de relevancias ou temas
transversais, utilizados para alcangar esses objetivos, as diferentes linguagens como meio para

produzir, expressar € comunicar suas ideias.
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A educagdo Matematica que visa a aprendizagem significativa ¢ voltada assim, para
uma leitura de mundo de forma a ensinar para autonomia, trazendo um aspecto transformador
e transdisciplinar a este ensino. Nos PCN (BRASIL, 1997) de Matematica que tratam de

aprendizagem, apontam

A aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensdo, isto €, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo
em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
conteudos em compartimentos estanques ¢ numa rigida sucessdo linear deve dar
lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas. O
significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre
ela e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 1997, p.19).

Nesse contexto, a Matematica ¢ peca importante na formacdo do cidaddo e deve
prestar sua contribuicdo a medida que forem exploradas metodologias que desenvolvam no
educando, a formacdo de capacidades intelectuais, estrutura do pensamento, agilizacdo do
raciocinio dedutivo, aplicagdo de problemas, situacdes da vida cotidiana e atividades do

mundo do trabalho. Segundo Mansutti e Pires,

A comunicagdo desempenha um papel fundamental na aprendizagem matematica
porque permite a constru¢do de vinculos entre os conhecimentos informais e a
linguagem simbolica propria da matematica. Através da comunicagio, percebem-se
as relagdes entre representagdes graficas, simbolicas, verbais, mentais ¢ as ideias
matematicas (MANSUTTI e PIRES, 2002, p. 108).

Dessa maneira, o professor tem que ter visdo e postura formadas de como vai trabalhar
com a Matemadtica, pois todos os educandos tém conhecimentos prévios de sua propria vida,
com sua vivéncia, como também, o seu conhecimento informal sobre determinado assunto.
De acordo com Paulo Freire “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre”. (FREIRE,
1987, p.39). O professor deve, a partir dessa visdo, colaborar para a construgdo dos
conhecimentos matematicos. Como também, o educando pode compreender e utilizar a
Matematica de forma consciente nas situa¢des do seu cotidiano, em seu contexto de vida
social, facilitando seu interesse e enriquecendo ainda mais o seu aprendizado.

Portanto, a relagdo entre professor/educando e conhecimento envolve interesses e
intencdes, ja que, a educacdo ¢ uma das fontes mais significativas do desenvolvimento
comportamental e agregacdo de valores nos individuos. Neste sentido, a interagdo entre eles
caracteriza-se pela selecdo de contetido, organizagao, sistematizagdo didatica para facilitar o
aprendizado dos educandos e a metodologia empregada pelo professor no processo ensino

aprendizagem. Este conceito de que o professor ¢ o unico detentor do conhecimento, precisa e
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deve ser superado nos discursos da educagdo atual. A discussdo precisar estd focada nos

processos, nas relagdes com o conhecimento, nas novas tecnologias e nos sujeitos envolvidos.

2. SOBRE A INCLUSAO NA ESCOLA

A Educagao Inclusiva ¢ um modelo educativo que prioriza a igualdade, respeitando as
particularidades e potencialidades, objetivando o acesso a Educagdo, de forma que todos os
educandos estejam inseridos no processo educativo regular. A partir do século XVIII a pessoa
com deficiéncia, tem sido objeto de estudo por parte de alguns estudiosos, nas ultimas
décadas as escolas e seus educadores tem se deparado com uma desafiadora questdo: a de

incluir pessoas com deficiéncia no ensino regular.

2.1 Aspectos Historicos

Vejamos um breve historico da Educagao Inclusiva no Brasil, bem como sua evolucdo
ao longo do tempo:

Em 1854, Dom Pedro II funda o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de
Janeiro. Todavia, percebe-se que ainda ndo existe na Instituicdo uma preocupacdo com a
aprendizagem, somente com as questdes assistenciais.

No ano de 1948, ¢ assinada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que
garante o direito a todas as pessoas a Educacao.

Ja em 1961, é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
que garante o direito da crianca com deficiéncia, a Educacdo na escola regular.

Em 1971, a Lei n® 5.692 determina “tratamento especial” para criancas com

deficiéncia reforcando as escolas especiais ao afirmar no artigo 9°:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagiao (BRASIL, 1971).

No ano de 1973, ¢ criado o Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp), com a
perspectiva de integrar os que acompanham o ritmo, e onde os demais vao para a Educacdo

Especial.
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Em 1988, a Constituicdo estabelece a igualdade no acesso a escola. O Estado deve dar
atendimento especializado de preferéncia na rede regular.

Por sua vez, a lei n° 7.853, aprovada em 1989 estabelecia Normas gerais para o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia e sua efetiva

integragao social. Diz o Art. 2°:

Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia
o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educagdo, a satde,
ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, a0 amparo a infancia e a maternidade, ¢
de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico. I - na area da educacdo: a) a inclusdo, no sistema
educacional, da Educagdo Especial como modalidade educativa que abranja a
educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e
reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagdo
proprios (BRASIL, 1989).

Em 1990, O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) estabelece a obrigacao dos
pais e/ou responsaveis de matricular os filhos na rede regular. Neste mesmo ano, a Declaragao
Mundial de Educacdo para todos refor¢a a Declaragdo Mundial dos Direitos Humanos
estabelecendo que todos devem ter acesso a Educacao.

No ano de 1994, foi proclamada a Declaragao de Salamanca, pelo Congresso Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais, organizado pelo Governo espanhol em parceria
com a UNESCO, da qual foram signatarios mais de oitenta paises, incluindo o Brasil. Tal
documento constituiu marco na luta mundial para a inclusdo e tinha por objetivo estabelecer

uma politica e orientar os governos e organizagoes, indicando:

Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar os seus desejos em
relagdo a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a
forma de educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e
aspiragdes dos seus filhos. O principio orientador consiste em afirmar que as escolas
se devem ajustar a todas as criangas, independentemente das suas condigoes fisicas,
sociais, linguisticas ou outras (BRASIL, 1994).

Em 1996, uma nova Lei atribui ao Estado o dever de assegurar curriculos, métodos,
recursos e organizagdo para atender as necessidades dos alunos.

Ja em 1999, ¢ criada a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia e define a Educacdo Especial como ensino complementar.

No ano de 2001, a Resolugdo CNE/CEB 2 divulga a criminalizacdo do recuso em
matricular criancas com deficiéncia. Cresce o nimero delas no ensino regular. No mesmo
ano, o Brasil promulga a Convencao da Guatemala, que define como discriminacao, com base

na deficiéncia, o que impede o exercicio dos direitos humanos.
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Em 2002, a Resolugdo CNE/CP 1 define que a Universidade deve formar professores

para atender alunos com necessidades especiais.

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL,
2002).

Também em 2002, a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como meio legal de comunicacio e expressio. “Art. 12 E reconhecida como meio
legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressao a ela associados.”

No mesmo ano, a Portaria 2.678 aprova normas para o uso, o ensino, a produgdo e a
difusdo do braile em todas as modalidades de Educacao.

Em 2003, o MEC cria o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, que
forma professores para atuar na disseminagdo da Educagao Inclusiva.

No ano de 2004, o Ministério Publico Federal reafirma o direito a escolarizacdo dos
alunos com e sem deficiéncia no ensino regular.

Em 2006, em conven¢do aprovada pela Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU),
estabelece que as pessoas com deficiéncia tenham acesso ao ensino inclusivo. Por sua vez, a
LDB (Lei de Diretrizes ¢ Base da Educagdo de 20/12/1996), vem em seu artigo 58 determinar

que:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais e ainda no inciso 1° diz que “havera,
quando necessarios servigos de apoio especializado na escola regular para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial (BRASIL 1996).

Por conseguinte, em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva define: todos devem estudar na escola comum. No mesmo ano, pela
primeira vez, o nimero de criancas com deficiéncia matriculadas na escola regular ultrapassa
o das que estdo na escola especial.

Também em 2008, o Brasil ratifica a Convengao dos Direitos da Legislagao Nacional.
Desde entdo, o nimero de alunos com alguma deficiéncia incluidos em turmas regulares nao

para de crescer. Segundo dados do censo da educagdo basica de 2016, do total de 971.372
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alunos da educacdo especial matriculadas em escolas especializadas e regulares, 76.470 sdo
cegos, surdo cegos ou tém baixa visdo.

Embora a Lei 7.853 garanta, desde 1989, que todos os alunos com deficiéncia devam
ser aceitos em salas de aula regulares, criminalizando a recusa a este direito, as escolas
alegam que ndo estdo preparadas para receberem os alunos com necessidades educacionais
especiais. Pois, a escola precisa oferecer atendimento adequado, manter uma boa relagdo com
os familiares e com a comunidade, além de contar com uma estrutura fisica acessivel para que
todos os estudantes se desenvolvam. A Legislagdo e Diretrizes regem oficialmente préticas
educacionais a serem efetivadas com pessoa diagnosticada com alguma necessidade
educacional especial.

Porém, apesar dos significativos avancos no contexto legal da Educagdo Inclusiva, a
realidade ¢ que grandes sdo as dificuldades apresentadas no cotidiano das escolas regulares,
tanto por parte da propria escola em sua estrutura fisica e recursos materiais, o professor que,
na maioria das vezes, ndo recebeu formagdo inicial e continuada adequadas para lidar com
estas e tantas outras questdes, como também pelo proprio individuo com deficiéncia frente a
sua realidade que, de uma forma ou outra, limita cada vez mais sua participagdo na escola
regular, fazendo com que o processo de ensino e aprendizagem torne-se insuficiente perante a
falta de recursos materiais ¢ humanos adequados ou especializados para tal trabalho
educacional.

Com vistas a efetiva implementacao da Educagdo Inclusiva no pais, muitas ¢ urgentes
questdes devem ser observadas; como a formagdo de todos os profissionais que lidam com
educacdo, ndo apenas o professor, pois se faz necessario um conjunto de agdes € mudancas de
posturas e concepgoes sobre o tema inclusdo, bem como aprimorar a estrutura fisica, material
didatico e até mesmo os curriculos das escolas, adequando a cada realidade apresentada, para
que as metas de ensino e aprendizagem, prescritas nos documentos, possam de fato acontecer

de forma satisfatoria para todos.

2.2 Inclusdo Educacional

A inclusdo dos educandos com necessidades educacionais especiais em turmas
regulares nas instituigdes de ensino ainda ¢ um grande desafio para professores e demais
profissionais inseridos no processo de ensino das escolas, visto que, a inclusdo escolar ndo se

restringe apenas ao ato de matricular os alunos portadores de deficiéncias em escolas
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regulares, mas se faz necessario garantir um conjunto de condi¢cdes adequadas as
particularidades das mais variadas necessidades de acordo com os diversos tipos de
deficiéncias.

A defini¢do de inclusdo segundo dicionario Luft (2002) ¢ abranger, compreender,
inserir, introduzir ou fazer parte de algo.

A palavra inclusdo tem um vasto campo que pode ser abordado, como inclusdo social,
inclusdo digital e entre outros, vamos nos restringir a falarmos de inclusdo educacional.
Inclusdo ¢, antes de tudo, uma questdo de ética, de mudanca de valores internos para serem
posto na pratica. A construgao da Escola Inclusiva ¢ um projeto coletivo, que passa por uma
série de reformulagdes como um todo, e de todos os seus envolvidos

De acordo com Bergamo.

Dentre varios aspectos importantes na construgdo de uma educagdo inclusiva, exige-
se discutir a gestdo escolar, o desenvolvimento profissional do professor e o
curriculo como fatores de mudanga para atender a diversidade de alunos, na tentativa
de gerar respostas aos desafios de uma escola de qualidade para todos (BERGAMO,
2009. p. 55).

Precisamos de uma escola que inclua, ndo s6 oferecendo vaga para matricula dos
educandos com deficiéncia, mas que ofereca condigdes de mobilidade e muito mais, garantir
que o educando com NEE incluso tenha também oportunidades de aprendizagem do mesmo
modo que os demais educandos. Mas, para assegurar tais condigdes faz-se necessario investir
nos espagos fisicos das institui¢des e proporcionar uma formagao com qualidade para todos os
professores, independentemente de ter ou ndo educando com necessidade educacional
especial, uma vez que a escola tem sempre uma possibilidade de receber educandos com
algum tipo de deficiéncia.

Mittler, afirma sobre inclusdo no ato de educar que:

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e do seu
sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de cada aula e da vida
da escola como um todo. Os professores, por sua vez, necessitam trabalhar em
escolas que sejam planejadas e administradas de acordo com linhas inclusivas e que
sejam apoiadas pelos governantes, pela comunidade local, pelas autoridades

educacionais locais e acima de tudo pelos pais (MITTLER, 2003. Pag.20).

O bom trabalho do professor ¢ de fundamental importancia no processo de inclusao de
educandos com NEE em turma de ensino regular, uma vez que, o professor deve ser o sujeito
de construcdo das relacdes entre os educandos independente de suas diferencas. Valorizar as

diferencas de modo a fazer uso dela com o intuito de fortalecer o respeito dos educandos



20

diante das diferencas. Em outras palavras, se todos sdo diferentes entre si, precisamos garantir
estratégias pedagogicas diversificadas e potencialmente adequadas para trabalhar com um
grupo heterogéneo e, a0 mesmo tempo, propor diferenciacdes em termos de desafios e apoios,
sempre que necessario, para assegurar igualdade de oportunidades no processo de
escolarizagdo.

A Educacao, portanto, deve se langar para o futuro, realizar a pratica pedagogica com
um olhar para as modificagdes estruturais do mundo com a finalidade de andar juntas a teoria
e a pratica. Para que isso acontega, o professor deve ser incentivado desde de cedo, ainda em
sua fase académica, para lidar com as dificuldades e desse modo poder, gerir e avaliar seus
educandos, em especial aqueles que nao se enquadram no modelo educacional histérico a que

estamos acostumados.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste estudo ¢ analisar como os professores de Matematica foram ou estdo
sendo preparados para lidar com o processo de ensino e aprendizagem dos educandos com
necessidade educacional especial NEE. O presente estudo trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, na qual buscamos analisar e compreender a realidade estudada.

O procedimento de coleta dos dados foi a pesquisa na qual foi aplicado um
questiondario contendo 9 questdes subjetivas. Colaboraram com a pesquisa 9(nove)
professores (a) que atuam no Ensino Fundamental II ¢ Médio da escola publica do municipio
de Boa Vista-PB. A analise dos dados foi realizada através da reflexdo e sondagem do
conteudo das respostas.

O termo questiondrio aqui empregado, pode ser definido como uma técnica de
investigag@o social composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com
o proposito de obter informag¢des sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado etc. (Gil,
2008), ¢ um instrumento de coleta de informagdes utilizado numa sondagem ou inquérito. Em
relacdo a forma, ha trés tipos de questionarios: fechados, abertos e dependentes (mistos).

Este questionario foi utilizado para sondar, como os professores de Matematica foram
ou estdo sendo preparados para lidar com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com NEE.
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Os professores pesquisados atuam em duas escolas do municipio de Boa Vista-PB,
sendo uma da rede municipal ¢ outra da rede estadual. Ambas contam com boa estrutura
fisica, com salas amplas, ventiladas e bem iluminadas; patio e banheiros. No entanto, algumas
salas ndo possuem locais amplos. O quadro profissional destas instituigdes conta com
professores(a), gestores, merendeiras e auxiliares de servigos gerais. A escola do municipio
conta com equipe pedagodgica composta por supervisores, assistente social, psicologa e
nutricionista.

O foco da pesquisa centrou-se nos professores, profissionais cujas vozes precisam ser
ouvidas para melhor compreensdo da realidade escolar. Em fun¢do dessas questdes, adotamos
como procedimento metodologico para coleta de dados, de um questiondrio aberto, que tém
como vantagem a caracteristica de explorar todas as possiveis respostas a respeito de um
determinado item, por permitir que os participantes expusessem seus conhecimentos € suas
opinides.

Os questionarios foram entregues a 9 nove professores(a) de Matematica que lecionam
na cidade de Boa Vista-PB, nas séries do Ensino Fundamental e Médio. Todos os
participantes sdo professores de escolas publicas (Municipal ou Estadual), dos quais dois sdo
do sexo feminino e sete do sexo masculino, em sua maioria, cursaram em Universidades ou
em Faculdades publicas para formacao de Licenciatura em Matematica. Deste total, cinco
cursaram a Licenciatura de Matematica na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), um na
Universidade Vale do Acarai (UVA), um na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) e um na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) modalidade ensino a distancia
(EAD).

De forma a preservar a identidade dos professores, denominaremos P de (professor) e
seguido de uma numeracdo de 1 a 9 (ntimero de participantes) considerando 1 ao de menor
tempo de atuagdo como docente ¢ 9 ao de maior tempo de atuagdo, como resultando P1 (2
anos), P2 (2 anos), P3 (2 anos), P4 (2 anos), P5 (5 anos), P6 (8 anos), P7 (12 anos), P8 (12

anos), ¢ P9 (31 anos).

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Analisaremos agora os dados referentes aos resultados obtidos. De acordo com a

pesquisa, a maioria dos professores questionados nao teve em sua formagao inicial nenhum
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tipo de grade curricular ou projeto de ensino adequado para lidar em sala de aula com alunos
que apresentem NEE, ainda segundo a pesquisa apenas um professor cursou Libras, de forma
bastante resumida, através da modalidade de ensino a distancia.

No tocante, a pergunta sobre os pontos positivos e negativos no Curso de Graduagao a
maioria das respostas afirmaram que seus professores foram bons e como ponto negativo
relataram que faltou uma formagao especifica para lidar com alunos com NEE, como também

sentiram falta de contetidos voltados para sala de aula.

P4 O ponto positivo foi a boa relagdo com os professores com os alunos, o ponto
negativo foi a auséncia de algumas disciplinas que deveriam ser ofertadas aos alunos
que estudam no periodo noturno.

P7 Positivos: bons professores, professores qualificados e comprometidos.
Negativos: faltou trabalhar com contetido praticos para aplicar em sala de aula.

E importante ressaltar que, além das mudangas necessdrias nos cursos de formagao
inicial para a Licenciatura em Matematica, também se faz necessario a melhoria da
qualificagao profissional dos professores que atuam em sala de aula, como também Politicas
Educacionais de valorizagdo do magistério que incentive os investimento na qualificacdo dos
recursos materiais, fisicos ¢ humanos, estabelecendo um sistema nacional de desenvolvimento
profissional continuo para professores e todos os profissionais em educacao.

Sobre como deve ser a formagao do professor para trabalhar com a inclusdo, relataram
que o curso superior de Licenciatura em Matematica deveria ter uma formacdo mais
direcionada com disciplinas obrigatorias para lidar com NEE, também apontaram a
necessidade de cursos de formacdo continuada para aprenderem a lidar com NEE em suas
realidades e a habilitagdo para uso de novas tecnologias como ferramenta de ensino e

aprendizagem para educadores e educandos.

P2 Teriamos que ter uma formagdo mais direcionada e especifica para trabalharmos
com alunos portadores de necessidades especiais, como por exemplo capacitagoes e
formagdes.

P4 O professor deve aprender a lidar com as diferencas, pois a formagdo enfatiza a
importancia de seu papel, tanto na constru¢do do conhecimento, como na formagao
de atitudes e valores do cidaddo.

A formacao inicial de licenciatura deve criar condigdes para que os professor possam,
em seu curso, ter uma vivéncia de situacdes permeadas pela teoria e a pratica, principalmente
com estagios supervisionados, que possibilitem a formag¢ao de uma postura profissional que

atenda as expectativas e exigéncias diversas encontradas no ambito educacional. Outro
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aspecto, ndo menos importante, o qual foi mencionado nas respostas ¢ a formacao continuada,
pois o professor precisar compreender as especificidades e a forma como o educando com
NEE aprende e se desenvolve para garantir uma verdadeira inclusao.

Em relacdo a questdo sobre como esta o preparo do professor para trabalhar numa sala
de aula que tem alunos com NEE, a grande maioria declarou ndo estar preparado para lidar

com a educagdo inclusiva e que esse ¢ sempre um grande desafio a cada ano.

P3 Sim. E um grande desafio, mas de acordo com a vivéncia vamos nos preparando
para lhe dar com esse publico.

P4 Preparado n3o. Mas nds professores devemos procurar conhecer a necessidade
especial do aluno, para encontrar a melhor maneira de inclui-lo na sala de aula.

P9 Nao. Mas temos que se adequar uma situagdo que deparamos em sala de aula.

Diante desse quadro, torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados

a fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos.

A partir de observagdes criteriosas, ajustar suas intervengdes pedagogicas ao
processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um
ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural (PRADO
& FREIRE, 2001, P.5).

O professor, na educagdo inclusiva, precisa estar preparado para lidar com as
diferencas, com a singularidade e a diversidade dos educando. Por outro lado, sabemos que o
processo de aprendizagem ndo ¢ uma simples transmissdo de informagdes, mas antes uma
troca de experiéncias e conhecimentos entre educadores e educandos, como diria Paulo Freire
“Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender”. Podemos assim dizer
que, uma escola que ndo diferencia o seu curriculo, ndo usa modelos inclusivos, for¢osamente
ndo promove a igualdade de oportunidades entre os seus alunos.

Quanto ao papel do professor diante da inclusdo de pessoas com NEE, a maioria
afirmou que se faz necessario buscar o conhecimento pedagogico para melhor planejar as

atividades e atuar como um facilitador e intermediador da aprendizagem.

P4 O papel do professor serd na busca de conhecimento pedagdgico, na didatica
acessivel no uso do material concreto para facilitar o ensino aprendizagem, ou seja,
investigar meios de criar um espago simbolico de interagdes.

P8 O papel do professor é fundamental, pois € ele que vai planejar as atividades que
serdo executadas, de acordo com a limitagdo dos mesmos.

O professor deve sempre se comportar como um pesquisador, investigando seu campo

de atuacdo, para encontrar respostas as inquietacdes e desafios que lhes sao colocados a cada
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dia. Dessa maneira, poderd refletir suas acdes, interpretar situagdes, fatos, recriando os
conhecimentos no universo da sala aula.

A maioria dos professores pesquisados relataram que ja trabalharam com alunos com
NEE, dentre as quais foram citadas algumas como: autismo, deficiéncia fisica, deficiéncia

mental, surdo-mudo, sindrome de down, sindrome de asperger, hiperatividade e dislexia.

P5 Sim. Deficiéncias: fisica, surdo, autismo.
P6 Sim. Autismo, deficiéncia fisica e cognitiva.
P7 Sim. Surdo mudo.

Uma das primeiras ¢ mais importantes iniciativas para um trabalho efetivo ¢ o
encaminhamento dos alunos que apresentam sintomas tipicos de alguma deficiéncia, para
realizagdo de avaliagdo e diagnostico, se for o caso, feito por uma equipe especializada. Pois,
possibilita um trabalho adequado para atender as necessidades especificas de cada uma
deficiéncia. Porém, a realidade ¢ bem diferente, o diagnostico ¢ tardio e isso dificulta muito o
trabalho junto ao educando e a familia, que muitas vezes, ndo admite a necessidade
educacional especial do filho, tornando o processo lento e atrasando o seu atendimento
especializado. E de grande importancia a participagdo da familia no ingresso de inclusdo da
pessoa com NEE.

Sobre a questdo; se trabalha atualmente com alunos com NEE ¢ como faz o
planejamento, todos foram unanimes em afirmar que trabalham o mesmo conteudo e utilizam
atividades diferenciadas aproveitando o conhecimento de cada educando, ou seja, faz o

planejamento adequando as atividades as necessidades dos alunos.

P7 Com muitas dificuldades tentando suprir as dificuldades. Mas ¢ muito dificil
quando ndo se tem uma formagdo especial.

P8 Procuro inclui-los em todas as aulas, usando atividades adequadas que
acompanhe a evolugdo dos mesmos, trazendo o mesmo contetido dado em sala para
outros alunos.

O professor ao ingressar no magistério se depara com muitas insegurancas em relagao
as suas habilidades e competéncias, muitas vezes, percebe-se sozinho, mesmo estando dentro
de um contexto chamado institui¢do escolar, pois o que encontra e lhe ¢ oferecido como
ferramenta de trabalho sdo projetos politicos pedagdgicos, ementas prontas cabendo somente
transmitir em seu plano de ensino essas orientagdes gerais e superficiais.

Assim, a formagdo do professor destaca-se como um tema de grande importancia,

dentre as Politicas para a Educagdo, pois estes e outros desafios apresentados na escola
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demandam esforgo, trabalho e pesquisa por parte de toda comunidade escolar, requerendo
profissionais cada vez mais diversificados com habilidades para atuar com competéncia junto

aos educandos, para fazer com que a inclusao realmente acontega.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, muito sdo os desafios e as dificuldades dos professores de
Matematica e das diversas dreas do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no que diz respeito aos educandos com necessidades educacionais especiais.
Vale ressaltar, que um deles ¢ a falta de prioridade da Educacdo no nosso pais. Uma educacio
de qualidade demanda politicas adequadas, recursos financeiros para o investimento na
qualificagdo constante dos profissionais, tanto na formagao inicial com Grades Curriculares
que abordem questdes de ordem teoricos e praticas nas Universidades, como na formagao
continuada, aperfeicoamento do material didatico e de apoio, espago fisico que atendam as
necessidades educacionais dos educadores ¢ educandos, especialmente das pessoas com
necessidade educacional especial.

Os curriculos devem abordar e organizar algo muito relevante no fazer docente, que ¢
tempo e espaco pedagodgico para o estudo e a pesquisa dentro das unidades educacionais.
Dessa forma, seria necessario que o professor tivesse uma remuneragao justa para se dedicar
exclusivamente a uma escola, afim de trabalhar um turno em sala de aula e outro turno em
programas de formacao, projetos de pesquisa para atender as exigéncias postas na diversidade
e complexidade do espaco escolar, no que tange a educagdo inclusiva, como outras tantas
questoes.

Enfim, uma das questdes centrais para corresponder ao ensino de qualidade, adequado
aos educandos principalmente com NEE, é o processo de formacdo dos professores e
profissionais da educagdo nas diversas areas e saberes, com o objetivo de compreender,
dinamizar e adequar as intervencdes pedagdgicas, as estratégias, bem como, as mediagdes

entre os sujeitos envolvidos e o conhecimento historicamente acumulado.
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SOME CHALLENGES OF MATH TEACHING FOR PEOPLE WITH SPECIAL
EDUCATIONAL NEED

ABSTRACT

The objective of this study is to analyze how mathematics teachers were or are being prepared
to deal with the teaching and learning process of students with special educational needs
(SEN). In this sense, we carried out a research with a qualitative approach, applying a
questionnaire, as well as using the contribution of several authors, documents and references
that helped us to reflect on the theme. The research universe was nine (9) math teachers from
the municipal and state public schools of Boa Vista-PB. During the data analysis process it
was possible to detect that most teachers did not have adequate training to work with students
with SEN, so they do not feel prepared to deal with inclusive education. Therefore, we
conclude that it is necessary to have time and pedagogical space in the curriculum of the
schools, favoring the permanent process of continuous training for teachers, in order to offer a
quality inclusive education for students with SEN.

Keywords: Math teacher. Teacher training. Inclusion.
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APENDICES — QUESTIONARIO SOCIO-ACADEMICO

@
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA-CCT
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA.

Académico: Ari Sampaio de Araujo
Orientador: Dr. Pedro Lucio Barboza

Caro(a) professor(a),

Este questionario ¢ parte de uma pesquisa sobre meu trabalho de Conclusdo de Curso e
suas respostas sdo muito importantes para a fase exploratoria deste estudo para mim!

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencdo os seguintes pontos:
a) vocé ¢ livre para, a qualquer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da
pesquisa e ndo precisa apresentar justificativas para isso; c¢) sua identidade sera mantida em
sigilo.

Desde ja agradeco pela sua colaboragdo!

Questionario

1- Em qual Instituicao voce cursou a Licenciatura em Matematica?

2- Na sua Graduacdo vocé teve alguma formagdo para lidar com pessoas com
necessidades educacionais especiais?

3- Comente os pontos positivos € negativos no seu Curso de Graduagao.
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Como vocé acha que deve ser a formagao do professor de Matematica para trabalhar
com a Inclusao?

Vocé se sente preparado para o trabalho pedagodgico em uma sala de aula que tem
alunos com necessidades educacionais especiais?

Qual o papel do professor diante da inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais na escola?

Voce ja trabalhou, ou trabalha com alunos que apresentam Necessidades Educacionais
Especiais (NEE)?

() Sim.
Quais NEE?

( ) Nao.
Se voce trabalha em sala de aula que tem alunos com (NEE), como vocé faz o seu
planejamento para trabalhar esses alunos?

Ha quantos anos vocé ¢ professor de Matematica?




