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OS GENEROS TEXTUAIS NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Fernanda Alves dos Santos

RESUMO

O presente artigo prople-se a discorrer sobre as principais contribuigdes do
letramento para o ensino de lingua portuguesa. De forma mais especifica,
objetivamos compreender os significados do letramento para, em seguida,
refletirmos sobre o ensino de lingua portuguesa no cenario brasileiro. Partimos da
hipétese que o docente, quando se pauta nesta perspectiva critica, funcional e
situada do ensino de lingua materna, pode promover uma formacgao integral que, por
sua vez, possibilite autonomia dos sujeitos envolvidos no processo (FREIRE, 1996).
No que concerne aos procedimentos metodologicos, optamos pela pesquisa
bibliografica (LAKATOS, 2008) por oferecer suporte teorico-epistemoldgicos que
possam fundamentar o trabalho docente. Fundamentamos nossa pesquisa Kleiman
(2005,2009), Sares (2008,2011), Marcuschi (2005,2008), Silva et al (2017), Brasil
(1998), dentre outros que refletem sobre o ensino de lingua portuguesa na
perspectiva do letramento. Dessa maneira, acreditamos que o letramento contribui
diretamente na melhoria qualitativa do ensino de lingua portuguesa, sobretudo, em
uma realidade tdo complexa como a brasileira.

Palavras-chave: Letramento, ensino, lingua portuguesa.
THE TEXTUAL GENDERS IN THE BAKHTINIAN PERSPECTIVE
ABSTRACT

The present article proposes to discuss the main contributions of literacy to teaching
Portuguese. More specifically, we aim to understand the meanings of literacy and
then reflect on the teaching of Portuguese in the Brazilian scenario. We start from the
hypothesis that the teacher, when guided in this critical, functional and situated
perspective of the mother tongue teaching, can promote an integral formation that, in
turn, allows autonomy of the subjects involved in the process (FREIRE, 1996). As far
as methodological procedures are concerned, we opted for bibliographic research
(LAKATOS, 2008) for offering theoretical-epistemological support that can
substantiate the teaching work. We base our research on Kleiman (2005,2009),
Sares (2008,2011), Marcuschi (2005,2008), Silva et al. (2017), Brazil (1998), among
others reflecting on Portuguese language teaching in the perspective of literacy . In
this way, we believe that literacy contributes directly to the qualitative improvement of
Portuguese language teaching, especially in a reality as complex as the Brazilian
one.

Keywords: Literacy, teaching, Portuguese language.



INTRODUGAO

O presente trabalho propde-se a investigar as principais contribuigcbes da
teoria bakhtiniana para o ensino de lingua materna. Partimos do pressuposto de que
embora existam documentos oficiais que normatizem essa proposta
sociointeracionista de ensino (BRASIL, 1997, 1998), ainda existem significativas

lacunas no que concerne ao ensino de l[ingua portuguesa na educagao basica.

Objetivamos, de forma mais especifica, compreender os significados do
letramento para, em seguida, refletirmos sobre o ensino de lingua portuguesa no
cenario brasileiro. Partimos da hipotese que o docente, quando se pauta nesta
perspectiva critica, funcional e situada do ensino de lingua materna, pode promover
uma formagdo integral que, por sua vez, possibilite autonomia dos sujeitos
envolvidos no processo (FREIRE, 1996).

Ressaltamos que por mais comum que possa parecer a discussao sobre o
ensino de linga portuguesa a partir dos géneros textuais, ainda existem inumeras
dificuldades quando ao processo de didatizagdo do ensino. Longe de propormos
moldes de desenvolvimento da docéncia; propomos, antes de tudo, uma reflexdo

tedrica pois, somente assim, teremos exceléncia da praxis docente.

No que concerne aos procedimentos metodologicos, optamos pela pesquisa
bibliografica (LAKATOS, 2008) por oferecer suporte teorico-epistemoldgicos que
possam fundamentar o trabalho docente.

Fundamentamos nossa pesquisa Kleiman (2005,2009), Sares (2008,2011),
Marcuschi (2005,2008), Silva et al (2017), Brasil (1998), dentre outros que refletem
sobre o0 ensino de lingua portuguesa na perspectiva do letramento.

Dessa maneira, acreditamos que o letramento contribui diretamente na
melhoria qualitativa do ensino de lingua portuguesa, sobretudo, em uma realidade

tdo complexa como a brasileira.



1 BREVES CONSIDERAGOES SOBRE A TEORIA DE BAKHTIN

Todo ser humano é, inerentemente, envolto pelas diversas manifestagdes
socioculturais que permeiam nossa sociedade. Inseridos em uma dindmica de
construgdo simbdlica da realidade, somos permeados mais variadas interagdes
verbais. Dentro deste processo, compreender a lingua como um sistema
sociocultural que se me manifesta de formas especificas em contextos previamente
determinados; podendo sofrer alteragdes decorrentes de pressdes sociais, significa

dizer que estamos imersos e envoltos pelos géneros textuais.

Ao partido dessa assertiva, compreende-se que:

a natureza do enunciados e as particularidades do género que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo
linguistico leva ao formalismo e a abstragao, desvirtua a historicidade
do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida. A
lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 283)

Somente quando compreender que os discursos, conforme o autor, sdo
representagcdes sociohistoricas irrepetiveis, modeladas pelas tipos de interagdo que,
por sua vez, se codificam nos géneros textuais/discursivos, mediados pela lingua,

conforme veremos no esquema a seguir:

Esquema 01: Relagao entre lingua, interagao e géneros textuais

Géneros
Textuais

Interacao




Entende-se, com base em Marchusci (2005, 2008) que esta relagdo é
indissociavel, uma vez que lingua, histéria e cultural sdo constituintes da sociedade
e da espécie humana. Ao propor esta concepgdo, o autor, baseado em Bakhtin
(1997), ressalta o carater dialdgico do sistema linguistica, uma vez que sempre
existe um eu que fala para um tu, sobre um ele ou sobre o outro.

Em outras palavras, para o autor, faz-se necessario abandonarmos esta
crengca de que o signo linguistico é arbitrario por uma concepgado dialdgica e
sociocultural do signo linguistico, uma vez que:

A lingua materna — a composicado de seu léxico e sua estrutura
gramatical —, ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas,
nés a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos durante a comunicagdo verbal viva que se efetua com
os individuos que nos rodeiam (BAKHTIN, 1997, p. 301)

Dito de outra forma, o sistema linguistico que utilizamos cotidianamente, ndo
se limita ao sistema estrutural, algo bastante enfatizado pelos tedricos
estruturalistas, mas, ao contrario pela interagdo social que somos inseridos desde a
mais tenra idade.. Diante desta constatacdo, a reflexdo sobre a compreensao da
lingua recai sob um escopo funcional, dado o préprio processo de aquisicdo da

linguagem ser pautado no/pelos géneros textuais.

Neste sentido, compreende-se que:

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso
da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as
formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional
de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
(BAKTHIN, 2003: 261).
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Com base no referido autor, entende-se que somos sujeitos constituidos
na/pela linguagem. No entanto, embora seja senso comum, devemos compreender
que os multiplos contextos de interagdo requerem sempre formas especificas de
usos da lingua, algo bastante preconizado nos documentos oficiais de ensino
(BRASIL, 1997, 1998).

De acordo com Bakhtin (1997), os géneros podem ser agrupados de duas
maneiras: 0s géneros primarios e 0s géneros secundarios. O primeiro grupo
corresponde aos géneros mais cotidianos e usuais, como, por exemplo, receitas,
discussées, noticias, dentre outros. Os géneros secundarios, por sua vez, sao
caracterizados como menos usuais no cotidianos por circularem es esferas bastante
especificas e, dessa maneira, sdo menos usuais. Vejamos no esquema a seguir a
relacdo entre os géneros textuais primarios, os géneros textuais secundarios e o

ensino de lingua:

Esquema 02: relagao entre géneros textuais primarios, os géneros
textuais secundarios e o ensino de lingua

Géneros Géneros Ensino
Primarios Secundarios e Relacgo entre
géneros

¢ Mais usuais * Mlenos recorrentes

e Cotidiano e Esferas mais * Proficiéncia
especificas

No intuito de romper com a viséo estrutural da lingua, que tinha como escopo
a visdo interna sem considerar os fatores socioculturais, Bakhtin (1997) vai partir da

premissa que nosso desenvolvimento linguistico-discursivo baseia-se nessa
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interrelacdo entre géneros primarios e géneros secundarios. Neste processo, o
sujeito vai se constituindo na/pela lingua a partir das diversas interacgdes verbais.

2 0S GENEROS TEXTUAIS NA PERSPECTIVA DE BAKHTIN

Apos esta breve compreensdo dos conceitos principais da teoria de
bakhtiniana, vejamos, de forma mais especifica, a discussdo sobre os géneros
textuais proposta pelo mesmo, bem como por autores que se desdobraram sobre a

mesma perspectiva sociocultural.
De acordo com Swales (1992)

um género engloba uma classe de eventos comunicativos, cujos
membros compartilham algum conjunto de objetivos comunicativos.
Esses objetivos sdo reconhecidos pelos membros peritos da
comunidade discursiva de origem, e dessa forma constituem a razéo
para o género. Essa razdo formata a estrutura esquematica do
discurso e influencia e delimita a escolha de conteudo e estilo
(SWALES, 1992, p. 58)

Neste processo interativo, os sujeitos partiham dos objetivos necessarios
para a interagdo verbal. Além disso, este processo dialégico de interagdo
selecionara o género textual especifico para cada interagdo em questdo. Afinal ndo
podemos esquecer, conforme afirma Bakhtin (2003), que:

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente em relagéo a ele uma ativa posigéo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc. (...) toda
compreensdo & prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a
gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (BAKHTIN, 2003, p.
271).

Este processo de concordancia/discordancia acontece nos mais variados

géneros textuais, sejam eles orais e/ou escritos. No caso da escrita, o leitor, se torna
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autor quando passa a construir seu ponto de vista, completando o texto que, nesta
perspectiva, é visto com um produto sociohistérico inacabado.

E mais, ndo podemos esquecer que:

todos ndés sabemos que a lingua ndo € apenas um sistema de
comunicagdo nem um simples sistema simbolico para expressar
ideias. Mas muito mais uma forma de vida e uma forma de acéo,
como dizia o segundo Wittgenstein. E como as atividades discursivas
estdo organizadas em géneros, esses sado as verdadeiras formas de
vida (MARCUSCHlI, 2005, p. 11).

Neste sentido, compreende-se que:

A alternancia dos falantes, numa situacdo especifica, dentro dos
seus propositos discursivos, constitui-se pelo fato de que o falante
concluiu o que objetivara dizer, termina seu enunciado, e, assim,
cede a palavra ao outro, o interlocutor (imediato ou ndo), para dar
lugar a sua compreensao ativa, a sua postura de resposta. A troca de
sujeitos discursivos emoldura o enunciado, estabelece suas
fronteiras e cria sua corporeidade especifica em relagdo aos outros
enunciados vinculados a ele. (p.30)

E importante acrescentar que é justamente nos limites do discurso que estes
elementos que sdo comumente encontrados nos géneros textuais orais também se
fazem presentes nos géneros textuais escritos. Diante disso, cabe aos sujeitos
envolvidos neste processo de interagdo verbal considerar estes aspectos em sua
producgéo textual, algo complexo, sobretudo, quando se pensa no ensino de lingua
materna, algo que, inerentemente, subjaz uma concepgdo do docente sobre o que

seja lingua, bem como suas crengas de ensino.

Dito de outra forma, € preciso pensar com bastante cuidado sobre o ensino d
e lingua portuguesa a partir da perspectiva proposta por Bakhtin (1997) no sentido
de néo levar o texto para sala de aula como pretexto para ensino estrutural da lingua
ou tampouco reduzir dos géneros textuais ao estudo das informacgdes superficiais e

elementares do mesmo, uma vez que o ensino deve formar para vida em sociedade.
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A esse respeito Schneuwly e Dolz (1999, p.10) afirmam que:

Toda introdugdo de um género na escola € o resultado de uma
decisdo didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem que
sdo sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género,
primeiramente, para melhor conhecé-lo, melhor produzi-lo na escola
e fora dela, e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades que
ultrapassam o género e que séo transferiveis para outros géneros

z

E preciso compreender ainda que somente com preparagao prévia por parte
do docente, conhecimento tedrico e entendimento efetivo das finalidades do ensino
de lingua portuguesa € que poderemos construir aprendizagens criticas e

significativas nos educandos, afinal, somente com

uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e de produgéao de textos orais e escritos, que devem permitir,
por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansao e a construgdo de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva (BRASIL, 1998, p. 27).

Dessa maneira, compreende-se que os estudos sobre géneros contribuem
diretamente para mudancga tedrico-pratica da atividade docente, uma vez que
preconiza um ensino contextualizado, critico e que trabalhe com a lingua em uso, e

nao com formas estanques e que nao se realizam na sociedade.

3 ENSINO DE LINGUA MATERNA E GENEROS TEXTUAIS

Ensinar lingua requer, antes de qualquer pratica, um posicionamento teorico-
epistemoldgico que, por sua vez, ira subsidiar a pratica doente. Sabe-se ainda que
ensinar lingua implica diretamente em politizar os sujeitos para vida em sociedade,
isto e, ensinar-lhes a resolver os conflitos e problemas sociais por meio do

conhecimento cientifico, da ética e da moral.
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Deve-se compreender ainda que, conforme afirma Adam (2008, p. 45)

Considerando as linguas e o0s géneros como componentes
sistémicos de base da interdiscursividade, definimos esta ultima
como um reservatorio de memoéria que torna possivel (preservando
ou proscrevendo) a formulagdo (ou formulagbes) dos enunciados,
tanto na produgdo como na interpretacdo, nas comunidades
sociodiscursivas de autores, de editores(no sentido amplo de
instancias responsaveis pela fixacdo e pela difusdo de um texto
sobre um suporte-meio) e de leitores-ouvintes (interpretantes).

Estes aspectos devem ser sempre socializados no espago escolar no intuito
de garantir esta aprendizagem significativa ao fazer com que o aluno tenha dominio
de todos os elementos constituintes dos géneros textuais, bem como a finalidade e
esfera de circulagcdo de cada género textual.

Tal concepgdo de ensino correlaciona-se diretamente com a abordagem
sociohistoricas proposta por Bakhtin (1997), uma vez que esta

preocupa-se com a organizagao social e as relagées de poder que os
géneros encapsulam. Tem uma visdo histérica dos géneros e os
toma como altamente vinculados com as instituicbes que os
produzem. A atengdo ndo se volta ao ensino, e sim para a
compreensdo do funcionamento social e histérico, bem como sua
relagdo com o poder (MARCUSCHI, 2008, p. 153).

Além disso, compreende que o ensino baseado nos géneros textuais contribui
diretamente para compreensdo da lingua enquanto meio de transformacao social,

posto que

os géneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.
Sao caracterizados por trés elementos:

+ conteudo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;
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* construgdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

+ estilo: configuragbes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posigdo enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1999,

p. 21).
Neste aspecto, ressalta-se a necessidade do ensino do conteudo tematico, da
construgdo composicional e do estilo do forma inter-relacionada, pois, somente
assim asseguraremos o desenvolvimento critico das competéncias linguistico-

discursivas dos envolvidos neste processo de formagéo da cidadania.

Ao considerarmos estes niveis de analise, Bronckart acrescenta que

essa distingdo de niveis de anadlise responde adequadamente a
necessidade metodoldgica de desvendar a trama complexa da
organizagao textual, mas a ldgica de sobreposi¢cdo que propomos se
baseia, mais profundamente na constatagdo do carater hierarquico
(ou pelo menos parcialmente hierarquico) de qualquer organizagao
textual (BRONCKART, 2003, p. 119).

Além disso, a questado do estilo deve ser trabalhada de forma critica, fazendo
com que o educando, com base na estrutura composicional e no entendimento do
tema do texto possa, de forma critica, tecer o fio discursivo que aporta suas

perspectivas e crengas.

Para Bakhtin (1997, p. 284):

o estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas
determinadas e, o que é particularmente importante, a unidades
composicionais: tipo de estruturagdo e de conclusdo de um todo, tipo
de relacdo entre o locutor e os outros parceiros da comunicagao
verbal.

Outro ponto que merece destaque consiste no fato de ampliar o entendimento
e aplicabilidade dos diversos discursos que sdo veiculados nos géneros textuais,
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promovendo a inserc¢do critica no meio social na/pela linguagem. Dessa forma,

acreditamos que:

no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do
ensino fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do
discurso nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insergao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participagao social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1999, p.
32).

Ainda em se tratando dessa insercdo social por meio da linguagem,
compreende-se € no espaco formativo que o aluto tera oportunidade de experenciar
os diversos géneros textuais de forma situada e planejada, fazendo com que suas

competéncias linguistico-discursivas sejam ampliadas, uma vez que:

As comunidades discursivas sao redes socio-retéricas a fim de
trabalharem em prol de conjuntos de objetivos comuns. Uma das
caracteristicas que os membros estabelecidos dessas comunidades
discursivas possuem € a familiaridade com géneros particulares que
sao usados no favorecimento desses conjuntos de objetivos.
Consequlientemente, os géneros sdo propriedades das comunidades
discursivas, ou seja, os géneros pertencem as comunidades
discursivas e ndo aos individuos, a outros tipos de agrupamento ou a
comunidades de fala (Speech Comunity) mais amplas. (SWALES,
1990, p. 9)

Ao consideramos esta construgdo das comunidades de pratica no contexto
escolar estaremos contribuindo diretamente para o ensino de lingua portuguesa
pautado nos géneros textuais. E importante frisar que a questdo ndo se limita ao
trabalho com géneros como ferramenta transformadora do ensino, as sobretudo, na
compreensao de que o trabalho pautado nesta teoria contribui diretamente nos
indices qualitativos de aprendizagem e na superagdo da concepc¢édo de lingua

enquanto estrutura.
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Dessa maneira, tanto os documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa
(BRASIL, 1997, 1998) como as teorias convergem para o entendimento de que

somente o trabalho com o real da lingua efetiva aprendizagens criticas e formativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A teoria dos géneros textuais proposta por Bakhtin (2003) contribui
diretamente no ensino de lingua portuguesa por postular principios elementares para
compreensao da lingua em uso, bem como por oferecer subsidios tedricos para o
trabalho com os géneros textuais.

Sabemos que embora estejamos longe da realidade de ensino que
almejamos, muito foi percorrido tanto no desenvolvimento de documentos oficiais de
ensino, quando na expansao de pesquisas que, por sua vez, consolidam esta
necessidade urgente de repensarmos no ensino de lingua materna. Talvez a
auséncia de um método, se comparado com o ensino de linguas estrangeiras, bem
como o desdobramento pratico dessas teorias impliquem diretamente nos péssimos

resultados educacionais que temos se comparado no outros paises.

Por fim, embora tenhamos melhorado no campo institucional e tedrico, ainda
temos muito que percorrer para que a pratica de ensino esteja diretamente

relacionada com as propostas tedricas e “prescritivas do ensino.
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