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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Kelly Cristina de Oliveira Tomaz

RESUMO

O presente artigo propbe-se a discorrer sobre as principais contribuicbes do
letramento para o ensino de lingua portuguesa. De forma mais especifica,
objetivamos compreender os significados do letramento para, em seguida,
refletirmos sobre o ensino de lingua portuguesa no cenario brasileiro. Partimos da
hipétese que o docente, quando se pauta nesta perspectiva critica, funcional e
situada do ensino de lingua materna, pode promover uma formagéo integral que, por
sua vez, possibilite autonomia dos sujeitos envolvidos no processo (FREIRE, 1996).
No que concerne aos procedimentos metodologicos, optamos pela pesquisa
bibliografica (LAKATOS, 2008) por oferecer suporte tedrico-epistemologicos que
possam fundamentar o trabalho docente. Fundamentamos nossa pesquisa Kleiman
(2005,2009), Sares (2008,2011), Marcuschi (2005,2008), Silva et al (2017), Brasil
(1998), dentre outros que refletem sobre o ensino de lingua portuguesa na
perspectiva do letramento. Dessa maneira, acreditamos que o letramento contribui
diretamente na melhoria qualitativa do ensino de lingua portuguesa, sobretudo, em
uma realidade tdo complexa como a brasileira.

Palavras-chave: Letramento, ensino, lingua portuguesa.

THE TEACHING OF PORTUGUESE LANGUAGE IN THE LITERACY
PERSPECTIVE

ABSTRACT

The present article proposes to discuss the main contributions of literacy to teaching
Portuguese. More specifically, we aim to understand the meanings of literacy and
then reflect on the teaching of Portuguese in the Brazilian scenario. We start from the
hypothesis that the teacher, when guided in this critical, functional and situated
perspective of the mother tongue teaching, can promote an integral formation that, in
turn, allows autonomy of the subjects involved in the process (FREIRE, 1996). As far
as methodological procedures are concerned, we opted for bibliographic research
(LAKATOS, 2008) for offering theoretical-epistemological support that can
substantiate the teaching work. We base our research on Kleiman (2005,2009),
Sares (2008,2011), Marcuschi (2005,2008), Silva et al. (2017), Brazil (1998), among
others reflecting on Portuguese language teaching in the perspective of literacy . In
this way, we believe that literacy contributes directly to the qualitative improvement of
Portuguese language teaching, especially in a reality as complex as the Brazilian
one.

Keywords: Literacy, teaching, Portuguese language.



INTRODUGAO

O presente artigo pauta-se na discussdo tedrico-epistémica das principais
contribuicdes do letramento para o ensino de lingua portuguesa. Procuramos, de
forma mais detalhada, compreender os significados do letramento para, em seguida,
refletirmos sobre o ensino de lingua portuguesa no cenario brasileiro.

Partimos da hipdétese que o docente, quando se pauta nesta perspectiva
critica, funcional e situada do ensino de lingua materna, pode promover uma
formacéo integral que, por sua vez, possibilite autonomia dos sujeitos envolvidos no
processo (FREIRE, 1996)

No que concerne aos procedimentos metodologicos, optamos pela pesquisa
bibliografica (LAKATOS, 2008) por oferecer suporte teorico-epistemoldgicos que
possam fundamentar o trabalho docente. Fundamentamos nossa pesquisa Kleiman
(2005,2009), Sares (2008,2011), Marcuschi (2005,2008), Silva et al (2017), Brasil
(1998), dentre outros que refletem sobre o ensino de lingua portuguesa na
perspectiva do letramento.

Sabemos que discorrer sobre letramento e ensino de lingua materna significa
considerar todo o aparato tedrico que, por sua vez, tem como pressuposto a
compreensao da lingua em situagdes reais de interagéo verbal, bem como prescritos
pelos documentos oficiais de ensino de lingua portuguesa (BRASIL, 1997).

Ressaltamos que o que propomos neste artigo, embora ndo seja nenhuma
novidade, € uma breve reflexdo do letramento enquanto pratica de ensino de
possibilita a formagdo da autonomia do educando, bem como sua proficiéncia em
lingua materna, uma vez que parte dos géneros textuais enquanto praticas de
interagcao verbal, situadas ao contexto do aluno, como suporte para compreensao e
analise linguistica em situagdes reais da lingua.

Dessa maneira, acreditamos que o letramento contribui diretamente na
melhoria qualitativa do ensino de lingua portuguesa, sobretudo, em uma realidade

tdo complexa como a brasileira.



1 BREVES CONSIDERAGOES SOBRE O LETRAMENTO

Discorrer sobre o ensino de lingua materna, em qualquer que seja a etapa da
educacgao no Brasil, pressupde, antes de tudo, uma filiagdo tedrica para discussao
em analise. Embora tenhamos superado o estruturalismo, ao menos no escopo
tedrico, muito ainda se prega do ensino de lingua predominantemente estruturalista,
isto é, sem explorar a lingua em uso e compreender as idiossincrasias das
comunidades de pratica.

Além da tentativa de superar o ensino tradicional e da propria concepgéao de
lingua enquanto estrutura, propbe-se, com base no letramento, repensar os proprios
conceitos de ensino, de interacdo verbal e de concepgdo de lingua ao inserir
docente e discente no viés interacional e critico e compreensao da lingua em uso.

Para isto, defendemos uma concepgao de que

A linguagem é uma forma de agéao interindividual orientada por uma
finalidade especifica; um processo de interlocugéo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos da sua histéria. Dessa forma, se produz
linguagem tanto numa conversa de bar, entre amigos, quanto ao
escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma carta — diferentes
praticas sociais das quais se pode participar. [...] a lingua é um
sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo
sO as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem
e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1997, p. 22; grifos
meus).

Como uma tentativa de superar esta concepcéo insuficiente de trabalho com
lingua materna, sobretudo quando se pensa no ensino da mesma, surge no Brasil,
uma nova versao dos documentos oficiais de ensino que, por sua vez, se pauta na
perspectiva do letramento e dos géneros textuais como ponto de partida para
formagao na primeira lingua.

De forma resumida, compreende-se o letramento como

Um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
pratica social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a
qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia



alfabetizado ou nao alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa
definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades, mas ndo outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita (
KLEIMAN, 1995, p. 19).

Percebe-se que a definicdo primaria do letramento consiste na diferenciagéo
da alfabetizagdo, que também é uma etapa do letramento. De forma objetiva, o
letramento consiste no trabalho com as praticas situadas de ensino de lingua
materna com o intuito de objetivar a interagdo verbal para, em seguida,
compreensao contextual e situada da lingua; esta, aqui definida com produto
sociohistdrico de interagao social.

Além disso, é importante ressaltar que as praticas de letramento séo
utilizadas tanto na oralidade como na escrita, contribuindo de forma significativa no
ensino de lingua portuguesa, bem como na compreensao da mesma por parte dos
educandos.

E importante acrescentar que tanto a leitura como a escrita sdo processos
culturais de ascensao social e vistos como instrumento de poder. Neste sentido,

compreende-se que:

O estado ou a condigdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econ6micas, cognitivas ,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que apreenda a usa-la. (SOARES, 2008, p.17)

Outro ponto que merece bastante atencdo no ensino de lingua materna a
partir da perspectiva do letramento consiste no processo de aprendizagem enquanto
meio de resolugcdo dos conflitos sociais, bem como se insergdo critica desses
sujeitos na vida em sociedade.

Além disso,

E necessario saber lidar com os textos nas diversas situagbes de
interagdo social. E essa habilidade de interagir linglisticamente por
meio de textos, nas situagbes de producdo e recepgdo em que
circulam socialmente, que permite a construcdo de sentidos
desenvolvendo a competéncia discursiva e promovendo o
letramento. O nivel de letramento & determinado pela variedade de
géneros textuais que a crianga ou adulto reconhecem. (SAO PAULO,
2008, p. 43)
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N&o podemos esquecer que estas competéncias de leitura e escrita devem
ser desenvolvidas de forma critica e, neste sentido, o letramento contribui
diretamente na elaboragdo de atividades isoladas e na propria construgdo de
projetos de letramento. Ao fazer isto, coloca-se o docente como o mediador da
aprendizagem e o aluno como co-responsavel desse processo de interagao social.

Acrescenta-se que os projetos de letramento sdo concebidos como

Um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na
vida dos alunos e cuja realizagéo envolve o uso da escrita, isto é, a
leitura de textos que, de fato, circulam na sociedade e a produgao de
textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade. O projeto de
letramento € uma pratica social em que a escrita é utilizada para
atingir algum outro fim, que vai além da mera aprendizagem da
escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos circulares como escrever para aprender a
escrever’ e ler para aprender a ler' em ler e escrever para
compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e realizagdo do projeto. (KLEIMAN, 2005, p.46)

E importante frisar que o projeto de letramento requer bastante dominio
tedrico e planejamento prévio. Somente com bastante detalhamento das
necessidades reais dos alunos envolvidos neste projeto € que ele sera eficaz. Nao
se pode deixar de lado que o principal objetivo do ensino consiste na formacgao

critica para resolugéo dos problemas sociais e, dessa maneira,

O papel fundamental da educagao no desenvolvimento das pessoas
e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio
e aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para
a formagdo de cidaddos. Vivemos numa era marcada pela
competicdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e
avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os jovens que
ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revisao
dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado
pelos professores e especialistas em educagcdo do nosso pais.
(SOUZA, 1998, p. 06)

Percebe-se, dessa maneira, que as praticas de letramento contribuem
diretamente na formagéao da cidadania, bem como na preparagao dos sujeitos para
resolucao dos conflitos sociais tendo como base o conhecimento cientifico. Somente
quando a escola perceber esta demanda € que as teorias desenvolvidas terdao éxito

na praxis docente, isto €, a pratica fundamentada em teoria.
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2 LETRAMENTO E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua subjaz, antes de qualquer coisa, concepgdo do que
significa ensino e do préprio conceito de lingua. Em nosso contexto de pesquisa,
enfatizamos o ensino enquanto ferramenta promotora de formacgado critica e da
constru¢cdo da cidadania. Compreende-se lingua como um produto sociohistorico
que constitui nossa sociedade ao mesmo tempo que é constituinte do ser humano.

E justamente por isto que defendemos o ensino de lingua materna baseado
no géneros textuais, em conformidade com os documentos oficiais de ensino
(BRASIL, 1998), bem como com a teoria de Bakhtin (2003) que fundamenta
diretamente as prescrigbes nacionais.

Diante disso, acreditamos que

Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: os géneros; trés elementos o caracterizam: conteudo
tematico — estilo — construgdo composicional; a escolha de um
género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencdo do
locutor. (SCHNEUWLY, 2004, p. 24)

Ao planejar previamente o género a ser utilizado, os objetivos e as finalidades
da aula em questdo, pautando-se no letramento, o docente contribui diretamente
para acabar com a falsa ideia de que aprendemos uma lingua que ndo usamos em
sala de aula.

Ainda em tratando da questao dos géneros textuais, compreende-se que:

A extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e
escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do dialogo
cotidiano (...), o relato do dia-a-dia, a carta (em todas as suas
diversas formas), o comando militar lacdnico padronizado, a ordem
desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario (padronizado na
maioria dos casos) dos documentos oficiais e o diversificado universo
das manifestagdes publiscisticas (...) as variadas formas das
manifestagdes cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio
ao romance de muitos volumes) (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Acreditamos que somente um ensino que compreenda a heterogeneidade
constitutiva da lingua sera eficaz para os educandos. Além disso, partindo dessa
assertiva, poderemos socializar as regularidades relativamente estaveis, conforme
defende o autor.
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Ressaltamos que embora nossa sociedade tenha naturalizado a ideia de que
a atividade de ensino possa parecer algo simples, a docéncia requer muita
fundamentagéo tedrica e pratica sobre o que vamos ensinar e, sobretudo, de quais
maneiras podemos socializar o conhecimento de modo a desenvolver autonomia
nos educandos.

Dito de outra maneira, o letramento contribui na superagdo do ensino
tradicional e da visdo do aluno enquanto depdsito de conhecimento a ser
reproduzido nas provas, bem como a do docente enquanto detentor exclusivo do
conhecimento.

Além disso esta é uma das principais prerrogativas dos Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, conforme podemos ver a seguir

Nas inumeras situagbes sociais de exercicio da cidadania que se
colocam fora dos muros da escola — a busca de servigos, as tarefas
profissionais, os encontros institucionalizados, a defesa de seus
direitos e opinides — os alunos seréo avaliados (em outros termos,
aceitos ou discriminados) a medida que forem capazes de responder
a diferentes exigéncias de fala e de adequagéo as caracteristicas
proprias de diferentes géneros do oral. [..] A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escuta em contextos publicos,
dificilmente ocorrera se a escola tomar para si a tarefa de promové-la
(BRASIL, 1998, p. 25).

Ao compreendermos o espago de aprendizagem como para além da simples
reproducdo do conhecimento, promovemos um novo olhar para a realizade social.
No caso de lingua portuguesa, este olhar é reforcado pela expansdo das
competéncias linguistico-discursivas dos educandos, tanto na oralidade como na
escrita, ou seja, na compreensao de dominio das praticas discursivas, entendendo
para além do falado/escrito.

Neste sentido,

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condicdes de possibilidade de plena
participagédo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagao, expressam e defendem
pontos de vista, partilham ou constroem visées de mundo, produzem
cultura. (BRASIL, 1998, p.19).

Ou seja, somente a partir da compreensdo desse sistema simbdlico e das
diversas formas de uso, entendendo que cada contexto de interagédo verbal requer
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um género textual especifico € que as ensinaremos, de fato, lingua portuguesa.
Sabe-se ainda que esta necessidade, explicita dos documentos oficiais de ensino, é
refor¢cada pelas praticas de letramento, ao compreender que o ponto de partida para
o ensino de lingua é a propria realidade em que o aluno encontra-se inserido.

Ainda em se tratando desse aspecto, € importante deixar claro que os
principais objetivos do ensino de lingua portuguesa, na perspectiva do letramento,

consiste em

* ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais;
expressar-se apropriadamente em situagbes de interagcao oral
diferentes daquelas proprias de seu universo imediato;

« refletir sobre os fendmenos da linguagem, particularmente os que

tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a
estigmatizagdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da
lingua. Uma vez que as praticas de linguagem s&o uma totalidade e
que o sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de
reflexdo sobre ela em situagdes significativas de interlocucdo, as
propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa devem
organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica
de trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam
socialmente. Propde — se que as atividades planejadas sejam
organizadas de maneira a tornar possivel a analise critica dos
discursos para que o aluno possa identificar pontos de vista, valores
e eventuais preconceitos neles veiculados. (BRASIL, 1998, p. 56-57)

Ao partirmos das demanda sociais para fundamentar as praticas de ensino de
lingua portuguesa possibilitamos aos educandos a compreensao critica dos conflitos
sociais, bem como o espago para compreensao dos diversos géneros textuais e de
suas situagdes de uso.

Ressalta-se que a compreensao da linguagem na integra implica o uso das
diversas variantes linguisticas, bem como os contextos formais e informais de
interacao verbal; fazendo com que o aluno exclua a viséo de erro linguistico e ainda
compreenda a adequagéo linguistica.

E necessario, dessa maneira, fazer com o aluno tenha contato com o real da
lingua. No entanto, isto ndo implica em desprezar as regularidades da lingua mas,
ao contrario, compreender suas especificidades. Para que isto se efetive, compete
ao docente este olhar funcional e critico de abordagem da lingua.

Acrescentamos que as praticas de letramento contribuem diretamente neste
processo de formacgao critica. Outro ponto que merece destaque € o conhecimento

de mundo do aluno que deve sempre ser considerado durante o ensino formal.
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Dessa maneira, além dos conhecimentos tedricos e prescritivos, € necessario
que o docente repense sobre seu trabalho, bem como quais sdo as reais
necessidades sociais e educacionais de nossa nagao.
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3 (RE)PENSANDO O TRABALHO DOCENTE

As agéncias formais de letramento tem um papel indispensavel em nossa
sociedade, é por meio delas que os conhecimentos cientificos sdo construidos,
socializados e aplicados na vida em sociedade. Em se tratando do ensino de lingua
portuguesa, compreende-se que as praticas de interagdo devem ser situadas e
aplicadas aos objetivos propostos para determinado conteudo linguistico, afinal

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades, a
da escola, a da Igreja, a do trabalho num jornal, a do trabalho numa
fabrica, a da politica, a das relagbes de amizade e assim por diante.
Essas esferas implicam a utilizagdo da linguagem na forma de
enunciados. Ndo se pode produzir enunciados fora delas, o que
significa que eles sdo determinados pelas condigdes especificas e
pelas finalidades de cada esfera. (FIORIN, 2007, p. 101).

Para que esta aprendizagem significativa seja efetiva, o professor, além de
ser um constante pesquisador, deve criar um ambiente agradavel e, ao mesmo
tempo, desafiador no sentido de fazer com que os educandos se constituam
enquanto sujeitos ativos e protagonistas de sua histéria.

Mudar o modelo de interagdo verbal em sala de aula contribui diretamente
para o processo de aprendizagem. Nao se trata de reduzir a fungdo docente, mas,
ao contrario, incentivar o protagonismo dos educandos nesta constru¢ao critica do

conhecimento linguistico e,

Nesse sentido, o professor tem o importante papel de provocar a
reflexdo critica de seus alunos a partir dos conflitos que caracterizam
as situagdes do cotidiano. Torna-se imprescindivel sua participagéo
como problematizador, pois através dos seus conhecimentos,
possibilitara aos educandos uma relagdo mais ampla com essa
realidade. E a reflexdo que levara o educando a superar as falsas
concepgdes ideoldgicas, a perceber o carater historico e mutavel das
relagbes sociais, e, portanto, reconhecer-se como sujeito na
construgédo de si mesmo e da realidade, bem como capaz de
participar na transformagédo das relagbes que julgue necessarias.
(NUCCI, 2001, p.81)

Partindo-se da reflexdo, pautada pelo ensino problematizador e, sobretudo,
sob o enfoque do letramento, o docente oferecera ao educando ferramentas
indispensaveis para compreensao dos diversos discursos veiculados diariamente.
Neste ponto, tanto oralidade quanto escrita merecem destaque, afinal, uma
formagéo plena em lingua materna engloba estes aspectos.
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No que concerne ao trabalho docente, acrescenta-se que,

Primeiramente conscientizar-se de que professor de Lingua
Portuguesa nao ¢ so ser professor de Gramatica. E ser polivalente.
Por tal entenda-se, relacionar-se bem com Leitura, Filologia,
Filosofia, Antropologia, Filosofia, Sociologia, Histéria, Geografia
porque efetivamente uma lingua viva se funda em tudo isso, é
denominador comum, é fator de unidade, polariza, congrega, instiga,
enfim, & agente de cultura. (PEREIRA, 2000, 244)

Compreende-se conforme a autora que os diversos conteudos que podemos
abordam em sala de aula faz com que sejamos vistos como conhecedores de
diversas areas do conhecimento cientifico e esta percepgédo agrega bastante valor,
afinal, podemos desenvolver nossas aulas de maneira interdisciplinar, contribuindo

diretamente para o desenvolvimento integral dos educandos.

Diante do exposto, percebe-se que

Desloca-se a visdo corrente de ensino de Lingua Portuguesa como
objetivando a construgdo de conhecimentos e conceitos sobre a
lingua e a construgéo da capacidade de anadlise linguistica, em favor
de uma visdo comunicativa ou enunciativa, em que se trata de
ensinar usos da linguagem ao invés de analises da lingua. Estes
usos sdo, desde o inicio, qualificados como usos das duas
linguagens, a oral e a escrita, na compreensédo e produgao de textos
socialmente situados e com finalidades comunicativas, as quais
ocorrem em situagdes de produgéo especificas do discurso. (ROJO,
2006, p. 25).

Dessa maneira, espera-se que as praticas de ensino contribuam para a
construcdo desses conceitos, possibilitando analises criticas dos diversos géneros
textuais, bem como sua produgdo de forma critica, contextualizada e, sobretudo,
situada as realidades sociais de nossas escolas. Somente assim poderemos
contribuir de forma efetiva para a formacgéo da cidadania tendo como base o ensino

de lingua portuguesa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas de letramento contribuem diretamente para o ensino critico e
reflexivo de lingua portuguesa. Sabemos que além dos documentos oficiais de
ensino, as teorias contemporaneas enfatizam e ratificam que este modelo de ensino
contribui qualitativamente na aprendizagem dos educandos.

Sabemos que nao existe receita pronta para o ensino. O que propomos aqui,
de forma resumida, € um olhar critico sobre a necessidade de repensarmos o ensino
de lingua materna, ensino este baseado na realidade dos alunos e nos problemas
sociais.

Embora estas prescricbes estejam escritas ha quase vinte anos e que
tenhamos melhorado nossos indices educacionais, ainda temos muito o que
percorrer para oferecer uma educacgao de qualidade e que, de fato, forme para a
vida em sociedade.

Ensinar lingua portuguesa significa politizar os educandos, oferecendo-lhes
as competéncias argumentativas para construgdo dos diversos géneros textuais.
Muito além disso, encontra-se a necessidade de fazer com que o educando analise
o dito/escrito para além do explicito. Somente assim asseguraremos um
desenvolvimento social de forma democratica.

Dessa maneira, esperamos que as aulas de lingua materna possam ser
desenvolvidas a partir dessa perspectiva, fazendo do professor um mediador da
aprendizagem, da escola um espago critico de formagéo e dos educandos sujeitos

transformadores de sua historia.
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