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INCLUSAO ESCOLAR DAS PESSOAS COM DEFICIENCIAS: OS RELATOS DE
PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

RESUMO

O presente artigo trata de uma analise sobre os relatos de professores da educagdo basica que atuam
em escolas publicas. A partir deles, podemos verificar que os docentes perpassam por diversos
empecilhos para desenvolver a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Consideramos como alguns
desses empecilhos a deficiéncia da formacdo pedagogica do professor; a falta de estrutura fisica e
pedagogica da escola para que possa melhor atender as pessoas com deficiéncia, como também o
preconceito dos alunos normais com os alunos deficientes. O desenvolvimento desse estudo derivou-
se de uma pesquisa qualitativo-descritiva por meio de entrevista com trés professores da educacdo
basica. Utilizamos como instrumenta¢do para recolher os dados as entrevistas semiestruturadas com
professores em relacdo a educagdo inclusiva. Os relatos descritos nas entrevistas nos possibilitaram
compreender a pratica docente, os sentimentos e as expectativas dos professores com vista a nossa
perspectiva de inclusao.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva. Professores. Alunos com deficiéncia.

1 INTRODUCAO

O ensino escolar para pessoas com necessidades educacionais especiais no Brasil
enseja um novo sistema educacional com seus niveis € modalidades proprias. A chamada
educagdo inclusiva, modalidade inovadora de ensino, vem proporcionar a esta parcela de
alunos possibilidades de uma efetiva inser¢ao na sociedade, visto que desde muito tempo ja se
discutia a tdo almejada educagdo para todos, sem excecdes. A Constituicdo Federal de 1988
em seu Artigo 205 ja propunha em forma de lei que esse direito fosse resguardado a todos os
cidaddos brasileiros: A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.

O direito a educacdo abrange todos os cidaddos, porém, sabemos que na pratica isso
ndo acontece com as pessoas com deficiéncia. Essa parcela da sociedade torna-se claramente
excluida nos limites da propria escola e além dela. Tal fato ¢ confirmado com base em
Ferreira (1993, p. 67). a Educacdo Especial, tal como o deficiente, é segregada, isolada, em
varios aspectos. Seus alunos, seus profissionais, suas instalacées e as vezes suas proprias

reflexées vivem um espago comum, mas separado.



Tal exclusdo pode ter bases solidas em varios fatores. Deste modo, cabe neste
trabalho destacar como sendo um dos fatores cruciais para o fracasso da educacao inclusiva as
dificuldades que o professor “dribla” para lidar com esses alunos. Sobre isso, Marchesi (2004,
p. 44) aponta, dentre outros empecilhos, que as dificuldades enfrentadas pelos educadores que
trabalham com a educagdo inclusiva podem esta ligadas a sua retribuigdo econémica, suas
condigbes de trabalho, sua valorizacdo social e suas expectativas profissionais.

Todavia, segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC), o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) tem como meta universalizar a chamada educagao inclusiva até 2024. E para
que isso ocorra ¢ perceptivel a necessidade de oferecer formagdo académica e continuada
eficazes para todos os docentes, pois como ressalta Costa (2010, p.531), o preparo do
professor deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade para que possam refletir
sobre a propria pratica docente e, assim, planejar de maneira flexivel, articulando o ensino
as demandas de aprendizagem dos alunos, levando em consideragdo as inumeras formas
educacionars.

Entdo, estd experiéncia mostra a necessidade de uma boa formacdo docente que
abranja e abarque o universo de sua sala de aula, pois a partir desta se sentirdo mais confiantes
e preparados para trabalhar com alunos deficientes. E ainda ressaltam que as dificuldades
poderiam ser amenizadas se houvesse um melhor preparo do professor em relacdo aos alunos
com deficiéncia.

Um dos fatores que gerou o interesse por este tema surgiu da experiéncia como
professora com uma turma de 6* ano no momento em que observamos claramente que ao
participarem de uma dinamica recreativa os alunos tacharam uma colega como incapaz de
fazer “determinadas coisas” (como, por exemplo, segurar um objeto pesado usando as duas
maos) pelo simples fato de ndo apresentar os movimentos totais da mao esquerda. Essa
situagdo gerou em mim um desconforto tamanho, pois naquele instante entendi que estava na
obrigacdo de resolver aquela questdo de forma que ndo gerasse constrangimentos para o
aluno. Havia a necessidade de impulsionar os estudantes a perceberam que aquela colega de
sala ndo era incapaz, mas que todos os individuos sdo diferentes em sua natureza. Sendo
assim cada um possui suas proprias particularidades e capacidades, e como afirma Eco (2001,
p. 12): 0s seres humanos sdo muito diferentes entre si e essas diferengas podem ser uma fonte
de enriquecimento para todos.

Outro fator primordial para a escolha deste tema advém de uma inquietude pessoal.
Por convivermos em familia com uma crianca com Sindrome de Down ¢ enfrentarmos

diariamente o preconceito das pessoas. Assim, busco entender de que maneira essa crianca



sera recebida na escola em uma turma na qual ndo havera nenhum coleguinha igual a ele e
ainda observar de que forma o professor trabalhard em prol da inclusdo desta crianga em sala
de aula.

E mesmo compreendendo, de acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 17),
[...] que as escolas devem acolher todas as criangas independentemente de suas condigbes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linquisticas ou outras é comum ouvirmos nas
colocagdes dos professores sobre as dificuldades em favorecer esta inclusdo. Citam entdo, em
sua maioria, que a escola ndo apresenta as condigdes estruturais necessarias para a inclusao
dessas criancas: as salas ndo sdo adaptadas as deficiéncias de seu alunado, hé a falta de uma
formacao continuada que vise o aprofundamento do professor em relacdo a realidade de sua
turma, além disso, o curriculo da unidade educacional ndo oferece a devida importancia ao
desenvolvimento da educacao inclusiva (COSTA, 2011).

Em vista disso, os pais assumem papel relevante no desenvolvimento da aprendizagem
de seus filhos. Dai ¢ essencial que procurem entender e observar o ambiente em que os filhos
estdo inseridos, pois como mostra a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 17) os pais tém o
direito inerente de serem consultados sobre a forma de educacdo que melhor se ajuste as
necessidades, circunstancias e aspiragéoes de seus filhos.

Diante destas inquietacdes, pretendemos estudar relatos de professores envolvidos
com a educacdo inclusiva a fim de compreender, segundo suas vivéncias, o desenrolar ou
desenvolvimento do trabalho com os alunos com necessidades educacionais especiais,
analisando assim as perspectivas e dificuldades dos professores para promover a compreensao
de uma educacdo inclusiva que possibilite a inser¢do dessas pessoas na escola € no meio
social. Dai surgem as seguintes perguntas que nortearam nosso trabalho: O que pensam os
professores sobre a educagdo inclusiva? Quais as dificuldades pessoais e profissionais que
eles enfrentam no processo de educagao inclusiva? Quais sdo suas experiéncias profissionais
neste processo? Como o trabalho do docente pode possibilitar a inclusdo social de pessoas
com necessidades educacionais especiais?

A fim de encontrar uma resposta para as indagagdes acima expostas torna-se relevante
analisar o processo escolar de educacao inclusiva que deve possibilitar a inser¢ao de pessoas
com deficiéncia no meio social. Para tal ¢ essencial verificar as leis que definem o direito a
educagdo em classes regulares para pessoas deficientes; entender a importancia da formagao
continuada para a eficiéncia da educagdo inclusiva; como também analisar as experiéncias

dos professores em relagdo as praticas de educagdo inclusiva.



Assim sendo, o seguinte trabalho foi divido em dois momentos: no primeiro
encontraremos algumas concepcdes sobre Educacdo Inclusiva sugerida pela legislagdo e por
os embasamentos tedricos de Mantoam e Marchesi. Ainda no primeiro momento,
observaremos algumas reflexdes no que diz respeito a relevancia de uma formacao
continuada, como também a importancia do trabalho do professor da sala normal para
promover a aprendizagem dos alunos deficientes. No segundo momento, analisaremos,
através de entrevistas, os relatos dos professores de lingua portuguesa que trabalham com

alunos deficientes.

2. 0 PROCESSO DE INCLUSAO: DEFINICAO E NORMAS

Nos dias atuais o termo /nclusdo cada vez mais ¢ tema frequente de debates entre
estudiosos, visto que a educacdo ¢ tida como direito de todos desde a Constituicdo Federal de
1988. Estes estudiosos buscam entender melhor as deficiéncias para que possam colocar em
pratica um conjunto de condi¢des que favorecam a inclusido efetiva dessas pessoas em
sociedade. E para que essa inclusdo aconteca ¢ essencial que principalmente a escola adote as
medidas necessarias na estrutura fisica, metodologica e pedagdgica da unidade educacional.

Assim sendo, Mantoam (2003, p. 43) destaca:

[...] ensinar, na perspectiva, significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educagdo e de praticas pedagodgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos
anteriormente, a inclusdo e, assim sendo, uma preparagao do professor nessa
direcdo requer um design diferente das propostas de profissionalizagdo
existentes e de uma formagdo em servigo que também, muda, porque as
escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragaram esse Nnovo projeto
educacional.

Entende-se por educacdo inclusiva o ensino que inclui todos os alunos em sala de aula,
cada qual com suas particularidades, necessidades e capacidades proprias, porém conseguem
estar conectados através da agdo direta entre aluno-aluno, aluno-professor. Quando ndo ha
segregacao, consequentemente, ocorrem trocas de conhecimentos entre ambos. Por meio desta
troca o individuo, seja ele com ou sem deficiéncia, ganha conhecimentos inerentes a si mesmo
¢ a sociedade que o rodeia (MONTEIRO ¢ CASTRO, 1997). Mantoam (2003, p.38) também

situa:
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ensinar atendendo as diferengas dos alunos, mas sem diferenciar o ensino
para cada um, depende, entre outras condi¢oes, de se abandonar um ensino
transmissivo ¢ de se adotar uma pedagogia ativa, dialogica, interativa,
integradora que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de
transferéncia unitdria, individualizada e hierarquica do saber.

E ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial
(MEC-SEESP, 1998) o conceito de educacdo inclusiva sugere uma nova postura da escola em
relacdo ao ensino que sera ofertado, viabilizando assim, mudangas no curriculo da unidade
escolar. Essas mudangas irdo culminar em uma gestdo democratica a ser colocada em pratica
pelos representantes da escola. A respeito disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (1996) no seu artigo 14 ressalta:

[...] os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades ¢
conforme os seguintes principios: participacdo dos profissionais da educacao

na eclaboracdo do projeto pedagogico da escola; participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

As mudangas sugeridas no curriculo deverdo ser efetivadas no ambito escolar como
um todo, sejam elas na estrutura fisica, nas avaliagdes em sala, na postura do professor e da
comunidade em geral, pois /nclusdo nado significa, simplesmente, matricular os educandos
com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas
significa dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua agdo pedagdgica (MEC-
SEESP, 1998).

No entanto, € perceptivel que na pratica ndo ¢ assim que as coisas de fato acontecem.
Sabemos que foi apenas na década de 70 que as criancas com deficiéncias educacionais
especiais tiveram garantido o acesso a escola publica. Deste entdo a énfase ndo era mais a
deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim a falha do meio em proporcionar condigbes
adequadas que promovessem a aprendizagem e o desenvolvimento (GLAT, 1995; KADLEC e
GLAT, 1984 apud GLAT ¢ FERNANDES SD).

Todavia, esse avanco por mais representativo que se mostrasse ndo passou de apenas
um ensino segregado, pois mesmo que estivem todos em uma mesma sala de aula torna-se
visivel a separagdo dos alunos deficientes daqueles ditos normais. A escola publica, deste
modo, estava muito longe de oferecer possiblidade de um ensino de qualidade para as pessoas

com necessidades educacionais especiais.
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Apesar de tentativas fracassadas de implantacdo desse ensino, a Educacao Inclusiva,
refor¢gamos, nao deixa de ser tema de debates e seminarios. Ha por todo o mundo iniciativas
que visam inserir de fato essa modalidade em nossas escolas. Uma dessas iniciativas esta

exposta no que fora discutido na Declaragdo de Salamanca (1994, p. 10):

Adotem o principio de educagdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma; estabelegam mecanismos
participatorios e descentralizados para planejamento, revisdo e avaliagdo de
provisdo educacional para criancas e adultos com necessidades educacionais
especiais; invistam maiores esforgos em estratégias de identificacdo e
intervengdo precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educagdo
inclusiva.

Segundo dados do Ministério de Educacao (MEC), observamos que o Brasil também
discute, em semindrios, propostas de ensino que objetivam firmar a educagdo Inclusiva por
todos os estados brasileiros. Em 2006, o pais tinha como meta levar a educacdo inclusiva a
535 municipios. J4 no ano de 2012, a meta era implantar at¢ 2014 salas de recursos
multifuncionais com materiais pedagogicos em todas as escolas do Brasil. Neste mesmo ano
ocorreu em Natal — Rio Grande do Norte, debates sobre o tema. Durante esse encontro os
participantes tinham a possibilidade de compartilhar suas experiéncias em relagao as politicas
de inclusdo que ja haviam sido instauradas.

Outro incentivo para o desenvolvimento eficaz da educagdo inclusiva ¢ admissdo no
nivel superior de componentes curriculares relacionados a inclusdo. Essa implantagdo
contribui para a crescente entrada de alunos deficientes em classes normais (MENDES e
MATOS, 2014, p.36):

Com a implementacdo das politicas publicas em inclusdo escolar, cresce o
numero de alunos do publico alvo da Educagdo Especial nas classes comuns,
fato que ajuda a compor um cenario nas escolas que tem desvelado as
limitagdes e contradigdes do sistema educacional brasileiro. Assim, atores e
autores educacionais sdo desafiados a construir saberes capazes de responder
as demandas do cotidiano escolar relacionadas a convivéncia e
aprendizagem na diversidade.

J4 no ano de 2008, a Politica de Educagdo Especial toma novos rumos. A partir
daquele momento esta educagao ¢ compreendida também como uma modalidade de inclusao
que auxilia as escolas por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), localizado
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRMF). Assim sendo, observamos no Caderno de
educagdo especial: a alfabetizagdo de criangas com deficiéncia: uma proposta inclusiva (SEB,

2012, p. 34) que
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A partir de 2008, com a Politica de Educacdo Especial na perspectiva de
uma educacio inclusiva, a educacdo especial, a luz de uma nova perspectiva,
¢ entendida como uma modalidade transversal de educagdo, perpassando
todos os niveis, etapas ¢ modalidades, ¢ atua complementando o ensino
regular, por meio de atendimento educacional especializado — AEE.

Por meio do exposto, torna-se evidente que varias tentativas sdo tomadas a fim de
estabelecer uma educagdo eficiente e de qualidade para as pessoas com deficiéncia, mas ¢
possivel observar que existem ainda desafios a serem trilhados. E como afirmam Glat et al
(2003 apud PLETSCH, 2005 p. 35):

Os atuais desafios da Educac¢do Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizacdo de pesquisas
qualitativas ¢ quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados ¢ identificacdo de experiéncias de sucesso;
implantacdo de programas de capacitagdo de recursos humanos que incluam

a formagdo de professores dentro da realidade das escolas ¢ na sala de aula
regular do sistema de ensino.

Os desafios que o movimento de Inclusdo na escola apresenta sdo inimeros, no
entanto, ¢ relevante continuar acreditando que todo o esfor¢o em prol deste ensino ¢ sempre
recompensador para todos os envolvidos na causa, sejam eles gestores, professores, alunos e
pais, pois acabam simultaneamente aprendendo a conviver com as diversidades em um mundo
onde as diferencas devem ser fonte de aprendizagem e coletividade e nao de exclusdo e

individualidade.

2.1 Formacao de Professores

Diante do cenario atual de educagdo ¢ dado um enfoque significativo a pratica de uma
educagdo inclusiva que de fato venha atender as peculiaridades de todos os envolvidos na
escola. Pode-se entender, entdo, que as func¢des outrora exercidas pelos educadores dai em
diante se tornario mais desafiadoras. E desafiador, pois ¢é necessario o engajamento
responsavel do professor para que assuma seu papel de forma que venha contribuir
verdadeiramente para a aprendizagem de seus educandos, ja que sua sala de aula se torna um
espago heterogéneo onde cada qual aprende a seu modo. Assim sendo, Zoia (2006, p. 23)

expde que a relagao entre professor e aluno
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[...] deve se pautar no respeito e no convivio com as diferengas, preparando
os educandos para uma sociedade mais justa e solidaria, contraria a todos os
tipos de discriminagdo [...] os professores precisam tratar das relagdes entre
os alunos. Formar criangas para o convivio com as diferencas.

E preciso criar situagdes em que as diferengas possam existir. E que essas diferencas

sejam respeitadas para que se possa haver uma convivéncia harmonica entre todos os

individuos. Deste modo, as metodologias praticadas pelos docentes também devem levar em

consideracao tal fato. Pois, como O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (SEB,

2015, p. 57) assinala:

Quando o professor ndo reconhece as diferencas em sala de aula e suas agdes
partem de uma pratica homogeneizadora, ele opera na producdo das
desigualdades, pois exclui os alunos que se encontram fora dos padrdes
considerados “toleraveis”, homogéneos e idealizados. Tais praticas
subjacentes as acdes dos professores negam os direitos de aprendizagem dos
seus alunos, pois cada um deles ¢ diferente.

Por estas razdes, estes profissionais, em todos os niveis de ensino (principalmente na

educagdo basica), devem esforca-se para entender e saber lidar com sua sala de aula. Além

disso, o docente atuante consegue explorar e instigar os conhecimentos de seus alunos

percebendo, assim, quais as dificuldades e possibilidades dos seus educandos. Desta maneira,

o professor tem em maos a tarefa de trabalhar com a diversidade. Sobre este tema, podemos

observar na Resolug¢ao do Conselho Nacional de Educagdao — CNE (2001, p. 25-26) que

A Educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educagdo Basica inclua conhecimentos
relativos a educagdo desses alunos.

A nova perspectiva de inclusdo propde que os professores da educagdo bdsica

adquiram em sua formagao os conhecimentos que sdo imprescindiveis para a educacdo dos

alunos deficientes. E ainda a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — Lei n

o

9.394/1996, no artigo 62, ressalta:

A formagdo de docentes para atuar na educag@o basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
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A formacdo em nivel superior ¢ de extrema relevancia, uma vez que tem como base
principal situar os docentes sobre o universo da escola, mostrando os varios significados das
diversidades que se fara presente nela. Porém, a formacdo ndo pode se resumir apenas a este
ciclo inicial (nivel superior) por melhor que tenha sido aproveitado.

Formar cidadaos conscientes com a existéncia da diversidade exige do profissional da
acdo educativa um preparo maior em relacdo a sua formagao. Buscar aperfei¢oar-se em suas
praticas metodologicas. Através de uma formagdo continuada pode contribuir de forma
satisfatoria no convivio do professor com seus educandos, como também o possibilitara a
compreender melhor o espaco onde estd inserido. Ao entender seu contexto escolar,
consequentemente, saberd adequar sua metodologia ao contexto de seus alunos. Em vista da
formacao, Ramalho e Nufez (2011, p. 73) relatam:

[...] € mais que instrugdo ou aprendizagem de conhecimentos e formagao de
habilidades ¢ de competéncias, pois inclui, entre outras coisas, interesses,
necessidades, intengdes, motivagdes, carater, capacidades, condutas, crengas,
atitudes e valores. [...] ¢ o tipo de atividade que o professor se apropria da

cultura profissional e modifica [..] elementos chaves do seu agir
profissional, de forma a influenciar no desenvolvimento profissional.

E preciso educar, no entanto, faz-se necessario sempre esta atento aos espacos
socioculturais em que os alunos estdo inseridos. Ensinar a partir de uma dada realidade pode
leva-los a refletir com profundidade naquilo em que esta sendo proposto em sala, ja que o que
se almeja, através de todas essas estratégias pedagogicas, ¢ prepara-los para a vida em
sociedade. Por isso, a formacdo ndo deve se pautar com bases na disfungdo da deficiéncia,
mas sim nas discussées sobre a diferenca, sobre o OUTRO, sobre as diferentes formas de se
tornar humano e aprender no mundo. (SILVA e RODRIGUES, 2011, p. 64). Assim sendo,
ainda sobre a formagao, Correia (2008, p. 28) situa:

Os educadores, os professores e os auxiliares de a¢do educativa necessitam
de formagdo especifica que lhes permita perceber minimamente as
problematicas que seus alunos apresentam, que tipo de estratégia devem ser

consideradas para lhes dar resposta e que papel devem desempenhar as
novas tecnologias nestes contextos.

Através do exposto, ¢ possivel compreender que o envolvimento com as praticas
educacionais inclusivas ndo diz respeito somente ao professor, mas sim a todos os

constituintes da escola. Ela tem papel fundamental na constru¢ao da aprendizagem de alunos
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com deficiéncia. Portanto, cabe a mesma criar um ambiente no qual se tenha a capacidade de

proporcionar tais aprendizados ao alunado. Mantoan (2003, p. 44) ainda aponta:

O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias,
sentimentos e agdes entre professores, diretores e coordenadores da escola €
um dos postos-chave do aprimoramento em servigo. Esse exercicio ¢ feito
sobre as experiéncias concretas, os problemas reais, as situagdes do dia a dia
que desequilibram o trabalho nas salas de aula — esta ¢ a matéria prima das
mudancas pretendidas pela formacao.

Havendo dentro da propria escola momentos em que os professores possam
compartilhar suas experiéncias e anseios adquiridos em sala de aula ocasionardo
simultaneamente trocas de conhecimentos, no qual a vivéncia de um ajudard em alguma
situagdo com outro professor. Desta forma, percebe-se que toda a comunidade escolar exerce

fungdes importantes para que o trabalho inclusivo seja efetuado com sucesso.

2.2 Pratica docente: Dilemas e Desafios

Sabemos o qudo relevante é o envolvimento conjunto de todos os constituintes da
escola para que se tenha a capacidade de propiciar uma educacdo qualitativa para educandos
com deficiéncia. Em relacdo ao professor, compreendemos a importincia de uma boa
formacao inicial e continuada.

As experiéncias do docente também contam muito quando pensamos em uma sala
heterogénea, pois ¢ por meio desta que o professor da sala regular terd mais oportunidade de
chegar ao seu aluno o entendendo e fazendo com que através disso ele consiga desenvolver a
aprendizagem. Buscar atividades que sejam pertinentes aos seus alunos ¢ uma das formas
mais eficazes de leva-los a apreender os conhecimentos que sdo ensinados dentro da sala de
aula. Os professores ndo precisam de receitas prontas. A Escola Inclusiva ajuda o professor
a desenvolver habilidades e estratégias educativas adequadas as necessidades de cada aluno
(ALMEIDA, 2017). No entanto, percebe-se que mesmo com todo o esforco continua sendo
dificultoso lidar com a realidade de uma turma composta, como por exemplo, alunos com
deficiéncia auditiva ou com algum tipo de sindrome, etc.

Trabalhar com alunos deficientes é uma tarefa que implica no professor a busca de

atualizagdes e adaptacOes de suas praticas metodologicas, uma vez que este precisard esta
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preparado para lidar com as situagdes adversas, como a falta de estrutura fisica da escola, o
preconceito dos alunos normais sobre os que sdo deficientes, as dificuldades para desenvolver
atividades que favorega a aprendizagem dos alunos, inclusive nos alunos deficientes, entre
outras. Em geral as escolas ndo possuem um ambiente favoravel a incluséo, os profissionais
reclamam das salas superlotadas, materiais didaticos escassos, moveis inadequados, pouco
espago para recreagdo e auséncia de recursos tecnoldgicos (SILVA, 2011, p. 20).

Diante de tantos empecilhos percebemos que para o professor ¢ um desafio ensinar na
perspectiva de inclusdo. Mas se a escola contribuir com essa proposta de educagdo muitos

desses entraves poderiam ser amenizados. Vejamos o que Silva (2011, p.20) diz a cerca disto:

A educagdo inclusiva envolve planejamento e investimentos de recursos,
portanto, exige comprometimento dos oOrgdos governamentais como
preparacdo prévia do ambiente escolar, com investimentos na infraestrutura
e na area pedagodgica para receber esses alunos. Que as escolas tenham
espacos fisicos adequados e suficientes como sala de aula, sala de recurso,
sala para coordenagdo, sala para reforgo, espago para recreagdo, parquinho,
além de acessibilidade com rampas e¢ banheiros. Na area pedagogica, as
escolas deverdo possuir material didatico adequado, recursos tecnologicos e
profissionais bem qualificados com oferta de cursos de capacitagdo
continuada para todos.

Entendemos, portanto, que o engajamento dos profissionais da educacao inclusiva ¢ de
extrema necessidade para que o desenvolvimento do aluno com deficiéncia se mostre
satisfatorio. Do mesmo modo que ¢ essencial o envolvimento do constituinte da comunidade
escolar também ¢ imprescindivel a participagdo da familia nesse processo de ensino e
aprendizagem. E importante que os pais busquem orientar-se sobre a deficiéncia de seu filho,
pois ao agir dessa forma tera a capacidade de compreendé-los melhor. Além disso, €
fundamental a participacdo das familias, recebendo orientagbes e trocando experiéncias,
bem como o dialogo com os demais servicos publicos de saude, assisténcia, entre outros
(BRASIL - SEB, 2012, p. 36).

Cabe aos pais esta sempre buscando meios que possibilitem melhores condi¢oes de
vida aos seus filhos. A troca de experiéncias com outros pais de filhos deficientes e o auxilio
dos oOrgdos publicos contribuira para o processo de desenvolvimento da aprendizagem no
ambiente escolar impulsionando a insercao dessa crianca em sociedade. Portanto, de acordo
com Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, capitulo III, artigo 20, em seu paragrafo unico, reforca que € direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagdégico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.
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Por conseguinte, compreendemos a relevancia da colaboracdo dos pais com os
professores. O trabalho colaborativo entre professores, pais, 6rgdos publicos, etc. constituirdo
uma base s6lida para eficiéncia da educacdo dos alunos com deficiéncia. E ¢ por meio dessas
acdes que se propiciara um ambiente adequado para a efetiva inser¢do dessas pessoas na

sociedade.

3 METODOLOGIA

Por meio de entrevista, foram pesquisados trés professores da educagdo basica das
Escolas Maria de Lourdes Elias Dantas, localizada na zona rural, e André Pedro da Silva,
localizada na zona urbana. Ambas sdo escolas publicas do municipio de Sao Bento — PB.

Segundo Amado (2009, p.31), sendo a entrevista, nas suas mais diversas
modalidades, a técnica de recolha de dados utilizada, por exceléncia, no quadro das mais
diversas estratégias (complementando a observagéo participante e a analise de documentos)
através destas analisaremos relatos de professores que trabalham com a Educacdo Inclusiva.

Guerra (2006) explica que esse tipo de entrevista requer a constru¢ao de um guido para
manter a logica e os objetivos da investigacao, sendo a questdo mais importante clarificar os
objetivos e as dimensdes de andlise da entrevista, devendo ser construido em fungdo dos
objetivos e da problematizagao.

Para o estudo dos relatos dos professores tomaremos como base uma abordagem
qualitativo-descritiva. A investigacdo qualitativa compromete-se numa tendéncia sujeita a
olhares criticos e avaliadores, prontos a negar-lhe a sua credibilidade a qualquer deslize,
dado o peso que a tradigdo e a cultura actual conferem ao paradigma hipotético-dedutivo
(AMADO, 2009, p.33). Ja a descritiva permite estudar um dado fenomeno ou populagao a fim
de os interpretar, mas ndo busca interferir e nem modificar a realidade estudada (RUDIO,
2003, p. 110).

Entdo, como trata-se de um estudo qualitativo-descritivo, consideramos que a analise
de conteudo ¢ a que melhor nos possibilitara analisar os relatos dos professores a fim de
entender o processo escolar de educagao inclusiva que deve possibilitar a inser¢ao de pessoas
com deficiéncia no meio social. A andlise de contetido ¢ uma técnica de andlise de dados
quede acordo com Guerra (2006) permite obter indicadores para compreender com mais

profundidade e amplitude os significados das respostas, podendo ser consideradas categorias
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de analise a priori (antes da coleta de dados) ou a posteriori (ap0s a coleta de dados), de forma
mais indutiva.

Assim sendo, as entrevistas foram realizadas individualmente, com hora e dia marcado
pelos sujeitos. Mas, com o intuito de gerar respostas espontaneas do professor em relagdo ao

tema deste trabalho contamos com o auxilio de um gravador.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

As andlises que serdo expostas nesse capitulo derivam-se das entrevistas realizadas
com docentes de lingua portuguesa de escola publica do municipio de Sdo Bento-PB. Para
realizagdo das mesmas, foram determinadas as seguintes categorias: Caracterizagdo de
Educacao Inclusiva; Pratica Docente; Possibilidades da Escola; Sentimento e expectativas dos
Professores em Relagdo a Educagdo Inclusiva. E levando em consideracdo tais categorias, as

analises apresentam as historias de vida desses docentes em relagdo a educagao inclusiva.

4.1. Caracterizacao de Educacao Inclusiva

Diante do questionamento sobre a concep¢do dos docentes em relacdo a educacdo
inclusiva, as entrevistas indicaram que o discurso de cada um deles evidenciam marcas
comuns no sentido de que todos entendem essa modalidade de ensino como aquele que /inclui
todos os alunos em sala de aula, cada um deles com suas limitagdes, porém fratados de forma
igual.

Observamos que os docentes compreendem a singularidade de seus alunos. Em
contrapartida, deixa claro que ¢ preciso enxergéd-los de forma igualitaria para que sua sala de
aula n3o sc¢ transforme em um ambiente de exclusdo ¢ favoreca o desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes deficientes. Percebemos na descricdo de inclusdo sugerida, a
importancia do papel do professor no processo. Assim, o professor ¢ reconhecido como
aquele que deve gerar as condicdes favoraveis para que ocorra a plena inclusdo desse aluno

em sala de aula.

As falas dos professores revelam o posicionamento acerca do tema:

Sabemos que existem varias deficiéncias, no entanto € preciso trabalhar com
esses alunos como se todos fossem iguais. Até porque sao todos iguais. Todo
mundo € igual, porém existem algumas pessoas que demostram problemas
de aprendizagem (Prof.1).
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A gente se sente no papel de ajudar alguém que precisa, por que
normalmente as pessoas deficientes que vdo para a escola esperam ser
incluidas e nos professores temos que fazer esse papel de inclui-las na sala
de aula. No entanto, ndo € s6 se voltar para aquele aluno deficiente, mas
colocd-la em atividade com os outros colegas (Prof.2).

Inclusdo pela descrigdo do nome ¢ aquilo que inclui alguém que € portadora
de uma determinada necessidade especial que esteja inserida com as outras
pessoas que nao possuem essas mesmas necessidades, mas que todo
mecanismo seja voltado para que ela se sinta incluida da mesma forma que
as outras pessoas que ndo possuem as mesmas necessidades que ela, isto &,
s€ uma pessoa nao possui um brago ou uma perna, mas se aquele ambiente
favorecer ao estudo dela aos poucos ela vai se sentir como as outras pessoas.
Nao que ela ndo seja igual, mas ¢ uma pessoa que apresenta debilidades
(Prof. 3).

A partir do que foi posto, podemos verificar que ha a preocupacdo por parte do
professor sobre mecanismos que gere a inclusdo do aluno com deficiéncia. No entanto,
observamos elementos que chamam a ateng¢do. Em certo momento, as pessoas deficientes sao
tratadas como sendo portadora de deficiéncia, terminologia que aos poucos esta ficando em
desuso.

Nos dias atuais, tratar alguém como portador de deficiéncia ¢ contribuir para que a
deficiéncia daquele individuo venha se tornar maior que a propria pessoa como ser social, até
porque a deficiéncia ndo é algo que podemos deixar em casa quando quisermos, nado ¢
temporaria. E algo que faz parte, permanentemente, da vida daquele aluno e ndo algo
transitorio, que ird passar em algum momento de sua vida. A respeito disto o Sistema

Integrado de Vagas e Curriculos para Pessoas com Deficiéncia expde:

Na maioria das vezes, desconhece-se que o uso de determinada terminologia
pode reforgar a segregacdo e a exclusdo. Cabe esclarecer que o termo
"portadores" implica em algo que se "porta", que é possivel se desvencilhar
tdo logo se queira ou chegue-se a um destino. Remete, ainda, a algo
temporario, como portar um taldo de cheques, portar um documento ou ser
portador de uma doenca. A deficiéncia, na maioria das vezes, ¢ algo
permanente, ndo cabendo o termo "portadores". Além disso, quando se
rotula alguém como "portador de deficiéncia", nota-se que a deficiéncia
passa a ser "a marca" principal da pessoa, em detrimento de sua condi¢do
humana (SILVA —SICV, 2017).

Assim, a educagdo inclusiva descrita pelos docentes evidencia um novo modo de
enxergar os individuos com necessidades educacionais especiais, pois o movimento de
inclusdo na escola, se efetivado no sentido literal da palavra, certamente culminaria na

inser¢do do deficiente na vida escolar como também na sociedade. E o que se almeja,
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portanto, ¢ incluir as pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente educativo
respeitando as potencialidades e dificuldades de cada um, visto que todos apresentam seus
proprios niveis de aprendizagem, sejam estes deficientes ou alunos considerados normais. E o

que expde Marchesi (2004, p. 38):

Os alunos sdo diferentes em seus ritmos de aprendizagem e em seus modos
pessoais de enfrentar o processo educacional e a construgdo de seus
conhecimentos. A atencdo a diferenca individual educativa faz parte também
de todas as estratégias educativas que se assentam no respeito a
individualidade de cada aluno. Um respeito que, no caso dos alunos com
necessidades educativas especiais, exige que se proporcione uma educacdo
adaptada as suas possibilidades.

Percebemos, entdo, que cada um dos docentes evidencia uma compreensdo mais geral
do processo, sem um aprofundamento detalhado dos elementos que a compdem. Talvez um
dos fatores que contribui para essas percepgdes sejam suas proprias experiéncias enquanto
professores com pouco aprofundamento sobre o assunto. Ja que sentem a falta de uma
formacao mais consistente tomam a sua pratica metodologica aliada a vivéncia diaria com os

alunos o ponto de partida que os auxiliam no trabalho com os alunos deficientes.

4.2. Pratica Docente

As marcas das experiéncias no que diz respeito a educacdo de pessoas deficientes ¢
muito presente no universo dos professores entrevistados. E, embora relatem, inicialmente,
que tiveram pouco contato com alunos com necessidades educacionais especiais, a0s poucos
as experiéncias foram aflorando no interior de cada um deles. Percebemos que o tom de voz
revela a profundidade das vivéncias com os alunos.

Todos os empecilhos vivenciados pelos professores ao trabalhar com alunos
deficientes, os impulsionam a aprender a lidar com as situagdes que se apresentardo no dia a
dia. Sendo assim, sdo essas vivéncias que geraram no professor uma bagagem de experiéncias
construtivas que serdo levadas ndo so para sala de aula em forma de aprendizagem, mas para a

vida do professor como ser social. Podemos identificar tal fato nos relatos a seguir:

Ja tive algumas experiéncias com educandos com deficiéncia. E para falar a
verdade aprendi muito com elas. Mas no ano passado foi a que mais me
marcou, particularmente. Havia na minha turma um aluno que tinha feito
uma cirurgia na cabeca e esta, por sua vez, deixou sequelas fisicas e
cognitivas. Perdeu, parcialmente, os movimentos do lado esquerdo do corpo
e também, muitas vezes, evidenciava problemas na aprendizagem [...]. Como



21

j& era um rapazinho, eu tentava explicar os contetidos para ele da mesma
forma que para os outros tentando sempre inclui-lo. Mas era inevitavel, em
certos momentos, evitar alguém dizer: ah é aleijado!|[...] Sempre quando ele
saia da sala eu conversava com os colegas dele: o/ha eu estou vendo isso e
isso... eu quero que voc€s mudem. Isso porque sendo houvesse uma
interferéncia minha talvez aquilo pudesse vim a se transformar em ofensas
maiores. Ao conversar com os alunos eu percebia que aquilo ajudava muito
na convivéncia escolar de todos da turma, pois a partir dai aqueles alunos
aos poucos iam se tornando meus aliados para amenizar aquele assunto e nao
batia mais de frente dificultando a convivéncia de todos (Prof.1).

Durante minha vida escolar ndo tive muito contato com pessoas deficientes.
No entanto, existem alunos que sabemos que se procurar um psicologo eles
vao descobrir problemas cognitivos. Como de um aluno (ele ndo ¢ mais meu
aluno), mas percebia que apresentava muitos problemas. £ um aluno muito
problemético, porém, muito inteligente. Era um aluno realmente muito
trabalhoso. Eu creio que ele era inquieto. Nao era de sentar na cadeira. Ele
mexia com todos os colegas. Mas eu tinha que procurar uma forma de
acalma-lo para que pudesse dar a aula [...]. Sem falar que ele ¢ cuidado pelos
avos devido a falta de instrucdo da mae. E eles ndo querem enxergar ou ndo
percebem o problema do filho. E se eles ajudassem talvez melhorasse um
pouco (Prof.2).

Lembro-me de uma aluna que ndo tinha o brago direito. Ent3o, as minhas
aulas nessa condi¢ao nao tinham uma diferenga porque o problema dela ndo
era no psicologico, era apenas uma limitagdo fisica que ndo impedia dela
fazer as atividades normais com os demais alunos, pois ela usava o outro
braco naturalmente [...]. Trabalhei numa escola ¢ eu tinha um aluno com
sindrome de down. O tratamento com ele em relagdo a vida social, a
sociedade era um tratamento comum porque ¢ um ser humano com outro
qualquer. Agora o tratamento escolar ¢ que era diferente: as atividades eram
voltadas mais para aquela ludicidade que eles exigem devido o seu modo de
ver as coisas (Prof.3).

Ao analisar as falas dos docentes torna-se perceptivel que a experiéncia didria € o
elemento chave de formagdo e o fez aprender a desenvolver meios que favorecessem sua
inclusdo na turma. Talvez essas habilidades sejam advindas de outras experiéncias que nao
foram descritas com poucos elementos que evidenciem uma formagdo continuada ou inicial
fortalecida sobre uma proposta de inclusdo. Verifica-se, desta maneira, que o trabalho
desenvolvido pelos docentes ¢ permeado pelas experiéncias vivenciadas na pratica ¢ ndo em
relatos de sua formagao profissional, que possa acrescer elementos tedricos a sua experiéncia.
E foi esse conhecimento que os fez compreender quando se deve e quando ndo se deve
adaptar as atividades desenvolvidas em sala.

Além da formagao do professor, os fatores que nos chamam a atengao estao associados
ao preconceito da turma, a dificuldade em trabalhar com um diagnoéstico e a clareza quanto a

atividade a ser empregada. Almeida (2017) explica a questao:
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Receber o aluno com deficiéncia na sala de aula ndo significa inclusdo, ha
necessidade do preparo do docente para conhecer o tipo de deficiéncia e a
historia de vida do aluno, sua relagdo com seus familiares ¢ vice-versa; [...]
O professor, geralmente, sente-se ansioso e temeroso diante de nova situagao
para a qual ndo se encontra preparado. Inicialmente, alguns professores
pensam ser necessario se especializarem para poderem melhor atender o
aluno com deficiéncia. Sem divida a capacitagdo, a pesquisa € o
aprimoramento sao imprescindiveis a pratica pedagogica de um profissional
da educacdo. Contudo, a convivéncia, a experiéncia ¢ ajuda de profissionais
especializados e da familia, o professor verifica que o processo de inclusao
ndo ¢ tdo dificil como parecia, ¢ um desafio porque implica em mudangas
nas praticas pedagogicas muitas vezes cristalizadas.

E possivel entender que o contato com os alunos deficientes, nio é frequente, de modo
geral apontam: o "[...] contato com alunos deficientes pouquissimas vezes”. Alunos
apresentavam problemas até entdo desconhecidos ou até mesmo ignorados pela familia e
mesmo pelo professor, que parece ndo conseguir definir a deficiéncia do aluno. Na visdo do
professor, os problemas demonstrados pelos estudantes, poderiam ser amenizados se houvesse
o envolvimento da familia. Trabalham com as criangas sem possuirem um diagndstico sobre a
problematica.

Neste sentido, as opinides dos professores mostram que eles estdo tentando intervir
positivamente fazendo com que os alunos deficientes aprendam. E mesmo que assinale a
deficiéncia de sua formacdo, buscam formas de amenizar o preconceito que os alunos
deficientes enfrentam na escola, pois como vemos na colocagdo de Almeida (2017) O
preconceito faz parte da natureza humana, desde o inicio da humanidade. O homem
desconfia e tem medo de tudo o que é diferente dele mesmo, do “outro”. Entdo, cabe ao
professor buscar formas de esclarecer tais questdes aos alunos. E o educador que terd o papel
de intermediar as relagdes entre todos os discentes.

Deste modo, ensinar, nessa perspectiva, exige do docente mais tempo e paciéncia, uma
vez que, ¢ preciso sempre estd se adaptando a realidade de sua turma. As metodologias
utilizadas em sala sdo direcionadas para um publico heterogéneo. Podemos identificar tal
questdo nas palavras dos professores, ao relatarem quais as estratégias utilizadas a fim de

efetivar uma boa aprendizagem dos alunos deficientes.

A falta de capacitacdo para os professores que trabalham com alunos
deficientes seria um dos fatores que mais dificultam nosso desempenho em
sala. A capacitagdo ¢ de extrema necessidade, ja que ¢é ela que nos daria o
suporte adequado para saber lidar com uma turma heterogénea. A
metodologia influi muito no trabalho com alunos deficientes, pois € preciso
elaborar um plano de aula voltado também para aquele aluno. Nao podemos



23

esquecer ele, isto porque mesmo que seja incluso temos ainda que pensar
como encaixa-lo para que, de fato, venha fazer parte da aula (Prof.1).

[...] E muito dificil driblar o preconceito. Lembro até de uma situagdo que
ocorreu comigo quando estava tirando uma licenga numa turma de nono ano.
Isso foi o0 ano passado. Na sala de uma pessoa com deficiéncia cognitiva.
Acho que ele tinha uns 30 anos ja. Nas oportunidades que tiver de trabalhar
com ele houve momentos em que precisei intervir na aula para poder dizer
que aquelas atitudes que eles estavam tomando era de certa forma covarde
com a pessoa. Elas estavam querendo fazer as mesmas chacotas que fazem
com uma pessoa dita normal com uma pessoa que ainda tinha uma mente em
desenvolvimento. Entdo era muito dificil porque primeiro vocé precisa
quebrar essa barreira que é o preconceito dos outros; segundo ¢ dificil para o
professor, pois € preciso elaborar atividades especificas para ele. O professor
tem dois trabalhos. O niimero de aluno em sala de aula é bastante elevado. J&
que trabalhamos com uma sala evidentemente heterogénea creio que deveria
haver um niimero menor de educando para que pudesse ter mais facilidade
de chegar a todos os alunos, inclusive aos alunos deficientes. Usar uma
metodologia que possa envolver a todos os alunos. Que seja acessivel a
todos os alunos. Trabalho sempre procurando atender o aluno de forma que
possamos atingir nossa meta que é aprendizagem. [...] planejo a aula de um
jeito se nao obter resultados naquela forma sigo procurando outras maneiras
de fazer com que aprendam. Procuro sempre sanar as dificuldades dos
alunos de uma forma ou de outra (Prof.2).

O professor que ¢ comprometido vai levar isso em consideragdo e vai trazer
atividades especificas para o aluno. Minha estratégia para trabalhar com
pessoas que possivelmente possam ter alguma delimitacdo seja cognitiva,
seja fisica, seria entdo, empregar uma metodologia individualizada, ndo
restrita, mas individual daquela pessoa. E vocé proporcionar um tratamento
diferente para aquela pessoa no sentido de que as atividades escolares seriam
adaptadas e direcionadas visando a deficiéncia daquele aluno (Prof.3).

Observamos no exposto que a postura dos professores exprime um comprometimento
com a inclusgo. Eles entendem a importancia do seu trabalho para o desenvolvimento da
aprendizagem de seus alunos. Mas percebemos nas opinides que ndo ¢ facil trabalhar com
pessoas com deficiéncia devido o alto grau de preconceito existente dentro dos limites da
propria sala de aula. Mas uma vez o preconceito ¢ citado como um fator que dificulta a
convivéncia de todos e consequentemente, também gera mais dificuldade no desenvolver das
atividades escolares:

Dentre outros empecilhos que dificulta o desempenho escolar seria o elevado numero
de aluno em sala. Em contrapartida assumem que a falta de capacita¢do, ou seja, de uma
formacdo continuada, contribui para que de certa forma se sentissem despreparadas para
desenvolver seu trabalho. Por meio da fala dos professores observamos que as dificuldades

sempre estdo presentes no espaco educativo. Por esta razdo, as metodologias devem ser
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pensadas levando em consideracdo as situagdes, o contexto em que os educandos estdo
inseridos.

Percebemos essa questdo na colocagdo de Silva (2011, p. 17) quando expressa. O
professor € a pega principal para fazer com que a inclusdo realmente acontega, portanto, é
necessario que ele se sinta habilitado para atuar em competéncia junto aos alunos. Quanto
seu preparo para o processo de inclusdo, Mantoam (2003, p. 93) diz: 0s professores precisam
dominar cada vez mais os conteudos curriculares, 0s processos de ensino e aprendizagem,
isto é, especializarem-se no “o que”, no “como” e no “para que” se ensina e se aprende.
Inclusive com pessoas com deficiéncia.

O exercicio da profissao de professor exige o envolvimento pleno deste com relagdo a
educagdo de pessoas deficientes, mas para que as praticas pedagogicas sejam bem-sucedidas ¢
imprescindivel que a comunidade escolar como um todo e também o poder publico tome as
providéncias adequadas e invista na formacdo dos profissionais da educacdo para que

realmente a inclusdo venha acontecer.

4.3. Possibilidades da Escola

Como analisamos no topico anterior, percebemos que o bom desenvolvimento das
praticas metodologicas depende, consideravelmente, do esfor¢o do proprio professor em
buscar ferramentas e meios adequados com o intuito de conseguir efetivar o desenvolvimento
da aprendizagem de todos os alunos. Todavia, o auxilio dos constituintes da comunidade
escolar faz toda a diferenca, ¢ tarefa desta trabalhar em conjunto com o professor. E o que Sa
(2003, p. 3) assinala:

Trata-se, portanto, de propor agdes e medidas que vise assegurar os direitos
conquistados, a melhoria na qualidade da educacdo, o investimento em uma
ampla formagdo dos educadores, a remogdo de barreiras fisicas e atitudinais,
a previsdo e provisdo de recursos materiais e humanos entre outras
possibilidades.

Mesmo sabendo que a inclusdo educacional ¢ dever de todos, as entrevistas realizadas
com os professores indicaram que hé certa precariedade no 16cus de trabalho em relacdo a
inclusdo de deficientes e ainda evidencia a falta de interesse por parte dos outros membros da
escola em vista o auxilio para com o desenvolvimento do seu trabalho. Os professores se

sentem sozinhos e isolados no exercicio da profissdo e por isso tentam amenizar tais
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dificuldades buscando, por si s6, metodologias que lhe proporcionem ensinar a todos os

alunos. Vejamos:

Algumas escolas tem suporte, mais outras que sdo mais precarias. Portanto,
tudo depende da metodologia do professor. Por exemplo, na escola que
ensino ndo existe nenhum suporte de apoio que me auxilie (Prof. 1).

A escola deixa muito a desejar. A escola contribui muito pouco para isso. Na
escola que ensino ndo tem nenhuma estrutura. Nao existe sequer uma
entrada para cadeirante. No entanto, existe na escola uma sala de recursos
multifuncionais, mas ndo temos pessoas capacitadas para exercer a funcao de
professor de apoio. O que ocorre é que as pessoas que, as vezes, Nos
auxiliam ndo tem nenhum vinculo com a educacdo inclusiva, sdo pessoas
leigas no assunto (Prof..2).

[...] As escolas ja tem se preparado para receber uma pessoa com deficiéncia.
Mas ainda falta um preparo maior no sentido de direcionar o trabalho do
professor. E necessario que haja um preparo por parte das institui¢des, do
poder publico voltado para a formagao pedagogica do professor (Prof. 3).

No exposto, os professores concordam que as escolas ainda tem muito que mudar para
melhor atender os alunos com deficiéncia. Dentre os fatores abordados ganham peso a falta de
professores especializados, a falta de incentivo do poder publico no que diz respeito a oferta
de formagado continuada ¢ a estrutura fisica das escolas. Pois como afirmam Heleno, Guisoli,

Araugjo, Mendes, Pires e Teixeira (2017):

Apesar de haver varias propostas educacionais, ha muito que ser
revisto e aprimorado, pois a questdo ainda se encontra aquém da
qualidade desejada. E importante se pensar que, para que a inclusdo
escolar se efetue, ndo basta estar garantido na legislagdo o direito a
educacdo para todos, mas demanda modificagdes profundas e
necessarias no sistema de ensino, levando em conta o contexto
socioecondmico, a fim de garantir o acesso a escola, e que esta esteja
qualificada para oferecer seus servicos.

Sabemos que ¢ essencial que a escola auxilie o trabalho do docente, no entanto, ¢
importante que os pais participem da vida escolar dos filhos. Com vista a isso, os professores

foram indagados também sobre como os pais se envolvem na educagdo dos filhos:

Tem pais que ndo ajudam o professor. Tinha um aluno dito normal e os pais
dele achavam que ele era bom até demais. Que ele ndo tinha nenhum
problema (Prof.1).

Os pais ajudam muito. Geralmente os pais de alunos deficientes buscam na
escola algo que os ajude a incluir o filho na sociedade. Como ¢ o caso do
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menino que falei antes, a mae dele sempre vinha me dizer como ele se
encontrava naquele dia. Se estava mais calmo ou mais agitado (Prof. 2).

[...] os pais aceitam a debilidade do filho e direciona o trabalho do professor:
olha meu filho tem um problema, ele deve ser da seguinte forma. Isso ja
ajuda. Nunca encontrei nenhum pai que resistisse ao fato do filho ter
limitagdes (Prof.3).

As respostas dos professores apresentam disparidade de opinido. Enquanto um revela
que ndo se sente apoiado pelos pais, os demais assumem que eles auxiliam e estdo presentes
na educacdo dos filhos. Assim sendo, observa-se que essa questdo de os pais auxiliarem ou
nao o professor envolve também a questdo da negagdo da deficiéncia, ou seja, a postura da
familia em relagdo a aceitagdo ou nao aceitacao da deficiéncia do seu filho. Sobre isto Facion
(2008, p. 206) diz que o0s profissionais ndo devem julgar os pais, mas ajuda-los, entende-los e
respeita-los. Compreendé-los e auxilia-los diante da experiéncia com o filho deficiente.

Desta forma, percebemos que a inclusdo escolar de alunos deficientes ndo depende
somente do professor, mas sim da escola, de 6rgaos que defendem a educagao, dos pais e dos
proprios alunos. E preciso que a escola repense sua pratica inclusiva, reflita sobre o seu
desempenho, reformule sua metodologia com constante reflexdo sobre e na acao pedagogica

em relag@o aos processos de inclusao (SILVA, 2011).

4.4. Sentimentos e Expectativas dos Professores em relagdao a Educacao Inclusiva

A relacdo de sentimentos dos professores com os alunos deficientes ¢ intensa.
Descrevem que o desenvolvimento da aprendizagem dessas pessoas ¢ considerado um
desafio, pois ¢ uma tarefa dificil, por outro lado ¢ gratificante, uma vez que se afeicoam a

eles. Vejamos abaixo:

E um desafio, pois, embora que vocé tenha um pensamento, esse nio é o
pensamento da maioria porque € muito facil vocé apenas ouvir falar de
alguém deficiente, outra ¢ vocé ter um contato com ela tendo uma
convivéncia diaria e ainda ter a responsabilidade de educa-lo, de instrui-lo
para o mercado de trabalho, para a vida social. E um desafio muito grande,
porque se voceé vé de uma forma existe uma parcela enorme que nio ver
assim. Mas é uma oportunidade boa para o professor mostrar que € possivel
quando se tem um bom acompanhamento, uma boa formacao pedagogica e o
auxilio de professores especializados (Prof.1 ).

E um trabalho muito dificil. Dificil porque ndo temos uma formacio
consistente que nos instrua a lidar com estes alunos. Sem contar que as salas
sd0 muito numerosas, ndo tenho como da a atencdo devida a todos. Mas, é



27

um trabalho gratificante, pois sei que estou contribuindo na construgao de
um ser humano que serd inserido na sociedade. Saber disso me faz ser mais
forte, por isso, confio mais no meu trabalho diario com os alunos (prof. 2).

A gente se afeigoa, quer muito bem as pessoas com deficiéncia. Eu,
particularmente, gosto muito dos meus alunos, principalmente se eu
descobrir que ele tem uma deficiéncia, pois precisamos tratar todos com
muita compreensdo e atencdo, mas tem aqueles que exigem de nds mais
carinho. Tinha um aluno que gostava de me abracar, as vezes até muito
suado. Tinha que ter cuidado em relag@o a isso. Tinha que abracar ele sendo
iria dificultar cada vez mais o relacionamento dele com qualquer pessoa
porque qualquer reacdo minha poderia chegar a magoa-lo (prof. 3).

O sentimento ¢ descrito pelo prof. 1 como um desafio, pois lidar com um aluno
deficiente, na pratica, ¢ desafiador porque ndo temos uma formagao consistente. O professor
tera que quebrar paradigmas de uma sociedade que pensa as pessoas para alcancarem o
sucesso pré-estabelecido e buscar formas de aprendizagem. Mas € também uma oportunidade
de estd constantemente atualizando suas praticas pedagogicas e sociais.

Ja o prof. 2 considera ser dificil trabalhar com alunos deficientes devido a fragilidade
de sua formacdo profissional. Por esta razdo, revela que a pratica o ensina ser mais forte e
confiante no trabalho com alunos deficiente. A confianga conquistada no cotidiano com seus
alunos o faz guardar outro sentimento em relagao pratica de inclusdo: o de gratidao.

Outro forte sentimento relatado por o prof. 3 ¢ o de afei¢do. Com o tempo, as relagdes
entre professor e alunos normais ou deficientes vao se estreitando e criando um forte vinculo
de afeto e compreensdao. Como dito por ele, ¢ necessario ser compreensivo € dar muita
atencdo a todos os alunos, inclusive aos que sao deficientes.

Descritos os sentimentos dos professores em vista a inclusao de alunos deficientes,

expuseram quais sao suas expectativas em rela¢do a educagao inclusiva:

Que a escola tome mais conhecimento sobre o assunto. Para que possa
capacitar seus profissionais para trabalhar com esses alunos. Claro que o
professor tem que se esforcar para dar sua contribui¢do. Entdo, ndo so os
professores precisam mudar, mas também a escola precisa esta preparada
para receber esses alunos (prof.1).

Espero que as escolas consigam se adaptar a essa nova realidade do ensino.
Que estas se estruturem fisicamente e ofereca formagdo adequada para os
professores em relacdo ao contexto dos educandos. Espero também que as
salas de atendimento educacional especializada funcionem de fato (prof. 2).

Espero que a escola auxilie mais no trabalho com alunos com necessidades
educacionais especiais. E que os pais continuem sempre nos apoiando (prof.
3).
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As expectativas dos docentes para o futuro da educagdo inclusiva deixa transparecer a
necessidade de serem mais apoiados pelas unidades escolares. E possivel perceber, a
insatisfagdo com a estrutura fisica e pedagogica do espaco em que estdo trabalhando e com a
falta de formagdo que os levem a compreender a realidade de seus alunos. E segundo Silva
(2011, p. 10):

O foco no aluno, agente participativo no processo inclusivo, perpassa niao
apenas as necessidades do aluno, mas as necessidades dos profissionais
envolvidos, tais como formagao, estrutura, ¢ até mesmo remuneracgao, além
da participagdo dos pais na vida escolar, contribuindo nas questdes médicas
e de vivéncia afetiva.

Por fim, observamos que muito mais importante que todas essas questdes sdo o0s
alunos deficientes. O aluno ¢ o agente da acdo. E por eles e para eles que a inclusdo ¢ pensada
e repensada dia apos dia. Inseri-los na sociedade ¢ a gratificacdo que a escola, professores e

pais recebem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais os professores expuseram o conceito de inclusdo, mas podemos
perceber uma tendéncia a ndo identificar os outros profissionais que devem estar presentes no
andamento do processo.

Assim sendo, verificamos que as praticas de ensino abordadas pelos professores
denotam de suas experiéncias com o alunado, pois demostram a insatisfacdo com sua
formacao profissional. Estes, por sua vez, expressam a necessidade de uma formacao
adequada, ou seja, que abranja seu contexto de sala para que possam atender, de fato, as
pessoas com deficiéncia. Além da fragilidade na formacgdo, outros fatores como salas
superlotadas, o preconceito dos alunos normais com os alunos deficientes contribui para
dificultar o trabalho do professor.

Trabalhar em prol da efetiva inclusdo de alunos deficientes pode ser considerado um
desafio para os professores. Mas um desafio que pode ser superado se houver a devida
participac¢ao de orgdos que apoiem a educagdo inclusiva, sejam gestores, professores, alunos,
pais, etc.

Transformar um ambiente educativo que favorega a inclusdo ¢ primeiramente adaptar

as escolas no que diz respeito a sua estrutura tanto fisica quanto pedagogica. E criar condi¢des
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para que a inclusdo aconteca. Para tal, torna-se relevante que todos os profissionais
envolvidos estejam atualizando e reavaliando seus conhecimentos e conceitos sobre as
pessoas com deficiéncia e aberto as adaptagdes metodologicas que devem surgir no processo.
Concluimos este trabalho, portanto, com um novo olhar sobre a Educacdo, uma vez
que, percebemos o esfor¢co que os professores fazem, cotidianamente, para que consigam
desenvolver a aprendizagem em todos os alunos, sem distin¢do ou exclusdo. Cabe, entdo, que
sejamos otimistas em um futuro melhor, em uma sociedade inclusiva que aceite e respeite a

todos sem discriminagdo ou preconceito de deficiéncia, de cor, de sexo, de raca, etc.
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PROJETO DE PESQUISA

“Inclusio Escolar das pessoas com deficiéncias: Os relatos de Professores
de Lingua Portuguesa”

Objectivo Central do estudo: Nosso projeto de conclusio do curso de Letras objetiva
compreender o processo escolar de educagdo inclusiva que deve possibilitar a inser¢do de
pessoas com deficiéncia no meio social. Para tanto, interessa verificar as leis que definem o
direito a educagdo em classes regulares para criangas deficientes; como também analisar os
relatos dos professores de lingua portuguesa em relagao as praticas de educacao inclusiva.

Papel dos participantes: Pretende-se a sua colaboracdo no sentido de descrever seus relatos
em relacdo 4 educacdo inclusiva durante o percurso em que atua como docente de lingua
portuguesa.

Papel dos Investigadores: A pesquisadora deste projeto compromete-se a garantir a
confidencialidade dos dados que forem fornecidos pelos (as) participantes neste estudo e a
utilizar esses dados somente para fins de investigagao.

CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, , declaro ter sido devidamente
informado(a) e esclarecido(a) sobre os objetivos e procedimentos do Projeto de Pesquisa.
Declaro ainda, ter plena consciéncia do meu papel enquanto participante neste estudo, para o
qual dou o meu consentimento.

Catolé do Rocha, de de 2017.

PROFESSOR:

Assinatura:

Entrevistadora
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS E HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

DOCENTE: JOANA AUREA
DISCENTE: GABRIELI G. DANTAS DOS SANTOS

Dimensao Objetivo Possiveis perguntas
1. Legitimacao da entrevista 1. Agradecer a disponibilidade; e Deseja mais algum esclarecimento?
2. Informar sobre o uso do gravador;  Possui alguma diivida?
3. Explicitar o problema, o objetivo e os beneficios do estudo;
4. Apresentar as professoras;
5. Garantir confidencialidade dos dados;
6. Explicar o procedimento da entrevista
2. Caracterizacao de 1. Descrever a compreensdo sobre “Educagao Inclusiva™? ¢ O que ¢“Educacao Inclusiva”?
“Educagao Inclusiva” 2. Descrever a relagdo existente entre a Educagio Inclusivaea | * W_Mﬂ”m:\wwm_ compreensdo  sobre  educagao
metodologia empregada em sala de aula? ¢ Como vocés descrevem a relagdo existente entre

a Educacdo Inclusiva e a metodologia

o empregada em sala de aula?
3. Perceber elementos da experiéncia docente em relacdo a e Vocé ja teve experiéncia com a educagdo

2.1 Experiéncia docente

educacdo inclusiva inclusiva?
¢ Quais os elementos dessa experiéncia que
voce poderia ressaltar?
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3 Pratica de ensino 1.Perceber o desenvolvimento da docéncia em relacdo a e Quais os elementos da docéncia que

inclusdo favorecem a pratica de inclusao?

e O contato entre os docentes e alunos com
deficiéncia interfere ou auxilia na pratica
do “ensino™?

e De que forma o professor trabalha para que
haja sempre interagao entre todos os
alunos, sejam eles deficientes ou nao?

e Quais as principais dificuldades que o
professor precisa “driblar” para que possa
desenvolver um trabalho satisfatorio com
os alunos deficientes?

e Os alunos com deficiéncia estdo
desenvolvendo a aprendizagem?

4. Possibilidades da escola 1.Perceber as possibilidades que a escola oferece para o ¢ 1.A escola oferece o auxilio necessario para
desenvolvimento da inclusao. que ocorra o pleno desenvolvimento da
2. Identificar como os pais se envolvem na educacao dos filhos educagdo das criangas com deficiéncia?
com deficiéncia e A escola estd, estruturalmente, adaptada a

realidade de seus alunos?

¢ 3. A unidade escolar possui servicos de AEE
(Atendimento Educacional Especializado)?

¢ De modo geral, como os pais se envolvem na
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educacao dos filhos com deficiencia? Eles
negam a deficiencia do filho? Auxiliam o
professor ? evitam enviar o filho para escola?

5.0 sentimento e Expectativas

1.Averiguar o sentimento e as expectativas do professor em
relacdo a educacao inclusiva

Descreva os seus sentimentos em relagdo a pratica
da educagdo inclusiva

E suas expectativas?

6. Sintese e metareflexao sobre a
propria entrevista.

Perceber a opinido do entrevistado e a importancia da pesquisa

Dé sua opinido sobre os objetivos desta pesquisa, e
como percebeu seu contributo em relagao a
mesma?

Agradecimentos

Agradecimento




