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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A LUZ DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

Talisse Alencar De Almeida
RESUMO

Este trabalho discute os processos de ensino e, por conseguinte, da aprendizagem
pelo viés dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1999), sobretudo, das concepgdes de dos géneros textuais
presentes no mesmo. Partimos do pressuposto de que, além de prescrever e
orientar, os PCNs de Lingua Portuguesa contribuem diretamente para ressignificar a
pratica docente, uma vez que trabalha com o real da lingua, isto €, considerando os
contextos e os géneros textuais como ponto de partida para o ensino de lingua
materna. Além disso, a concepgdo de lingua enquanto interagcdo verbal (BAKHTIN,
2002) contribui para a ressignificagdo do ensino ao compreender as praticas sociais
e as relagbes ideoldgicas, inerentemente, presentes. Fundamentamos nossa
pesquisa em Bazerman (2005), Bakhtin (2002), Brasil (1999, 2001), Kleiman (1995),
Rojo, 2012) Nucci (2001), Schneuwly (2004), Xavier (2005), dentre outros, por
apresentarem significativas contribuicbes para o ensino de lingua portuguesa.
Propomos uma breve analise das consideragdes que os PCN’s fazem sobre o
trabalho com géneros textuais. Por fim, destaca-se a relevancia desse tipo de
abordagem, sugerindo-se um trabalho com géneros em sala de aula, conforme o
modelo pedagégico elaborado por Martin (1999), com o propdsito de estimular e
desenvolver a participagao critica do aluno frente a linguagem e a sociedade.

Palavras-chave: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa. Ensino

e Aprendizagem. Géneros textuais.
ABSTRACT

This paper discusses the processes of teaching and, consequently, learning by the
bias of the National Curricular Parameters of Portuguese Language of Elementary
Education (BRASIL, 1999), above all, the conceptions of the textual genres present
in it. We assume that, in addition to prescribing and guiding, Portuguese-speaking
NCPs directly contribute to the re-signification of teaching practice, since it works with
the real language, that is, considering contexts and textual genres as a starting point
for the teaching of mother tongue. In addition, the conception of language as verbal
interaction (BAKHTIN, 2002) contributes to the re-signification of teaching by
understanding social practices and the inherently present ideological relations. We
base our research on Bazerman (2005), Bakhtin (2002), Brazil (1999, 2001), Kleiman
(1995), Rojo, 2012), among others. significant contributions to teaching Portuguese.
We propose a brief analysis of the considerations that NCPs make about working
with textual genres. Finally, the relevance of this type of approach is highlighted,
suggesting a work with genres in the classroom, according to the pedagogical model
elaborated by Martin (1999), with the purpose of stimulating and developing the
critical participation of the student in the classroom. language and society.

Keywords: National Curriculum Parameters of Portuguese Language. Teaching and
learning. Textual genres.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo compreender os processos de
orientagdo de ensino e, por conseguinte, aprendizagem de lingua portuguesa
tomando todo base os Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa — PCNs —
para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental.

Acreditamos que as concepgbes de lingua, de géneros textuais e as
indicagdes metodoldgicas de ensino contribuem diretamente na ressignificagéo das
praticas docentes, sobretudo, no ensino a partir dos géneros textuais (KLEIMAN,
1995, ROJO, 2012).

Além disso, os modelos de ensino propostos no Brasil, sobretudo, apés da
década de 1990 transformaram diretamente o entendimento do trabalho com lingua
materna, ao menos em teoria, que deixou de ser puramente estruturalista e passou
a ser sociocultural, o que, de fato, subjaz, o trabalho com géneros textuais.

E importante acrescentar que em nossa sociedade pés-globalizada, com
necessidades imediatas, o ensino de lingua portuguesa deve instrumentalizar os
sujeitos para a vida em sociedade, compreendendo as dindmicas reais de interacéo,
sua multiplicidade, isto €, os géneros textuais e suas esferas de circulagdo e,
sobretudo, os asectis

Para Rojo (2012), esta proposta de ensino implica diretamente nos
multiletramentos, uma vez que a escola passa a abarcar as relagdes e conflitos
sociais como ponto de partida para o ensino de lingua. Xavier (2005) acrescenta que
esta entendimento sociocultural da lingua possibilita uma aprendizagem significativa
para os educandos que, por sua vez, compreender o real da lingua e, partir dessa
pratica, desenvolvem as competéncias e habilidades necessarias para proficiéncia
na mesma.

Objetivamos refletir sobre o ensino de lingua materna, bem como conciliar o
discurso tedrico com as praticas que podem ser utilizadas em sala de aula, uma vez
que nossas demandas educacionais exigem a praxis enquanto instrumento critico de
transformacao social. Dessa maneira, acreditamos que refletir sobre a relagédo entre
prescricdo e ensino contribuira diretamente na formagéao inicial e continuada dos

professores.



2 O ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA A LUZ DOS PCNS

O ensino de lingua portuguesa tem sido motivo de muitas reflexdes para os
professores em relagdo ao desempenho escolas dos alunos. A maneira de como se
deve trabalhar tem sido bem discutida principalmente por linguistas que pesquisam e
apontam uma inadequagdo de um ensino centrado apenas nas tradi¢cbes
normativas, a partir de entdo um novo modo de pensar o ensino de lingua materna
tornou-se necessario, pois, viu-se que o ensino de lingua deveria ser ensinado em
uma perspectiva de discurso no contexto social.

De acordo com os PCNs,

entende-se que ndo € possivel tomar como unidades basicas do
processo de ensino as que decorem de uma analise de estratos -
letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases- que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica s6 pode ser o texto (PCN-EF,
1999, p. 23).

Procurando estabelecer diretrizes que consideram esse novo olhar, os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua portuguesa (PCN’s) apresentam uma
perspectiva de ensino centrado em uma concepgao representativa, dialdgica, social
e interacional da linguagem, na qual o texto e os géneros discursivos assumem 0

papel principal de tal modo que:

no processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do
ensino fundamental espera-se que o aluno amplie o0 dominio ativo do
discurso nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas
instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participagado social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1999, p.
32).

Diante disso, o uso da lingua possibilita a participacdo dos individuos em
sociedade, € por meio dessa atividade interativa que a comunicagao acontece. Cabe
destacar que o desenvolvimento deste processo interacional ocorre em meio as

praticas sociais.
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Dentre as multiplas formas de comunicagao existente, destacamos a leitura e
escrita, enquanto textos/discursos que sao indispensaveis para a vida em
sociedade, bem como a formacgéo da/na educacéo bésica. E importante acrescentar
que:

tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o
professor pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as
caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais como também
aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no
dominio da modalidade escrita da lingua, aspectos fundamentais da
pratica (BRASIL, 1999 p. 48).

No que diz respeito ao carater da leitura ela é considerada uma atividade

dialogica pelo qual os individuos estabelecem um posicionamento individual a
respeito de determinado tema ou conteudo.

Por isso,

aprender a pensar e a falar sobre a propria linguagem, realizar uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica
supbe o planejamento de situagbes didaticas que possibilitem a
reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pelos quais
tais recursos refletem as condi¢cdes de produgédo do discurso e as
restrigdes impostas pelo género e pelo suporte (BRASIL, 1999, p 27-
28).

Além disso as praticas, quando envolvem as dimensdes sociais e culturais em
que os textos/discursos se realizam, transformam a sala de aula em espaco critico
de compreensdo das dinamicas sociais a partir dos géneros que circulam em cada
espera especifica de interagéo.

A este respeito, compreende-se que 0 ensino baseado nos géneros textuais
ressignifica diretamente as praticas docentes, sobretudo com os géneros
emergentes, uma vez que estas “formas verbais de agao social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em
dominios discursivos especificos” (BAKHTIN, 2002, p. 25).

Além disso, Segundo Bazerman (2005, p.106)

cada pessoa, através da comunicagao por géneros textuais, aprende
mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se
comunicando.
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E de grande valia fazer com as praticas de ensino de lingua portuguesa sejam
capazes de perceber as relagbes dialogicas e ideolégicas que acontecem
diariamente nos mais variados espagos sociais. Somente assim os alunos terdo uma
formacdo qualitativa e que possibilite a autonomia dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, com base nos géneros
textuais.

Ainda em se tratando da tematica abordada, Xavier (2005) aponta que:

Estes sdo géneros emergentes que poderiam ser bastante
explorados na e pela escola. Os professores de lingua portuguesa
poderiam utilizar estes géneros digitais para dinamizar suas aulas de
producgdo textual. A mudanga de ambiente, da sala de aula para o
laboratério de informatica, e a descoberta das caracteristicas e
potencialidades de desenvolvimento retorico- argumentativo
poderiam tornar a aula de portugués mais empolgantes e atraente. A
participagdo constante dos alunos tende a ampliar sua capacidade
de argumentar sobre temas diversos, levando-os a aprender e a
refletir dialeticamente sobre as diversas opinibes e construir sua
propria sintese sobre as questdes em discusséo. (...) Desta forma, os
géneros digitais sdo megaferramenta para desenvolver nos
aprendizes a necessaria habilidade de construir pontos de vista e
defendé-los convincentemente. (XAVIER, 2005, p.37/38)

Para que estas praticas se efetivem, € necessario que o professor sejam um

mediador critico do processo de ensino e aprendizagem, que 0 mesmo:

tem o importante papel de provocar a reflexdo critica de seus alunos
a partir dos conflitos que caracterizam as situagdes do cotidiano.
Torna-se imprescindivel sua participagdo como problematizador, pois
através dos seus conhecimentos, possibilitara aos educandos uma
relagdo mais ampla com essa realidade. E a reflexdo que levara o
educando a superar as falsas concepgdes ideolégicas, a perceber o
carater histérico e mutavel das relagbes sociais, e, portanto,
reconhecer-se como sujeito na construcdo de si mesmo e da
realidade, bem como capaz de participar na transformacgédo das
relagbes que julgue necessarias. (NUCCI, 2001, p.81)

A atividade de leitura requer muito mais do que decodificar sinais, ou seja,
reconhecer as representacdes graficas que permeiam os enunciados. Ler é
identificar determinadas informagdées que nado estdo explicitas, mas que

comprometem o sentido e a compreenséo real de um texto.
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Estas praticas, aliadas aos documentos oficiais, bem com as praticas
envolvem a integracdo dos conhecimentos socioculturais que o aluno possui para,
em seguida, desenvolver as habilidades e competéncias das praticas de interacao
verbal.

Tinoco (2009, p.153-154) destaca algumas diferengcas que merecem

relevancia:

[...] Uma delas é a area de conhecimento que da sustentagéo teorica
a determinado projeto (Psicologia, Educacgao, Sociologia, Linguistica,
Aplicada). Outra ¢é a esfera de atividade a partir da qual cada projeto
se desenvolve (comunidade, igreja, sindicato, escola, sala de aula,
disciplina). Uma terceira é o objetivo que se pretende alcangar com
seu desenvolvimento (agir sobre determinada situagdo adversa,
desenvolver uma metodologia de ensino, ensinar e aprender algo, ler
e escrever para se posicionar socialmente). Uma quarta diferenca é o
contexto socio-histérico a partir do qual cada uma dessas
designagdes foi adotada (década de 1920, década de 1980,
primeiros anos do século XXI)

A pratica de ensino de lingua portuguesa, € o0 processo de
ensino/aprendizagem, quando se trata de ensino na troca de conhecimentos entre
aluno e professor, observamos que as vezes, os docentes deixam a desejar no que
se refere ao alcance dos objetivos educacionais muitas vezes nao dispde de
recursos necessarios, ou mesmo por disponibilidade do professor para o estimulo do
ensino da disciplina, dentro do ambiente escolar, e consequentemente néo
conseguem atrair a atencao dos alunos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura € o processo pelo qual o leitor realiza um trabalho
ativo de compreenséao e interpretacdo do texto a partir e seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. (BRASIL,
1998.p.69)

Cabe ao professor de lingua portuguesa ser dinamico e criativo na sua pratica
de ensino, relacionando o conteudo a realidade dos alunos, utilizando-se dos
géneros textuais para trabalhar leitura de forma unificada.

Nesse sentido, a proposta de ensino de lingua portuguesa contida nos PCNs
envolve as praticas de letramento. Segundo Kleimam (1995, p. 15), historicamente:
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O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios
académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o “impacto
social da escrita” (Kleimam, 1991) dos estudos sobre a alfabetizagao,
cujas conotagdes escolares destacam as competéncias individuais
no uso e na pratica da escrita [...].

A autora destaca ainda que:

Aos poucos, os estudos foram se alargando para descrever as
condigcbes de uso da escrita, a fim de determinar como eram, e quais
os efeitos, das praticas de letramento em grupos minoritarios, ou em
sociedades nao industrializadas que comegavam a integrar a escrita
como uma “tecnologia” de comunicag&o dos grupos que sustentavam
o poder. Isto é, os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos
universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos estariam
correlacionados as praticas sociais e culturais dos diversos grupos
que usavam a escrita. Por exemplo, é possivel estudar as praticas de
letramento de grupos de analfabetos que funcionam em meio a um
grupo altamente letrado e tecnologizado, como os funcionarios
analfabetos de uma instituicdo do estado de Sao Paulo, com o
objetivo de examinar, em relagdo a estes grupos, as consequéncias
sociais, afetivas, linguisticas que tal insercdo  social
significa.(KLEIMAM, 1995, p. 16-17)

Neste sentido, Teorizar e valorizar os saberes provenientes da experiéncia,
fazer com que circulem compara-los entre si, relaciona-los aos saberes eruditos.
Trabalhar por uma epistemologia da reflexdo na acdo e dos saberes dela
provenientes. (PERRENOUD,2001)

O processo ensino/ aprendizagem varia com outras dimensdes, além dos
graus de estruturagbes e do grau de controle do professor. Esses tém outras
variaveis, tais como a percepc¢ao que o aluno tem do que deve aprender.

E justamente por considerarmos estas prerrogativas propostas pelos PCNs

que defendemos que:

professores ensinem seus alunos a utilizar-se da linguagem na
escuta e produgao de textos orais e na leitura e produgédo de textos
escritos de modo a atender as multiplas demandas sociais,
responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condicbes de produgdo do discurso
(BRAISL, 1999, p. 33)

Dessa maneira compreende-se que o ensino de lingua portuguesa, de
acordo com os documentos oficiais de ensino, pauta-se em dindmicas criticas,

baseadas nos géneros textuais e, sobretudo, na interacao
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3 AVALIAGAO NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA

Ao avaliar o rendimento escolar o professor deve levar em consideragdo dos
critérios basicos: a avaliagdo da aprendizagem, de acordo com o0s objetivos
estabelecidos em seu plano de curso, e auto-avaliagdo do seu trabalho por meio das
respostas dos alunos.

Sobre isto Saint — Onge expde que:

Quando se ouve um professor decepcionado com o desempenho dos alunos
dizer “Mas eu ensinei isso tdo bem!”, compreende-se que os alunos nao captam
necessariamente o que o professor presente ter ensinando bem. Mas aqui se
confunde ensinar com dizer, explicar, enunciar, proclamar... Vé-se claramente que a
aquisicdo do saber ndo se faz por simples contato com o saber de outrem. E preciso
reconstrui-lo em si. Para isso, € necessario ser capaz de fazé-lo. Ora, costumamos
dar nossas aulas sem nos perguntar se aquilo que os alunos tém de fazer é de fato
suscetivel de desenvolver neles as capacidades que desejamos ver surgir.
(SVINICKI apud SAINT — ONGE,1999.pg.16-17)

Por isso a pratica de avaliagdo € uma intervengdo que esta presente nas
acgOes de qualquer educador.

A avaliagdo do rendimento escolar contribuira ndo sé para o aperfeigoamento
do processo ensino/aprendizagem pelo professor, mas também para a
conscientizacdo desse mesmo processo por parte do aluno. E preciso antes de tudo
avaliar e valorizar os progressos, 0s avangos e as conquistas do aluno em termos de
aprendizagem, e ndo se apegar de modo exagerado ao que o aluno ainda nao
aprendeu. Esse tipo de avaliagdo constitui em importante fator de crescimento
mutuo, porque, além de desenvolver a autocritica, tanto no aluno quanto no
professor estimulam ambos a encontrar solugbes para as dificuldades apresentadas.

A avaliagao é parte integrante do ensino e da aprendizagem nao deve ser
vista como um ato isolado, mas sim integrada a um aspecto mais amplo que
influéncia de uma forma ou de outra na agao educativa do educando.

Na dtica construtivista propde-se uma nova relagao entre o professor, o aluno

e o conhecimento. Ela parte do principio de que o aluno ndo € um simples
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acumulador de informagdes. Ele € um construtor do préprio conhecimento, e essa
mediagcdo do professor, numa agédo do aluno que estabelece a relagdo entre suas
concepcgdes proprias e o objetivo de conhecimento proposto pela escola.

Na visdo de Hoffman:

A avaliagdo numa pratica inovadora é a reflexdo
transformadora em acgdo. A agdo essa que nos impulsiona a
novas reflexées permanentes do educador sobre sua realidade
e acompanhamento do educando passo a passo do educando
na trajetdria do conhecimento. (HOFFMAN, 2001, p. 40).

Para o autor a avaliagdo € uma acao reflexiva para o professor e deve ser
feita constantemente. Se os objetivos da escola se voltam para o sujeito critico e
criativo, para o desenvolvimento de seu raciocinio, de sua capacidade de
argumentagéo, para o exercicio da critica e da criagdo. E evidente que para avaliar
habilidades tdo complexas serdo necessarios situagdes e instrumentos igualmente
ricos e complexos.

A melhor alternativa, o melhor recurso parece ser o proprio professor que
podera fazer o uso de tragos fundamentais como sua sensibilidade, flexibilidade e
capacidade de observagéo para acompanhar e apreciar o desenvolvimento de cada
aluno. O professor ja faz uso dessas capacidades em seu trabalho diario. O que
pode haver € uma agado mais consciente e planejada nesse sentido.

A avaliacdo deve ser concebida como um instrumento que realmente possa
contribuir para a construgdo do conhecimento. Dessa forma € possivel que a
avaliagdo desenvolvida pelos docentes possa cumprir seu papel fundamental, que é
o de auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem.

A postura do professor frente as alternativas de solugdo construidas pelo
aluno deve estar necessariamente comprometida com tal concepcdo de
‘construtivo”. O que significa considerar que o conhecimento produzido pelo
educando, num dado momento de sua experiéncia de vida, € um conhecimento em
processo de superacgdo. O aluno aprimora sua forma de pensar o mundo a medida
que se depara com novas situagdes, novos desafios e formulam e reformulam suas
hipoteses.

Conceber-se, assim, a avaliagao desvinculada da concepcgao de “verificagao

de respostas certas, erradas”, encaminhando-a um sentido investigativo e reflexivo
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do professor sobre as manifestagdes dos alunos. O que se pretende introduzir nesse
texto € a perspectiva da agado avaliativa como uma das medigbes pela qual se
encoraja a reorganizagao do saber.

A avaliacdo na agao avaliativa, enquanto mediagdo se faria presente, entre
uma etapa de construcdo de conhecimento do aluno e a etapa possivel de
producéo, por ele, de um saber enriquecido, complementando.

4 RELAGAO PROFESSOR-ALUNO NO PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM

As relagdes entre professores e alunos, as formas de comunicagéo, os
aspectos afetivos ou emocionais, e a dindmica das manifestagées na sala de aula
fazem as condi¢des organizativas do trabalho docente.

E Tinoco (2009, p. 154-155) afirma:

Diferentemente da maioria dos projetos desenvolvidos em sala de
aula, que partem de um tema, em geral, do calendario escolar (meio
ambiente, folclore, semana da patria), os projetos de letramento
surgem de um interesse da vida real de estudantes e professores.
Logo, o ponto de partida de um projeto de letramento € uma pratica
social, por exemplo, como proceder para obter documentos;
identidade, CPF, titulo de eleitor, carteira de trabalho. E o ponto de
chegada é a efetiva obtengéo desses documentos.

Como diz Saint - Onge:

Na realidade, os professores sabem com clareza que néo
basta ter dito alguma coisa para que os alunos a tenham
aprendido. A complexidade das aulas revela que os
professores, pelas atividades que organizam, sustentam o
processo de aprendizagem de modo diferente quando se trata
de adquirir conhecimentos ou habilidades. (SAINT —
ONGE, 1999, p. 87)

Seguindo essa linha, o professor tem total consciéncia que apenas falar ndo é
suficiente para uma aprendizagem mais eficaz do aluno, para que essa
aprendizagem ocorra de forma significativa, o professor deve utilizar de diferentes

dinamicas e métodos de ensino. Quando o professor utiliza uma nova dinédmica de
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ensino, e tem um bom relacionamento com seus alunos, ou seja, quando ha uma
interagdo na sala, possibilita uma boa aprendizagem, o ensino e o aprender se torna
prazeroso na sala de aula, e o professor alcanga seus objetivos e os alunos o seu
desejo de aprender.

A interagdo professor-aluno é um aspecto fundamental da organizagéao,
preparacao e sistematizacdo didatica dos conceitos, facilitando o aprendizado dos
alunos, tendo em vista alcancgar os objetivos do processo de ensino, a transmissao e
assimilacédo dos conhecimentos, habitos e habilidades. Entretanto esse ndo é o
unico fator determinante da organizagcado do ensino, razdo pela qual ele precisa ser
estudado em conjunto com outros fatores.

Como diz Morales:

Falo de tarefa profissional e de eficacia internacionalmente.
Porque somos profissionais de ensino, nossa tarefa € ajudar os
alunos em seu aprendizado; buscamos seu éxito e ndo seu
fracasso, e a qualidade de nossa relagdo com os alunos pode
ser determinante para conseguir nosso objetivo profissional.
(MORALES, 2003.p.13)

O professor ndo apenas transmite informagao, mas também ouve os alunos.
Deve dar-lhes atengao para que aprendam a expressar-se. A expor opinides e dar
respostas.

Vale ressaltar dois aspectos da interagdo professor-aluno no trabalho
docente: o aspecto cognoscitivo (que diz respeito as formas de comunicacdo dos
conteudos escolares), e o aspecto socio-emocional (que diz respeito as relagbes
pessoais entre professor e aluno e as normas disciplinares indispensaveis no
trabalho do docente.

A analise de relacionamentos entre professor e aluno envolve interesses e
intencdes, sendo esta interagao um fator das consequéncias pois a educacdo € uma
das fontes importantes do desenvolvimento comportamental e emocional de valores
nos membros da espécie humana.

O processo ensino/aprendizagem que desenvolve a partir do professor e a
sua relagdo com os alunos, ndo deve ter como base somente o conhecimento
resultante através de informagbes, mas também pelo processo de construgdo da
cidadania do aluno. Para que isso acontega, € necessario a disponibilidade do
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professor, necessariamente aberto a novas experiéncias, como também conhecer e
compreender o mundo em que o aluno esta inserido.
Como diz Morales:

A qualidade das relagdes interpessoais manifesta-se de muitas

maneiras: dedicar tempo a comunicagdo com os alunos, a
manifestar afeto e interesse (expressar que eles sé&o
importantes para nés), a elogiar com sinceridade, a interagir
com os alunos com prazer. (MORALES,2003.pg.54)

Dessa maneira, é reservado ao professor direcionar esse processo, deixando
bem claro o que espera dos alunos. O trabalho docente nunca € unidirecional. As

respostas e opinides dos alunos mostram como eles estédo reagindo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ensinar lingua materna é, antes de tudo, inserir o sujeito de forma critica e
situada nas diversas instancias sociais e fazer com que o mesmo compreender as
relacbes de poder, bem como as ideologias, que permeiam toda e qualquer
interacao verbal.

Em tempos de “crise”, educar € fazer do estudante um sujeito autbnomo,
sobretudo, no que tange os problemas socioculturais em um pais tdo desigual como
o Brasil. Embora nao exista férmulas prontas para o sucesso educacional, conhecer
e aplicar as pressupostos teorico-epistemologicos contidos nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa pode fazer com que a sala de aula
seja um espaco de resisténcia e formacgao critica de sujeitos transformadores de sua
realidade.

N&o se pode negar que a situacado educacional brasileira esta muito distante
do almejado em termos de educacdo de qualidade e que, por sua vez, seja
democratizado para todas as realidades, sobretudo, as mais carentes
socioeconomicamente.

Ressaltamos que as interpretagbes aqui desenvolvidas abrem espaco para a
realizagao de novas pesquisas, podendo evidenciar a eficiéncia desses documentos

ou a necessidade de se rever os pressupostos e objetivos da educagéo brasileira,
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bem como os entendimentos dos professores sobre as reais necessidades de
formacdo em lingua materna.

Dessa maneira, esperamos que as discussdes aqui realizadas possam
ampliar o entendimento dos docentes e dos discentes em letras sobre a
necessidade social de se repensar o ensino de lingua materna e as prescrigoes

contidas nos documentos oficiais de ensino.
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