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O CINEMA COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO NA SALA DE AULA
RESUMO

O breve estudo discorre sobre a utilizagdo do cinema como recurso didatico pedagogico, a
partir de uma analise das sugestdes de filmes propostas em alguns livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. O presente trabalho foi desenvolvido baseando-se em algumas
consideracdes tedricas feitas por autores como Napolitano (2004) e Thiel (2009) referentes ao
uso de filmes na sala de aula. Em contribui¢do a essa pesquisa, fizemos uso de documentos
relevantes para a educacdo: Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, que corroboram para as
discussdes relacionadas as praticas educacionais. Fundamentados por esses aportes tedricos
que atestam o uso coerente de filmes em sala de aula, constatou-se que o cinema pode
contribuir de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem, ratificando a
importancia do papel do professor como mediador das atividades.

Palavras-chaves: Cinema. Ensino Médio. Sala de aula. Ensino.

INTRODUCAO

Vivemos em um mundo globalizado que constantemente sofre modificacdes, ou
melhor dizendo passa por processos de transformagdo. Para acompanhar o ritmo das possiveis
alteragdes, em um convivio social, ¢ preciso desenvolver meios que se adequem a essas
mudangas. E isso ocorre ndo apenas no contexto social, como também no processo
educacional ao qual se estd inserido.

Pode-se dizer que, com o avanco das tecnologias e com a evolugdo dos meios de
informacao,as praticas pedagogicas precisaram ser reformuladas para atender a necessidade
dos seus alunos. Com isso, fez-se necessario a inser¢do de novos recursos didaticos, como
também a adaptacdo de alguns ja existentes, ambos com o objetivo de fornecer suporte para a
construcao do conhecimento.

Partindo desse pressuposto, o presente artigo discorre sobre a relevancia do uso do
cinema como recurso didatico-pedagogico. O trabalho visa apresentar, a partir de uma breve
andlise, de que forma o livro didatico, especificamente o de Lingua Portuguesa, aborda e
sugere o trabalho com filmes em sala de aula.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa utilizados para a realiza¢ao da analise, fazem
parte de diferentes colegdes e séries, todos sdo voltados para o ensino médio e sdo utilizados

em escolas publicas. As obras analisadas foram: Portugués: linguagens, dos autores Willian



Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhaes, e Portugués: literatura, gramatica, producao de
texto dos autores Leila Lauar Sarmento e Douglas Sarmento.

Antes da analise nos livros de Lingua Portuguesa, o estudo pretende trazer algumas
ressalvas e defini¢des relevantes sobre o Ensino Médio, conceitos e regras sobre a educagdo
basica. Dentro desse contexto, precisa-se também discutir sobre os recursos didaticos mais
frequentes, as classificacdes, o uso em sala de aula e as orientagdes apresentadas em
documentos de carater base para o ensino, como por exemplo: Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM 1998), documento esse que aborda todas as questoes
relacionadas as praticas de ensino no Ensino Médio.

Em seguida faremos uma breve contextualizacdo historica do cinema e a sua criagao,
ocorrida segundo Napolitano(2004) em 1895 na Franga. Alguns autores como Thiel (2009)
veem o cinema como uma obra de arte, € o considera como uma Otima ferramenta para o
processo de ensino- aprendizagem. Ja& Haydt (2006, p. 229), defende o uso do cinema de
forma “ativa na educagao, veiculando ideias e suscitando discussoes”.

Baseando em alguns teoricos, como os supracitados, sera discorrido sobre as
contribuigdes e relevancias inerentes ao uso de filmes em sala de aula, destacando o papel do
professor para um bom éxito do processo.

Por fim o artigo apresentara uma sucinta andlise dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, visando mostrar de que forma sdo feitas as propostas de se

trabalhar filmes relacionando-os com os conteudos abordados nos referidos livros.

CAPITULO 1: A INSERCAO DO CINEMA COMO RECURSO DIDATICO
PEDAGOGICO

1.1 Algumas concepcdes sobre o ensino médio e o ensino de Lingua Portuguesa

O Ensino Médio ¢, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a ultima
etapa da educacdo basica, estabelecida pela lei n® 9.394/96, sendo responsabilidade do Estado
assegurar ao cidadao o direito dessa formagao.Diante dessa resolucao, o Ensino Médio passou
a integrar o processo educacional garantindo ao cidaddao uma formacgao bésica. Nesse sentido,

o PCNEM destaca que:



O ensino médio passa a ter a caracteristica da terminalidade, o que significa
assegurar a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar ¢ aprofundar os
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; aprimorar o educando
como pessoa humana; possibilitar o prosseguimento de estudos ; garantir a
preparacdo basica para o trabalho ¢ a cidadania. (BRASIL, 1999, p. 21-22)

Sendo a ultima fase da educacgdo basica e diante dessas perspectivas expostas pelos
PCNEM, o Ensino Médio procura consolidar os conhecimentos aprendidos anteriormente, no
Ensino Fundamental, como também qualificar e capacitar o discente para o mercado de
trabalho. Além desses objetivos, tem a func¢do de deixar o aluno apto para inser¢do no Ensino

Superior. As Orientacdes Curriculares do Ensino Médio OCEM (2008) define suas metas:

(1) avangar em niveis mais complexos de estudos;

(i1) integrar-se no mundo de trabalho, como condi¢des para prosseguir, com
autonomia, no caminho do seu aprimoramento profissional;

(iii) atuar de formar ética e responsavel, na sociedade tendo em vista as
diferentes dimensdes da pratica social.(BRASIL, 2008, p.17-18)

Diante dessas concepcdes, percebe-se que esse nivel de ensino ndo se prende apenas a
repassar conteidos pedagogicos. No tocante especificadamente as aulas de Lingua
Portuguesa, ha uma preocupagdo em consolidar um ensino abrangente, que permita ao
discente desenvolver suas habilidades cognitivas, como também de escrita e leitura.
Compartilhando desse pensamento, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

(1998) pontua:

O espacgo da lingua Portuguesa na escola ¢ garantir o uso ético da linguagem
verbal; fazer compreender que pela linguagem ¢ possivel transforma/reiterar
o social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade humana, o respeito
pelas falas, como parte das vozes possiveis e necessarias para o
desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo, haja
avangos/retrocessos proprios dos usos da linguagem; enfim, fazer o aluno se
compreender como texto em didlogo constante com os outros textos.
(PCNEM, 1998, p. 144).

Contudo, percebe-se que o aluno do ensino médio deve desenvolver durante as aulas
de Lingua Portuguesa, suas habilidades de socio interativas e desenvoltura com as variacdes
de linguagem. Durante essa fase de aprendizagem, o discente precisa ter contato com varios
tipos de textos, como também com as diversas formas de linguagem, seja a escrita, a oral, a
digital, dentre outras, para que dessa forma, ao concluir essa ultima fase da educagao basica
ele esteja preparado para ser inserido no mercado trabalho, no ensino superior como também

na vida social. Seguindo essa perspectiva, a OCEM (2008) pontua:



a) conviver de forma ndo so critica, mas também ludica, com situagdes de
producdo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem: escrita, oral, imagético, digital, etc.-, de modo que conheca- use
e compreenda — a multiplicidade de linguagens eu ambientam as praticas de
letramento multissemidtico em emergéncias em nossa sociedade, geradas
na (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria, cientifica,
publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica, econdmica,
midiatica, esportiva, etc.

b) no contexto das praticas, oral ¢ imagética, de leitura e de escuta, que lhe
propiciem uma incersdo em praticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos
daqueles usados em situagdes de interacdo informais, sejam elas face a face
ou nao.

¢) construir habilidades e conhecimentos que capacitem a refletir sobre os
usos da lingua (gem) nos textos e sobre os fatores eu concorrem para a sua
variacdo e variabilidade, seja a textual, seja a pragmatica (BRASIL, 2008, p.
32).

A partir dessas consideracdes sobre as aulas de Lingua Portuguesa, percebe-se que
durante o Ensino Médio, os conhecimentos a ser apreendidos nao se detém apenas a trabalhar
em sala de aula, questdes de regras gramaticais, defini¢des do que € “certo” ou” errado”, ou
regras de escrita e fala. Segundo as Orientacdes Curriculares, essa Ultima fase da educagdo
basica tem como metas aprimorar os conhecimentos obtidos no ensino fundamental e garantir
ao discente uma formacao critica-reflexiva.

Para que essas metas sejam obtidas € preciso que o professor, principalmente o de
Lingua Portuguesa, levando em consideragdo que a lingua materna ¢ responsavel pela
comunicagdo ¢ intera¢do com a sociedade, tenha recursos didaticos (e faga uso) como meio de
suporte no ensino aprendizagem. A utilizacdo dos recursos didaticos sera de grande valia,
tendo como objetivo auxiliar o professor ao repassar e partilhar o conhecimento, servindo
como mediador entre a pratica e a teoria, tornando as aulas mais produtivas, e facilitando a

abordagem dos conteudos.

1.2 Recursos didaticos: Algumas definicoes e orientacgdes curriculares

Todo instrumento ou método pedagdgico, utilizado pelo professor como suporte para o
processo de ensino-aprendizagem ¢ considerado um recurso didético-pedagogico. Dentre
algumas finalidades podemos destacar: auxiliar o professor durante a exposicao dos
conteudos, facilitar a compreensao e aprendizagem, como também motivar o aluno e fazer

com que interaja durante o processo educacional. Segundo Souza (2007, p. 111), “recurso



didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do contetido proposto
para ser aplicado pelo professor e seus alunos.”

Os recursos didaticos sdo considerados por alguns autores como de fundamental
importancia para o enriquecimento e assimilacdo dos conhecimentos discutidos em sala de
aula, desde que seja utilizado de forma adequada e criteriosa. Os autores Costoldi e Polinarski
(2009, p. 2) afirmam que “os recursos didaticos sdo de fundamental importancia no processo
de desenvolvimento cognitivo do aluno”.

Nesse sentido eles aprimoram a capacidade de auxiliar o docente a fixar os conteudos
fomentados para uma melhor aprendizagem. Ao fazer a escolha por um recurso didatico o
professor deve fazer um planejamento prévio e analisar como ird trabalha-lo em sala de aula.
Para ndo comprometer a aula e os objetivos a serem alcancados.

Para os PCNs (BRASIL 1998) “material didatico ¢ um instrumento de trabalho na sala
de aula: informa, cria, induz a reflexdo, desperta outros interesses, motiva, sintetiza,
conhecimentos e propicia vivéncias culturais”. Nesse sentido, os autores entendem queos
recursos didaticos sdo materiais que contribuem no processo de ensino e aprendizagem,
tornando as aulas mais produtiva e fornecendo suporte ao professor para que este desenvolva
melhor o seu trabalho.

Existem vérios tipos de recursos didaticos: o quadro negro, o livro didatico, CDs,
DVDs, cartazes, obras literarias e etc. Saviani (1982) classifica os recursos didaticos como
sendo: recursos visuais, recursos auditivos e os recursos audiovisuais.

Percebe-se entdo que existe inimeras maneiras de se trabalhar com materiais didaticos
em sala de aula, cabendo ao professor avaliar e escolher qual o recurso mais apropriado ao seu
contexto escolar. Durante essa escolha o professor deve fazer um planejamento prévio sobre
os objetivos a serem alcangados, qual o recurso lhe dd mais suporte, buscando prender a
atencdo do aluno durante a exposi¢do dos conteudos. Sobre a importancia de fazer um
planejamento da aula HAYDT (2006) destaca:

— prevé os objetivos imediatos a serem alcangados (conhecimentos,
habilidades, atitudes);

-especifica os itens e subitens do conteudo que serdo trabalhados durante a
aula;

-define procedimentos de ensino e organiza as atividades de aprendizagem
de seus alunos (individuais e em grupos );

-indica os recursos(cartazes, mapas, jornais, livros, objetos variados) que vao
ser usados durante a aula para despertar o interesse do aluno, facilitar a
compreensao e estimular a participagdo dos alunos;

-estabelece como sera feita a avaliagdo das atividades. (HAYDT, p.102)
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Independente do recurso diddtico escolhido pelo professor durante o processo de
ensino, seu dever € de criar situagdes para que o aluno construa o conhecimento, a partir de

suas experiéncias e vivéncias escolares.

1.3 Recursos didaticos: O uso do livro didatico

Sabe-se que os recursos didaticos contribuem de forma significativa no processo de
ensino-aprendizagem, desempenhando funcdo de mediador entre professor e aluno durante a
pratica pedagdgica. Entre os varios tipos de instrumentos didaticos existentes, o livro didatico,
¢ um dos mais conhecidos no contexto escolar.

A presencga oficial desse suporte no meio educacional brasileiro teve inicio com a
legislagdo constituida em 1938, pelo decreto lei 1006. Alguns autores pontuam que o
professor deva utilizar o livro didatico apenas como suporte, € ndo como fonte detentora do

conhecimento. Soares(2002) ressalta:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir, por culpa das condi¢des de trabalho que o professor tem hoje.[...] A
consequéncia ¢ que ele se apoia muito no livro didatico. Idealmente, o livro
didatico devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele
realmente acaba sendo a diretriz basica do professor no seu
ensino(SOARES, p. 2).

O livro didatico é um dos recursos mais presentes e utilizados em sala de aula, e como
relatado por SOARES (2002), em algumas praticas pedagogicas o Gnico meio para ensinar,
sendo essa pratica prejudicial tanto para o ensino como para a formagao critica do aluno. O
uso desse instrumento na vida escolar ¢ relevante para educagdo desde que manipulado de
forma adequada.

Desta forma, assim como os demais recursos didaticos, o uso do livro didatico deve
ser feito de forma planejada e, se possivel aliado a outros materiais pedagogicos, visando
fomentar ainda mais os contetidos abordados. Lajolo (1996, p.8) destaca que “o livro por

melhor que seja ¢ necessario a utilizacao de outras ferramentas didaticas”.
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1.4 Recursos didaticos: O uso dos recursos audiovisuais

Dentre os recursos didaticos classificados por Saviani (1982), os audiovisuais sdo
considerados por alguns autores como mais relevantes para o processo de ensino e
aprendizagem, por trabalharem dois sentidos: a visdo e audi¢do, facilitando dessa maneira a
compreensdo dos contetidos.

Para Rutz (2008, p.13), recursos audiovisuais sdo: “todos e quaisquer recursos
utilizados no contexto de um procedimento visando estimular o aluno e objetivando o
aprimoramento do processo de ensino- aprendizagem [...] onde podemos destacar folhetos,
videos, sistemas de audio e projetos de slides”.

Além desses recursos citados, existem outras opc¢oes de trabalho com recursos
audiovisuais, como documentarios, filmes, pecas e etc, que tornam a didatica em sala de aula
mais produtiva e corroboram para uma melhor formacdo do discente. Cabe ao professor
utilizar esses recursos procurando diversificar suas praticas pedagogicas, evitando adotar uma
forma de ensino apenas verbalizado, considerando que essa pratica ¢ desmotivadora.

No entanto, para que haja um bom desempenho nos trabalhos com os recursos
audiovisuais em sala de aula € preciso que o professor tenha interesse e esteja capacitado para
fazer uso desses instrumentos de ensino. E necessario que o docente escolha um recurso
didatico que atenda a necessidade do seu publico em sala de aula e que tenha definido qual o
objetivo a ser alcangado.

Dessa forma percebe-se que os recursos audiovisuais devem ser utilizados de forma
planejada e criteriosa, lembrando que sua fun¢do ¢ auxiliar na constru¢cdo do conhecimento,
dentro do processo ensino-aprendizagem. O professor € responsavel pela formacdo dos seus
educandos e precisa ter cuidado ao manusear os recursos didaticos, visto que sua utilizagao

precisa ser eficiente e util.
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CAPITULO 2: O USO DE FILMES EM SALA DE AULA

2.1 Cinema: A sua historia e relevancia para o ensino

A obra cinematografica completou no ano de 1995 um século de existéncia.
Considerados por alguns como sendo uma das sete artes do mundo, por apresentar
caracteristicas especificas e por abranger diversos outros elementos como: as variadas formas
de linguagens, a musica, o espaco filmico, a capacidade de adaptar fatos historicos e obras
literarias etc, segundo Thiel (2009) “o cinema ¢ arte por exceléncia”.

As primeiras obras cinematograficas surgiram em dezembro de 1895, na Franca. As
primeiras filmagens foram produzidas pelos irmdos franceses Louis e Auguste Lumiére e
foram projetadas num café parisiense, gerando na plateia reagcdes de espanto e surpresa,

Napolitano (2009), descreve bem esse acontecimento:

[...] para assombro de uma plateia encantada. Os filmes era La Sortie de
souvriers de I'usine Lumier( A saida dos operarios da fabrica Lumiér)e
L’Arrivée d’um train em gare (Chegada de um trem a estacdo), dois registros
da vida cotidiana. Era a primeira vez que as pessoas tinham a possibilidade
de ver imagens reais em movimento projetados, sobre uma tela grande. O
cinematografo, uma madaquina capaz de fazer uma pelicula filmica se
movimentar em velocidade constante, era o responsavel pelo milagre.
(NAPOLITANO, 2009 p.69)

Como visto, os franceses foram os pioneiros no cinema industrial, mas com o passar
dos anos o cinema foi se desenvolvendo e se inserindo em outros paises e foi com a
contribui¢do norte-americana que este ganhou ainda mais destaque.

Apesar de ser uma obra centendria sua inser¢dao dentro do ambiente escolar aconteceu
tardiamente e apesar de suas relevancias, como a sua linguagem educativa, ndo tem sido
utilizado com frequéncia dentro das escolas. ,

Essa metodologia de ensino ¢ pouco adotada pelos professores, sendo que a introdugao
do cinema na escola pode ser de grande contribuicdo na formagao dos educandos, visando sua
convivéncia em um contexto social. Para Citelli (2004) “o cinema se ajusta a um trabalho
pedagodgico que busca a interagdo e o aperfeicoamento do aluno na leitura de novos codigos”.

O autor afirma que:
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A leitura de varios tipos de texto ¢ essencial na sociedade em que vivemos.
Saber ver uma imagem, um filme, é tdo necessario quanto aprender a ler e
escrever nos moldes convencionais, pois os codigos ¢ os processos de
produgdo da comunicagdo se alteram e, nessas mudangas, buscam receptores
aptos para entendé-los. (CITELLI, 2004, p. 106)

Entende-se que, partindo dessa perspectiva de aprendizagem, faz-se necessario que o
professor, ao utilizar essa ferramenta pedagogica, faca um planejamento coerente com a
tematica a ser abordada no filme trabalhado e desenvolva atividades variadas que englobem a
interpretacdo e a relagdo com o contexto social.

O professor ao escolher um filme a ser trabalhado em sala de aula necessita ter alguns
cuidados, tais como: conhecer a obra cinematografica, observar se a faixa etdria ¢ indicada
para a determinada sala, se o tempo de duragdo ¢ equivalente a duracdo da aula, relacionar de
forma adequada o filme com os conteudos escolares e determinar quais sao os objetivos a
serem alcangados.

A falta de planejamento de atividades relacionadas ao filme, sem apresentar uma
articulagdao com o contetido exposto, comum na maioria dos casos, torna essa metodologia de

ensino, algo sem valor para a aprendizagem. Segundo Napolitano (2009) :

As chaves de leitura e abordagem de cada filme, constituidas conjuntamente
pelo professor e orientadores, com base nas sugestdes de especialistas e das
proprias descobertas praticas na sala de aula, é que vao determinar o sucesso
das atividades e a adequacdo dos filmes ao segmento especificos de alunos
que constituem o publico-alvo das atividades. Ndo ha formula magica nem
receitas teoricas que substituam a reflex@o e a perspicacia do professor em
relagdo aos seus alunos. (NAPOLITANO, 2009, p. 21)

Nesse sentido, o docente ¢ tido como o mediador durante o processo de andlise
filmica, responséavel pela mediagdo dos didlogos entre seus alunos, para que eles expressem
suas ideias e posicionamentos criticos, a partir dos temas abordados nos filmes. Diante dessas
consideragdes torna-se notorio que o uso de obras cinematograficas como recurso didatico-
pedagogico ¢ de considerdvel relevancia e contribuicao no processo de ensino-aprendizagem,

mas que dependera unicamente das praticas adotadas pelo professor em sala de aula.

2.2 Cinema: Algumas possibilidades de uso no ensino médio e legislacao

A obra cinematografica ¢ considerada, segundo Thiel (2009) “a sétima obra de arte

porque, além de suas caracteristicas peculiares, associa elementos da literatura, da musica, da
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arquitetura, das artes cénicas”, tornando-se, dessa forma, um recurso didatico pedagogico de
relevancia para o ensino-aprendizagem.

Levando em consideracdo que os filmes apresentam em sua estrutura imagens,
cendrios, sons e tragos culturais que podem ser abordados em sala de aula relacionando a
variados temas/conteudos ligados ao cotidiano escolar, Napolitano (2004) destaca para essa

perspectiva:

Trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no
qual a estética, o lazer, a ideologia e os a valores sociais mais amplos sao
sistematizados numa mesma obra de arte. Assim, dos mais comerciais e
descomprometidos aos mais sofisticados e “dificeis”, os filmes tém sempre
alguma possibilidade para o trabalho escolar. (NAPOLITANO, 2009, p.
11-12)

Dessa forma o cinema ¢ considerado uma ferramenta poderosa no processo de
educagdo e instrucdo do aluno. Durante esse processo educativo, cabe ao professor durante a
abordagem filmica, desenvolver atividades que incentivem a participacdo dos educandos,
como por exemplo, fazer uma andlise do filme, instigando o aluno a expor ou construir seu
posicionamento critico.

Napolitano (2009) considera que a linguagem filmica facilita a absor¢ao dos contetidos
na mente dos educandos, viabilizando uma melhor aprendizagem dos conhecimentos
discutidos na escola. Nesse sentido, o professor, como mediador desse processo educacional,
tem como dever propor aos seus alunos “leituras mais ambiciosas, além do puro lazer”,
tornando-se dessa forma um expectador mais critico.

Sob essa perspectiva, o filme requer uma reacgdo, e levando essa atividade para uma

sala composta por alunos do Ensino Médio Thiel (2009) pontua:

O filme solicita uma reagdo por parte do espectador, assim como promove
a reflexdo, questionamento e produgdo criativa. No nivel de Ensino Médio,
isso ¢ imprescindivel, uma vez que os alunos ja tém condigdes de fazerem
andlises de maneira mais aprofundadas. Obviamente, o prazer de ver um
filme deve ser mantido e, aliado a isso, ¢ importante que haja um trabalho
para que o gosto se transforme em fruicdo, ou seja, para que o ato de
assistir um filme seja um prazer aprimorado ainda mais pelo
reconhecimento dos valores estéticos eu tornam a obra unica. (THIEL,
2009, p.130)
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Assim € necessario que o professor faca um levantamento com os alunos sobre os
principais elementos destacados na obra, permitindo uma ampla abordagem dos temas como
também uma discussdo apurada motivada pelo filme.

Entres as diversas formas possiveis de se trabalhar com o cinema em sala de aula,
pode-se destacar: como meio para introduzir um novo contetido que ira ser trabalhado, utiliza-
lo para embasar um tema abordado anteriormente, servir como meio de repassar informacoes
extras a respeitos de determinados assuntos e como forma de avaliar o conhecimento e
desenvolvimento critico dos seus alunos. O que ira garantir o €xito das atividades € o papel do

professor como mediador das atividades. Haydt (2006),reitera que:

Cabe ao professor, independente dos procedimentos de ensino que usa e os
métodos que aplica, estimular os esquemas mentais dos aluno, criando
condigdes para que eles construam o conhecimento através da sua propria
atividade. E atividade aqui ¢ entendida ndo apenas como agao efetiva, fisica,
mas antes de tudo como agdo interiorizada, isto é, como operacdo mental,
como pensamento reflexivo. Por isso, ao determinar uma unidade didatica, o
professor deve prever e determinar as operagdes mentais que serdo
realizadas pelo aluno. (HAYDTH, 2006, p. 149)

Essa adog¢do de filmes como pratica pedagdgica gerou algumas discussdes entre
professores e pessoas responsaveis pela educagdo do nosso pais. Discussdes essas que
contribuiram para a criacao da lei n® 13.006, sancionada em 9 de julho de 2014 criada pelo
entdo senador Cristovam Buarque ( Projeto de Lei 185/2008). Foi acrescentado o paragrafo 8°
ao art. 26 da lei n® 9.934, de 20 de Dezembro de 1996, presente no documento da LDB ( Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional), determinando que “A exibi¢cdo de filmes de
producdo nacional constituird componente curricular complementar integrado a proposta
pedagogica da escola, sendo a sua exibicdo obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas
mensais.”

De acordo com a lei, o uso do cinema em sala aula passou a ser uma obrigatoriedade, a
ser cumprida pelo professor durante o processo de formacdo do aluno na educagdo basica.

Cabe ao professor escolher a forma de trabalho mais coerente e que atenda a necessidade dos

seus discentes.

3. METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

O livro ¢ um dos recursos didaticos mais utilizados no processo ensino aprendizagem,

bastante presente nas praticas pedagdgicas. O mesmo ¢ utilizado pela grande maioria dos
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professores como sendo um manual de instrucdo a ser seguido na formagao dos alunos em
sala. Nas escolas publicas o livro ¢ distribuido de forma gratuita para os alunos, garantindo
dessa maneira que todos tenham contato e o utilizem como ferramenta educacional tanto na
escola com em casa.

Considerando essa realidade escolar e sabendo que o professor utiliza o livro como
suporte nas praticas pedagogicas e na constru¢do do conhecimento, ressalta-se que sua funcao
dependera das praticas adotadas pelo docente. Faremos uma breve andlise sobre como sio
apresentada as propostas sugeridas nos livros didaticos para trabalhar filmes em salas de aula.

Dessa forma serd feita uma andlise qualitativa e documental descritiva, fundamentada
em fontes bibliograficas. Os livros que serviram como suporte para analise, sdo livros de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, séries e anos de publicacdo diferenciados. Utilizamos
cinco exemplares, Portugués: linguagens dos autores Willian Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, e o livro Portugués: literatura, gramatica, producao de texto dos autores

Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano.

3.1 Analise do livro: Portugués: Linguagens

A presente pesquisa tem como objetivo avaliar as sugestdes trazidas pelos livros
didaticos ao utilizar filmes como recurso didatico. Os exemplares analisados foram os
manuais utilizados pelos alunos, que nesse caso, diferente dos livros entregues aos
professores, ndo apresentam nenhuma observacao ou instru¢do extra dos autores referentes as
atividades propostas, como também nado fornecem as respostas dos exercicios.

Os livros dos autores Cereja e Thereza Cochar apresentam-se divididos em quatro
unidades, contendo os contetidos de Gramatica, Literatura ¢ Produgao Textual; porém nosso
foco foi observar as sugestdes e indicagdes de filmes no decorrer dos capitulos. Na
apresentacdo de cada unidade os autores apontam como sugestdes de pesquisa, uma lista de
filmes relacionados aos temas que serdo abordados nos capitulos seguintes. Essa ¢ a primeira
observacao destacada nos exemplares, relacionando dessa forma o cinema as praticas de
ensino.

No decorrer dos capitulos, os autores sempre inserem algumas caixas de textos com
leituras complementares, que vem acompanhadas de imagens ilustrativas. Observou-se que
nos capitulos que abordam assuntos literarios, essas imagens sao, em sua grande maioria, uma
cena de um filme, que segundo o autor, esta relacionado ou apresenta caracteristica

relacionada ao texto discutido.
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Veja o exemplo abaixo, presente no livro Portugués: Linguagem, dos autores Cereja e

Thereza Cochar (2005), da 3°série do Ensino Médio:

“Os médicos tendem a ver a morte como
uma doenga para a qual se deve procurar ob- v
sessivamente a cura”, diz o padre Leo Pessini, Eutanasia no cinema
vice-presidente da Sociedade Brasileira de
Bioética e autor de um livro sobre distandsia.
Ele, como outros especialistas, chama de “obs-
tinacdo terapéutica” a atitude de médicos que
recorrem a tratamentos que ndo vio curar nem
dar bem-estar ao paciente, mas apenas prolon-
gar sua agonia. “Acontecem até casos de pa-
cienles que recusam conscientemente trata-
mentos flteis, mas assim mesmo o médico, do
alto de sua arrogancia, resolve insistir’, diz o
professor Paulo Fortes, da Universidade de Sio
Paulo. Criam-se prisioneiras da tecnologia, en-
tubados, ligados a fios e maquinas, que sim-
plesmente ndo podem abandonar a vida. Um
caso famoso, ocorrido em 1980, foi 0 do mare-
chal Josip Broz Tito, entdo presidente da lugos-
ldvia. Vitima de um edema pulmonar, Tito pas-
sou seus dltimos dois meses de vida ligado a
aparelhos apenas porque seus partiddrios nio
queriam admitir que um homem como ele pu-

Dois grandes filmes abardam indi-
retamente o polémico tema da eutanasia:
As invasoes bdrbaras, do canadense
Denys Arcand, e Do outro lado da rua,
do brasileiro Marcos Bernstein. Vale a
pena conferir,

V3

desse morrer. : I:;n do filme As rnvaséés barbaras,
(Veja, ne 1767.)
_ _
Figura 01: Cena do filme As Visdes Barbaras (fonte: Livro Portugués: Linguagens,

pg 228)

O livro didatico apo6s a leitura complementar apresenta como exemplo uma obra
cinematografica que aborda o tema estudado e sugere ao leitor que assista ao filme como
forma de uma melhor compreensao do conteudo exposto.

Em quase todos os capitulos os livros de Cereja e Thereza Cochar observados os
autores apresentam uma imagem, ou melhor dizendo, uma cena filmica relacionada a um
autor literario, ou obra literdria, diretamente ligada as temdticas tratadas no livro. As imagens
ndo aparecem apenas nas caixas de textos, as vezes elas sdo utilizadas na introducdo de um
novo conteudo, utilizada pelo autor como destaque, para chamar a atencdo do leitor.

Observemos o primeiro capitulo do livro do 3° ano (2005)
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na obea Os serdes, de Euclides da

Cana do fima A guerra de Canudos, de S&rgio Rezende, baseado
CGunha, que deu infcia a0 PréModamismo na lieratura brasieira.

inici i brasileira atravessava um perfoda de transigdo.
No infeio do século XX, a lireratura bro i

i influéncia das tendéncias artisticas da segun ;
Ut;'m (T(mjl:;mdﬂ rrafoﬂﬂ': o {a a grande i dernista, citjo marco o Brasitéa
i a;::‘an«‘da A;lu n\imfenvm (1922), A esse perfodo de transican, que nap chega a constiruir
i i literdrio, Pré-p

Figura 02: Cena do filme A Guerra de Canudos (fonte: Livro Portugués: Linguagens, pg
12)

Como vimos, os autores utilizaram a cena filmica, pelo fato de o filme ter sido
baseado em uma obra literaria que esta inserida no contetido a ser discutido durante o capitulo
apresentado. Cabe ao professor decidir se ¢ vidvel trabalhar também com o referente filme, no
caso “A guerra de Canudos”, como instrumento auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.
Pratica essa mencionada por Haydt(2006), que defende” a necessidade de usar recursos
auxiliares do ensino, com o objetivo de ilustrar a palavra do professor, tornando as ligdes mais
concretas e mais ligadas a realidade”.(pag. 226)

Percebeu-se durante a analise que os autores ao fazer referéncia de filmes em
exposicoes do conteudo, essa inferéncia ocorria na sua grande maioria aos temas literarios,
envolvendo contexto historico, social e cultural. Em alguns casos as obras cinematograficas
estavam ligadas a producdo de texto e em apenas um episodio o filme servia apenas como

ilustragdo. Observe os exemplos abaixo:
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Desmundo: violéncia no Brasil colonial

ituacdo de um grupo de Grfds enviadas ao Brasil pela rainha de Portugal para se casarem
s colonizadores portugueses, a quem nunca tinham visto,.. Esse € o ponto de partida de
: de Alain Fresnot (2003) que narra uma histéria de amar e violéncia no Brasil do século
‘esentar uma competente reconstituicio da épaca, o filme & falado no portugués de entlo,
a rara pesquisa linguistica.

Fwmrnt LKy

ﬁ#_Pma’azfna‘n a cronica . Tipos de sujeito

£y ol 1A § Conafruinda o concefto
i e e

PROJETO: Flagrantes do entldlano

Sz 6 nopRETo et desa urelse, wckessrerd
pgumen crdiiicns, gud, (opois, runidun bs de Sous ooega,
mctirista diminuly & marcha 40 eaTro, goe | ters porti de e B chi Crteees da clitse O e o KK
ficont Teduzion & wiocidade de 2m pedese. | | pebs colagat 08 508 chnss & 05 outms, fr prafeses: 8
Extranhel 4 fivdangs, cle me aponiol wm Junciorero (5 esstin. pOf B £AT 4 S, |
punuisito pegielo pendurado te poste mads | e v ==
pricim e informo: £ o Tig Brother'™,

A eapiessin pepou fiiacas 56 (N0E0 IHEANCE e GeoTpe:
Grwrll (19847, goe virow sice e TV de i o munda, <
represestands a prenks de privacidode dos clidad s gue am
.ii-_cglumseexpnﬂ-,s:molhumr[ﬂ.::avzj.d-.luma.rim.l[ig,ada
19 matadd-malor o 40 Grande Trmao qee patvulha tedis as
sofiea Ay socledade

A primeita refenércia 2 eise tipa depodar unlversal nac &
e Geonpe Orwell nem de seu Irem, publicada em 1955 Anies h\

Tempor modemaod
RI0 DE IAMEIRD — No mein do tndia, o

dale, em 1935, Chathsi Chaplis, em “Tewjied Maoxder ",
{4 mosirave 4 poenciatidade & recoodngia na guanda o
valares da classe dorminante sobre o resto di Banads e de Tempos modammas.

Figura 03: Cenas dos filmes Desmundo, Tempos Modernos e A bomba (fontes: Livros
Portugués: Linguagens, Pgs 61, 203 e 373)

O que se percebeu nas obras analisadas foi que, em todas as unidades que compdem o
livro didatico de Cereja e Thereza Cochar, os autores trazem uma ou mais sugestoes de filmes
relacionados aos conteudos. Em algumas vezes os autores sugerem a exibicao de um filme e
que se faga uma andlise mediante a orientacdo do professor, porém, vale salientar que nem
sempre apos a sugestdo filmica, os autores apresentaram uma atividade voltada diretamente ao
filme citado. Dessa forma, mais uma vez dependera do professor; enquanto mediador,
desenvolver atividades variadas e que segundo Thiel (p. 13, 2009)“com vistas a promover a
fruicdo e¢ também uma andlise mais eficiente desse género[...] para que os alunos
compreendam a obra como significativa.” Observe a atividade trazida pelo livro didatico

(CEREJA E MAGALHAES, 2005, p. 355).
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Paulo Lins (1958) surpreendeu a ficgdo brasileira com a publicagdio, em 1997, do romance Cidade de Deus,
que trazia uma novidade quanto ao tema — as transformagdes ocorridas nas favelas brasileiras entre os anos
1960 e 1990. Carioca, o autor aproveitava as experiéncias que teve como morador da favela Cidade de Deus, onde
nasceu e cresceu. O valor da obra, entretanto, ndo reside apenas em seu cardter sociolégico e documental.

Comenta o critico Manuel da Costa Pinto:

Cia. das Letrag

[0 valor do livro esta] justamente no modo de expor a
incompreensibilidade desse ambiente de tensao absoluta.
Sem uma personagem principal e, portanto, sem um ponto
de vista univoco, Lins cria uma multiplicidade de histdrias,
vozes e codigos de honra veiculados por uma linguagem
que equilibra o liismo duro e o humor negro do narrador
com o ritmo nervoso dos acontecimentos [...].

(Op. cit., p. 129.)

. B

Figura 04: Cena do filme Cidade de Deus (fonte: Livro Portugués: Linguagens, pg. 355)

Assim como no exemplo supracitado, os livros de Cereja e Magalhdes pertencentes a
mesma colegdo publicada em 2010, apresentam um diferencial dos demais, por trazer no final
das unidades, projetos que trazem ainda mais propostas de atividades a serem desenvolvidas a

partir da exibi¢do de obras cinematogréficas, entre elas destacamos como exemplo (p. 128

livro do 3° ano)

i@) Didlogo com o cinema

1. O filme Tempos modemos, de Charles Chaplin, foi lancado em
1936, momento em que ainda se viviam os efeitos da Crande De-
Pressdo, provocada pela crise de 1929, perfodo marcado por dificul-
d_ades_econémlcas, desemprego, perseguicdes politicas e intolerdn-
cia racial. De que modo esse contexto se manifesta no filme?

. ngndo o filme foi langado, o cinema ainda era bastante recente. A
maior parte dos filmes que existiam até entdo narrava histérias de
amor ou de aventuras. Charles Chaplin (1889-1977) ficou muito |
conheqqo_ pela personagem Carlitos, o vagabundo, que criou em E .
1914. A dttima aparicéo dessa personagem e a primeira vez em que ©enadofiime Tempos modernos.
se)e guvru Sua voz ocorreram justamente em Termpos modernos, o primeiro filme sonorizado do autor.

a B i :
que (?ssa perf'onagem c-e esse filme representavam na época, considerando-se o recorte sodal que o auttor faz?
b) Pela dtica do filme, quais eram os elementos de opressao social? '

Figura 05: Cena do filme Tempos Modernos(fonte: Livro Portugués: Linguagens, pg.

128)

Dessa forma, observa-se que os livros da colegdo Portugués: linguagens apresentam

sugestdes de utilizar o cinema como material de apoio, durante o processo de ensino-
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aprendizagem. Todavia, cabe ao professor adequar essas propostas a sua metodologia de

ensino diversificada, visando fornecer aos seus alunos uma formacao de qualidade.
3.2 Analise do livro Portugués: literatura, gramatica, producao de texto

Para melhor embasar esta pesquisa, utilizou-se também como referéncia o livro
Portugués: literatura, gramatica, producao de texto dos autores Leila Lauar Sarmento ¢
Douglas Tufano (2010), publicado pela editora Moderna, voltado para alunos do Ensino
Médio, mais precisamente para a 3° série..

O que o diferencia dos outros livros analisados ¢ a forma estrutural adotada pelos
autores na organizacdo dos conteudos. Os livros de Cereja apresentam-se divididos em
unidades, trazendo em seus capitulos assuntos diversos, como contetidos literarios,
gramaticais e producdo de texto. J& o de Leila Lauar ¢ divido também em trés unidades,
porém, cada uma traz os conteudos especificos de cada segmento. O livro apresenta-se
dividido da seguinte forma: na primeira unidade Literatura, na segunda Gramatica e na
terceira Producao de texto.

O livro de Leilar Lauar (2010) na sua primeira unidade ¢ voltado para a Literatura e
apresenta no final de seus capitulos algumas sugestoes de atividades extras, relacionadas aos
temas discutidos, visando uma melhor compreensao do que foi exposto. Entre essas atividades
a autora traz a sugestdo de um filme a ser assistido e discuto em sala. O livro apresenta-se da

seguinte forma:

\ Vale a pena assistir
Tempos modernos.

tq\mﬂus modernos Direcao de Charles Chaplin. EUA, 1936. Comédia.
"“'-_‘k Um filme imperdivel de Chaplin, o mestre do humor. E
uma satira impagavel e ao mesmo tempo uma adver-
téncia sobre a mecanizacio que tomava conta do mun-
do no comeco do século XX, provocando ndo s6 uma

mudanca radical no ritmo de trabalho como também
problemas sociais.

REFRODUGAQ

Figura 06: Cena do filme Tempos Modernos (fonte: livro Portugués: literatura,
gramatica e producao de texto, pg. 38)
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Essa proposta de atividade se repete no final de todos os capitulos da primeira
unidade. Foi comum encontrar também nessa unidade cenas filmicas em meios aos contetidos
trabalhados. As obras cinematograficas eram citadas por estarem em sua maioria, relacionada
a uma obra bibliografica de um determinado autor que estava sendo discutido, por exemplo,
ou pelo fato de o filme retratar um determinado periodo literario.

Percebeu-se que ¢ bastante comum essa pratica de citar um filme por ele apresentar
caracteristicas de um determinado momento historico literario, ou expressdes € até mesmo
costumes de uma época. Os livros trazem uma imagem de uma cena de um filme, como forma
de usa-lo como exemplo, por ele ter ou representar caracteristicas relacionadas ao contetido

exposto, 1sso ocorre no seguinte exemplo:

la® Converse com seus colegas

1 Em primeiro plano, vemos uma figura feminina numa sacada. Por-
tanto, ela est colocada num certo espago. Pode-se dizer que 0 artis-
ta fez uma representacéo tradicional desse espaco?

2 Ao sair 3 sacada, a mulher abre a casa e os ruidos e imagens darua
chegam até ela. Como foi representada essa “invasdo” de ruidos e
imagens?

3 0 inicio do século XX trouxe inimeros avancos cientificos e tecnolo- e i i e
i i i ifi - um Cena do filme Tempos modernos. Direcac
gicos. A vida urbana intensificou-se e tudo passou a ocorrer em ur O e tai
ritmo mais acelerado. A cena representada pode ser uma referéncia do século XX, a desumanizacio da era

a essas mudancas? Por qué? moderna j se torna tema de filme.

0 MODERNISMO EM PORTUGAL 11 : )

Figura 07: Cena do filme Tempos Mordenos (fonte: livro Portugués: literatura,
gramatica e producao de texto, pg. 11)

J& na segunda unidade o livro ¢ voltado exclusivamente para os assuntos de Gramatica
e diferentemente da primeira, os autores ndo apresentam no final de seus capitulos sugestdes
de filmes para serem assistidos. A Unica inferéncia feita a um filme foi observada no capitulo
nove, onde os autores trazem um texto falando sobre o filme “O dia depois de amanha”.
Porém, a intenc¢do dos autores ndo necessariamente ¢ que assistam ao filme, mas que se faga

uma interpretagdo do texto apresentado :
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EVEHRET I GULLEUTIUN/KEYS | UNE

R4
y Cena do filme O dia depois de amanhé,
1 teoria, pen- dire¢ao de Roland Emmerich. EUA, 2004.

Figura 08: Cena do filme Os dia depois de amanha (fonte: livro Portugués:
literatura, gramatica e producao de texto, pg. 231)

Percebeu-se que nessa proposta nao necessariamente interessa ao aluno assistir o filme
ou ter conhecimento do seu conteudo fisico. A atividade ¢ apenas de interpretagdo textual. A
cena filmica foi utilizada como uma figura ilustrativa e o texto como base de suporte para
uma atividade.

Na ultima unidade os autores também nao trazem propostas para trabalhar com filmes.
Nessa unidade os conteudos abordados sdo de Producdo Textual e a tinica vez em que
apresentam uma citagdo de um filme ¢ no capitulo 19, no qual o assunto abordado ¢ o :
“Género Textual: critica de filme”.Os autores trazem como exemplo para o conteudo, uma
critica do filme “Avatar”. Além do texto apresentado, o livro trouxe como ilustragdo, uma
cena do filme, nesse caso, assim como ocorreu na segunda unidade, o objetivo nao ¢ de exibir
o filme, ele foi utilizado como exemplo para apresentacdo do contetdo e como base para
atividade interpretativa.

Nesse caso em especial, os autores pecaram em nao trazer como sugestdo um filme a
ser assistido e analisados pelos alunos, considerando que o tema ¢ voltado para filme.
Considerando que o tema ¢ “Critica de filme”, os autores poderiam ter sugerido como
atividade, a exibi¢ao de um filme, ou at¢ mesmo o filme citado no texto apresentado no livro,
para que, orientados pelo professor os alunos produzissem uma critica. Possivelmente dessa
forma, compreenderiam melhor o conteido. Cabe ao professor desenvolver uma pratica,

visando melhor assimilagdo do assunto em questdao, como afirma Haydt (2006);
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O professor deve ter perante a didatica uma atitude critica. Por isso deve
refletir sobre a melhor forma de ajudar seus alunos no processo de
reconstru¢do do conhecimento ¢ sobre a eficacia de sua agdo didatica,
expressa nos resultados da avaliacdo do aproveitamento do aluno. A pratica
pedagogica ser analisada repensada continuamente pela reflexdo.( HAYDT
p. 150)

Compreende-se dessa forma, que a partir das propostas de filmes trazidas nos livros
didaticos, o papel do professor ¢ promover meios que possibilitem aos alunos a compreensao
e a constru¢dao de conhecimentos necessarios para o enriquecimento educacional e social dos

seus educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo procurou abordar sobre questdes relacionadas ao ensino, mais
precisamente as praticas educativas e os recursos didaticos utilizados durante o processo
ensino-aprendizagem na Ultima fase da educacdo basica. Dentro desse contexto, procurou-se
discorrer sobre o uso do cinema como ferramenta educacional na formagao dos discentes.

No entanto, € preciso ressaltar que, para garantir o €xito nos trabalhos nesse periodo da
educagdo, ¢ necessario adotar meios que auxiliem o processo de formacdo dos discentes. Para
que isso ocorra, ¢ preciso fazer um planejamento das praticas pedagogicas e dos recursos
didaticos a serem adotados, que auxiliam o professor em sala. Essas ideias sdo defendidas por
autores como Sousa (2007) e também por documentos voltados para o ensino, como o0s
Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) (1996), que contribuiram para a
discussdo no trabalho.

Contudo, baseando-se nas consideracdes de Thiel (2009) e Citelli (2004), compreende-
se que o cinema pode ser utilizado como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando varias formas de abordagens. Ainda de acordo Napolitano (2004), o cinema
“sempre apresenta possibilidade para o trabalho escolar”, corroborando dessa forma para o
tema central da pesquisa.

Assim, a partir das observagdes realizadas, observou-se que os livros didaticos
analisados apresentam algumas propostas de atividades seguindo a referida tematica, porém
de forma diferenciada e com objetivos diversificados. Vale salientar que, em todos os casos,
as atividades devem ser planejadas e orientadas pelo professor, para que dessa forma ocorra
um rendimento significativo na formagdo do educando. O papel do professor, segundo
Napolitano (2009), sera de “mediador da leitura do filme”, cuja func¢do sera promover a
“fruicdao mais eficiente do género”.

Espera-se que este objeto de estudo tenha contribuido, trazendo reflexdes acerca da
pratica pedagogica no Ensino Médio, principalmente no tocante ao uso de recursos didaticos

disponiveis ao professor, especificamente a cinematografia em sala de aula.
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THE CINEMA AS A TEACHING RESOURCE IN THE CLASSROOM

ABSTRACT

The short study deals with the use of cinema as an educational didactic resource, based on an
analysis of the suggestions of films proposed in some textbooks of Portuguese Language of
High School. The present work was developed based on some theoretical considerations made
by authors like Napolitano (2004) and Thiel (2009) regarding the use of films in the
classroom. In order to contribute to this research, we made use of documents relevant to
education: the National Curricular Parameters of Secondary Education (PCNEM), the
Curricular Guidelines for Secondary Education, which corroborate the discussions related to
educational practices. Based on these theoretical contributions that demonstrate the coherent
use of films in the classroom, it was verified that cinema can contribute significantly in the
teaching-learning process, ratifying the importance of the role of the teacher as mediator of
the activities.

Keywords: Cinema. High School. Classroom. Teaching.



27

REFERENCIAS
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao: Lei n® 9.394/96 — 24 de dez. 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia, 1998.

. Ministério da Educagdo, Conselho Nacional de Educagdo Média e
Tecnologica. PCN para o Ensino Médio. Brasilia: Ministério da educagéo, 1998.

Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao Média e Tecnologia. PCN
para o Ensino Médio. Brasilia: Ministério da educagdo, 1999.

. Secretaria de Educagdo Fundamental. Orientagoes Curriculares para o
Ensino Médio. V.1 Linguagens Codigos e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2008.

CEREJA, Willian Roberto. Portugués: linguagens,1/Willian Roberto Cereja, Thereza
Cochar Magalhdes — 9 . ed.- Sao Paulo: Moderna ,2010.

. Portugués: linguagens, 1 /Willian Roberto Cereja, Thereza Cochar
Magalhdes — 9 . ed.- Sdo Paulo: Saraiva ,2013.

. Portugués: linguagens, volume2/Willian Roberto Cereja, Thereza Cochar
Magalhaes — 7. ed. Reform.- S3o Paulo: Saraiva ,2010.

. Portugués: linguagens, volume3/Willian Roberto Cereja, Thereza Cochar
Magalhdes — 5. ed.- Sdo Paulo: Saraiva ,2010.

CITELLI, Adilson. Outras linguagens na escola. Sao Paulo, Cortez, ed. 4, 2004.
COSTOLDI, Rafael; POLYNARSKI, Celso Aparecido. Utilizagdo de recursos didatico-
pedagodgico na motivagdo da aprendizagem. | Simpésio Internacional de Ensino e
Tecnologia. 2009.

HAYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. Sio Paulo, 8 ed. , Atica, 2006.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual de usuario. Brasilia, v. 16, 1996.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sao Paulo, Contexto, ed. 2,
2004.

RUTZ, S. Recursos de ensino-aprendizagem. Parana, 2008.

SARMENTO, Leila Lauar. Portugués: literatura, gramatica, producao de texto/ Leila
Lauar, Douglas Tufano -1. Ed.- Sao Paulo: Moderna, 2010.

SAVIANI, D. As Teorias da Educacao e o problema da marginalidade na Américal.atina-
Caderno de Pesquisa. Sao Paulo: Fundagao Carlos Chagas, 1982.

SOARES, M. B.Novas praticas de leitura e escrita: letramento na Cibercultura. Educagéo e
Sociedade. Sao Paulo, Moderna, 2002.



28

SOUZA, S.E. O uso de recursos didaticos no ensino escolar. 2007. COSTODI R;
POLINARSKI, C. A. Utilizagao de recursos didaticos pedagogicos na motivacao da
aprendizagem. I simpoésio Internacional de Ensino e Tecnologia. 2009.

THIEL, Grace Cristiane. O mundo das ideias: movietakes, a magia do cinema na sala de
aula/ Grace Cristiane Thiel, Janice Cristine Thiel. Curitiba, Amayra, 2009.



