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ESTRATEGIAS DE LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo discutir as estratégias de leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, especificamente em turma do 2° ano das séries
iniciais, refletindo sobre a contribuicdo da leitura na formagédo do aluno dos
anos iniciais escolares e sobre a importancia da criacdo do habito de leitura. Os
estudos sobre o processo de leitura possibilitaram a expansdo de sua
concepgdo. Assim, ela ndo é mais concebida meramente como decodificagao
dos signos graficos, sendo esta apenas uma de suas etapas, mas é vista como
um processo interativo e dinamico no qual o leitor interage com os textos,
compreendendo e atribuindo-lhes significagbes, influenciadas pelo contexto
sociocultural. O presente trabalho tem como marco teérico Solé (1998);
Kleiman (1997 e 2000); Carleti ( 2007); Freire (2001); Bakhtin (1986); Silva
(2002) entre outros. A realizacdo da pesquisa se deu em uma escola do
Municipio de Dona Inés/PB. Concluiu-se que um ensino de leitura que a trata
de forma dialdgica, interativa, que disponibiliza textos de géneros variados e
estimula questionamentos sobre eles, acionando os conhecimentos prévios dos
alunos, tende a proporcionar melhores resultados na aprendizagem.

Palavras-chave: Leitura; Estratégias de leitura, Ensino.



Abstract

This paper aims to discuss reading strategies in the early years of elementary
school, specifically in class of 2nd year of the initial series, reflecting on the
reading contribution to the education of students from school early years and
the importance of habit creation of reading. Studies of the reading process
made possible the expansion of its design, so it is no longer merely conceived
as decoding of graphic signs, which is only one of its stages, but is seen as a
dynamic and interactive process in which the reader interacts with texts,
understanding and giving them meanings, influenced by the sociocultural
context. This work is theoretical framework Solé (1998); Kleiman (1997 and
2000); Carleti (2007); Freire (2001); Bakhtin (1986); Silva (2002) among others.
The research took place in a school in the city of Dona Ines / PB. It was
concluded that a teaching reading that is dialogical, interactive, offering varied
genres texts and stimulates questions about them, triggering the students' prior
knowledge, tends to give better results in learning.

Keywords: Reading; reading strategies, teaching.

1 Introducgao

O presente artigo aborda a questdo da leitura nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, na turma do 2° ano, com o intuito de apresentar reflexdes
sobre as estratégias de ensino utilizadas, uma vez que o trabalho do professor
com relacdo ao ensino de leitura, nas séries iniciais, precisa ser bem
estruturado, com estratégias que despertem o interesse pela leitura, levando
em conta a formacdo do aluno leitor. O tema abordado direciona-se as
estratégias de leitura utilizadas pelo professor das séries iniciais do ensino
fundamental. Foi pensando como professor de uma turma do fundamental | que
escolhi este tema, para que eu pudesse buscar novas estratégias de leitura
para melhorar minha pratica docente. Tal relevancia se verifica, principalmente,
no que diz respeito a importancia dispensada ao processo de aprendizagem de
leitura para que o aluno possa tornar-se um leitor eficiente, integrado nas
praticas e contextos sociais € ndo meramente decodificador dos signos
graficos. No momento da leitura, o leitor interpreta o signo sob a influéncia de
todas as suas experiéncias com o mundo, ou seja, as suas experiéncias
socioculturais € que direcionardo as decodificagdes futuras.

As estratégias de leitura utilizadas pelo professor sdo cruciais para
familiarizar a crianga com o texto, de forma que, desde o processo inicial da
aprendizagem, € necessario que a crianga interaja os seus conhecimentos
prévios com as propostas de leitura apresentadas pelo professor, assim,

mesmo na etapa de decodificagao dos simbolos graficos, € importante que a
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crianga ja estabeleca relagdes entre sua leitura de mundo e os textos que s&o
apresentados pelo professor, em sala de aula.

Algumas estratégias de ensino de leitura priorizam a decodificagéo,
concebendo-a como finalidade da aprendizagem de leitura, ndo enfatizando o
sentido, a compreensdo, mas apenas a decodificacdo dos signos graficos,
atividade esta que impede que a comunicacao seja estabelecida entre o leitor e
o texto. Outras atendem a importancia do processo de letramento, priorizando
a compreensao e atribuicdo de sentido ao texto, estabelecida pelo leitor, num
processo dialégico, comunicativo, que auxilia na posterior construcdo de novos
conhecimentos.

Para alcancar essa leitura, € necessario que os professores sejam
leitores ativos para sensibilizar os alunos na pratica diaria da leitura,
demonstrem interesse, estejam bem informados e instrumentalizados para tal
pratica, aléem de ter relagdes estreitas com os livros e as leituras. As praticas
metodolégicas do professor, no que se refere a interagdo com as criangas, bem
como a relagdo que estabelece com os livros, os textos, sédo a base norteadora
de todo o processo de aprendizagem da leitura.

E importante que j& nas séries iniciais, a crianca tenha contato com
varias experiéncias de dialogo com textos, com diversas possibilidades, a fim
de que, desde o inicio do processo, os alunos despertem o interesse pela
atividade de leitura. Importante, ainda, é perceber as criangas, desde as séries
iniciais, como leitoras e produtoras de texto, condicdo esta que prova serem
elas dotadas de potencial para avancar nao somente na leitura, mas nas suas
diversas atividades comunicativas.

Para isso, o referido artigo apresenta o embasamento tedrico, que trata
das concepcdes de leitura e estratégias de leitura nas séries iniciais, também
andlise e discussdo sobre as praticas observadas na sala de aula do 2° ano

das séries iniciais.
2 Enquadramento Teoérico

2.1 O que é leitura?

A definicdo de leitura esta geralmente restrita a decodificacdo da escrita.
A atividade de leitura ndo corresponde a uma simples decodificacdo de

simbolos, significa, de fato, interpretar e compreender o que se |é.
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Leitura, para Solé (1998, p.22), “é um processo de interacdo entre o
leitor e o texto”. E um momento Unico em que o leitor deve examinar
detalhadamente o texto, identificando as ideias principais, a mensagem que o
autor quer passar.

Nesse processo, “n&o quer dizer que o significado que o escrito tem para
o leitor ndo é uma réplica do significado que o autor quis |he dar, mas uma
construcdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o
aborda e seus objetivos.” (SOLE, 1998, p.22).

Esse significado vai sendo construido, paulatinamente, por meio do
contato com o texto, da leitura e da compreenséo de quem o €.

Ja para (CARLETI 2007), a leitura € o meio mais importante para a
aquisicdo de saberes na formagdo de um cidadao critico para atuar na

sociedade. O ato de ler € uma forma exemplar de aprendizagem:

Durante o processo de armazenagem da leitura coloca-se em
funcionamento um nimero infinito de células cerebrais. A combinagéo
de unidade de pensamentos em sentencgas e estruturas mais amplas
de linguagem constitui, a0 mesmo tempo, um processo cognitivo e
um processo de linguagem. A continua repeticio desse processo
resulta num treinamento cognitivo de qualidade especial. (CARLETI,
2007, p.2)

A leitura € um dos meios mais importantes para a construgcdo de novas
aprendizagens, possibilita o fortalecimento de ideias e acdes, permite ampliar
conhecimentos e adquirir novos conhecimentos gerais e especificos,
possibilitando a ascensdo de quem |é a niveis mais elevados de desempenho
cognitivo, como a aplicacéo de conhecimentos a novas situacdes, a analise e a
critica de textos e a sintese de estudos realizados. E algo crucial para a
aprendizagem do ser humano, pois € através da leitura que podemos
enriquecer nosso vocabulario, obter conhecimento, dinamizar o raciocinio e a
interpretacdo. Com a leitura, o leitor desperta para novos aspectos da vida em
que ainda nao tinha pensado, desperta para 0 mundo real e para o
entendimento do outro.

Para Kleiman (1994) a leitura € uma relagdo que se estabelece entre o
leitor e o texto escrito, relacédo na qual o leitor, atraves de algumas estrateégias

basicas, reconstréi um significado para o texto no ato de ler:

Para o éxito nessa atividade, o leitor deve mobilizar trés habilidades
indispensaveis: verificacdo, antecipacio e a identificacdo. A primeira
permite ao leitor certificar-se, através do sistema estruturado de
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palavras que compdem um texto escrito, sobre a antecipacdo do
sentido que por ele foi previsto. Alguns fatores podem facilitar a
antecipacéo, tornado a leitura uma tarefa mais facil para o leitor: a
experiéncia com textos escritos, a familiaridade com o assunto
tratado no texto, as experiéncias de vida do leitor, a disponibilidade
para arriscar uma hipbétese sobre o significado do texto e o
conhecimento prévio dos suportes materiais da escrita. A antecipacdo
se compde das informagdes ndo-visuais que o leitor traz para o texto,
a verificagdo € concretizada através das informagdes visuais que ele
capta do texto. (KLEIMAN, 1994, p. 50)

Sendo assim, o processo de leitura deve garantir que o leitor
compreenda os diversos textos que se propde a ler, usando seu conhecimento
prévio e buscando informagdes novas, confirmando ou reestruturando as
hipoteses previamente intuidas. A leitura € um processo dinamico e social,
resultado da interacdo da informacado presente no texto e o conhecimento
prévio do leitor, possibilitando a construgdo do sentido, ou, em outras palavras,
a compreenséo textual.

Portanto, a leitura é importante para a vida e para a formacgéo intelectual
dos individuos na nossa sociedade e é papel da escola criar condicdes e
intervir para que os alunos se tornem bons leitores. Além disso, a leitura tem
um papel relevante para que os alunos produzam bons textos, apesar de, em
si, ndo garantir a formagao de bons escritores.

Assim sendo, € de suma importancia o trabalho do professor que devera
implementar formas de criar no aluno o habito, o gosto pela leitura e a
formacé&o de leitores proficientes.

Estudiosos que se voltam para a questao da leitura, como por exemplo:
Kleiman (2000) e Freire (2005), afirmam que ela tornou-se uma atividade
essencial na vida do homem. Afirmam, também, que a leitura eficiente requer
do leitor, além da decodificacdo, a utilizacdo de estratégias intertextuais
imprescindiveis a compreensdo de modo que os sentidos vao sendo
construidos interativamente pelo leitor com base nas informagdes que o autor
coloca no texto e com base nas informagdes que o préprio leitor mobiliza a
partir de suas experiéncias anteriores de leitura.

A leitura ndo é sO um processo de decodificacdo de simbolos
linguisticos, mas, de fato, interpretar e compreender o que se 1& e é, sobretudo,
um processo interativo. Segundo Solé (1998), essa concep¢édo de leitura como
decodificagdo da lugar a leituras dispensaveis, uma vez que em nada
modificam a visdo de mundo do aluno. A atividade compde-se de uma série de

automatismos de identificagdo e pareamento das palavras do texto com as
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palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Isto €, para responder a uma
pergunta sobre alguma informagao do texto, o leitor s6 precisa o passar do olho
pelo texto a procura de trechos que repitam o material ja decodificado da
pergunta.

No modelo interativo, a decodificagcdo dos signos € apenas parte do

processo para a leitura eficiente, Bakhtin (1986) afirma que:

O essencial na tarefa de decodificagdo n&o consiste em reconhecer a
forma linguistica utilizada, mas compreendé-la num contexto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacéo particular. Em suma,
trata-se de perceber seu carater de novidade e ndo somente sua
conformidade a norma. (BAKHTIN, 1986, p.93)

O ensino de leitura que tem por base o modelo interativo prioriza a
dinamica das inter-relagdes e significagcbes que a crianga atribui ao texto com
base em suas vivéncias, seus conhecimentos prévios, contribuindo para a
formac&o do aluno leitor. Para Solé (1998), um dos objetivos do ensino inicial
de leitura € garantir a interacao significativa e funcional da crianga com a lingua
escrita, como meio de construir os conhecimentos necessarios para poder
abordar as diferentes etapas da aprendizagem. Desse modo, a escola deveria

ter como uma de suas fungdes principais a formagao de alunos leitores.

2.2 Estratégias de leitura

E necessério frisar a importancia das estratégias de ensino de leitura no
processo de aprendizagem dos alunos para que haja a mediagédo entre as
criancas e os diferentes géneros textuais, com vistas a oportunizar espacos e
atividades propicias para que essa interacado aconteca. Cabe, assim, definir o

que se entende por estratégia. Segundo Valls (1990):

A estratégia tem em comum com todos 0s demais procedimentos sua
utilidade para regular a atividade das pessoas, a medida que sua
aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas agbes para conseguir a meta a que nos propomos.
(VALLS apud SOLE, 1998, p.69)

Cabe ao professor organizar, elaborar estratégias de ensino
especificamente para mediar o contato entre as criancas e as atividades de

leitura na sala de aula, ja que s&o as estratégias que irdo servir de subsidio
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para a promog¢ao desta atividade: despertar o interesse das criangas, devendo
o docente utiliza-las para atingir os objetivos do ensino de leitura. Ao
reconhecer o papel do professor para promog¢éo da leitura, no que se refere as
estratégias a serem desenvolvidas na sala de aula, Silva (2002) enfoca a acéo
do professor, explicando que esta deve ser orientada com o intuito de superar o
improviso que, historicamente, marca o ensino e a promogao da leitura em
nosso Pais.

Solé (1998, p.69) entende que “as estratégias de leitura sé&o
capacidades cognitivas de ordem mais elevada e intimamente ligadas a
metacognicdo”. No ensino de leitura, nas séries iniciais, a atuacdo do
professor, no tocante as estratégias que utiliza em sala de aula, € de suma
importancia para o processo de aprendizagem das criangas, uma vez que no
inicio deste processo estas, em sua maioria, terdo os seus primeiros contatos
com o mundo letrado. E necessdrio que esse contato seja mediado,
estimulado, pois a crianga precisa de estimulos dos professores, do ambiente
onde estdo inseridas para que possam desenvolver suas competéncias e,
desta forma, aprender a ler de maneira sistematizada.

O Ministério da Educacao apresenta algumas capacidades essenciais a
compreensdo dos textos lidos, salienta o desenvolvimento de atitudes e
disposicbes favoraveis a leitura: apds a leitura, o leitor determina suas
escolhas, servindo de contraponto para outras leituras e que o adulto deve ser
seu modelo de leitura; capacidade de decifragdo: saber decodificar palavras -
identificar relagbes entre grafemas e fonemas, ter fluéncia em leitura; saber ler
reconhecendo globalmente as palavras favorece uma leitura rapida e permite
que o leitor ndo se detenha em fragmentos como “sons” e nomes de letras;
entender textos: ldentificando finalidades e fungdes da leitura em funcéo do
reconhecimento do suporte, do género e da contextualizacdo do texto —
proporcionar a familiaridade com géneros textuais diversos; antecipar
conteudos de textos: antecipacao de conteudo com elaboracdo de hipoteses;
levantar e confirmar hipdteses do texto: prever o que o texto vai dizer e verificar
se as previsdes se confirmam; buscar pistas textuais, intertextuais para ler nas
entrelinhas — buscar pistas auxiliares para fazer uma leitura expressiva e
completa do texto; compreensao global do texto: produzir uma visao global do
texto, identificando o assunto. (BRASIL, 1997).

Para ajudar na consolidagéo dessas capacidades, Solé (1998) apresenta

algumas estratégias de leitura, como: compreender os propésitos implicitos e
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explicitos da leitura; ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios
relevantes para o conteudo em questao; dirigir a atencdo ao fundamental, em
detrimento do que pode parecer mais trivial; avaliar a consisténcia interna do
conteudo expressado pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento
prévio e com o “sentido comum”; comprovar continuamente se a compreensao
ocorre mediante a revisdo e a recapitulagdo periédica e a auto interrogacéo;
elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipoteses
e previsdes e conclusdes. Utilizar essa estratégia pode ser uma boa escolha
para estabelecer o tema de um texto, para gerar ou identificar sua ideia
principal e seus detalhes secundérios etc. E importante, também, que os
alunos aprendam porque precisam resumir, € como fazé-lo, assistindo resumos
efetuados pelo seu professor, resumindo conjuntamente, passando a utilizar
essa estratégia de forma auténoma.

A mesma autora ainda afirma que o professor tem a funcéo de guia,
principalmente porque exerce o papel de mediador na construgdo do
conhecimento. Este € um processo de construgdo conjunta, denominado por
Rogoff (1984, apud SOLE, 1998, p.75) como participagdo guiada. Existe uma
semelhanca entre a participagado guiada e o processo de “andaimes” descrito
por Bruner (apud LINS, 2003).

Para esse autor, aprendizagem funciona como uma espécie de ‘scaffold’
(andaime), que eleva o conhecimento do aprendiz do nivel de desenvolvimento

real até o nivel de desenvolvimento potencial. Para Solé (1998):

Assim como os andaimes estdo sempre localizados um pouco acima
do edificio que contribuem para construir os desafios do ensino, devem
estar um pouco além do que a crianca € capaz de fazer. Apds a
construcdo, o andaime é retirado sem a queda do edificio. (Solé, 1998,
p.76)

Sendo assim, na medida em que o aluno for adquirindo a competéncia
necessaria para controlar a sua propria aprendizagem, garantindo a sua
autonomia, o professor retira os “andaimes”.

As estratégias propostas por Solé (1998) vém auxiliar o aluno no
desenvolvimento de suas habilidades para o processo da leitura. Ela propde,
primeiramente, que o professor incentive o aluno, desafiando-o com leituras
desconhecidas, pratica de leitura fragmentada, lendo duas paginas por dia.

A segunda proposta da autora é tragar objetivos de leitura. O leitor

precisa saber os motivos que o levaram a ler aquele determinado texto. Os
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bons leitores ndo Iéem qualquer texto da mesma maneira, pois cada leitura vai
depender do seu objetivo. Havera inumeros objetivos em diferentes situagbes e
momentos. Dentre eles, destacam-se alguns: ler para: obter uma informagao
precisa; seguir instrucdes; obter uma informacédo de carater geral; aprender;
revisar um escrito proprio; prazer; comunicar um texto a um auditorio; praticar a
leitura em voz alta; verificar o que se compreendeu. (SOLE, 1998).

Dessa forma, os alunos teréao contato com a linguagem escrita, por meio
de variados textos que lhes oportunizem o gosto e o prazer de ler; precisam ser
estimulados desde as séries iniciais. O professor deve ser o principal agente
incentivador do contato dos alunos com o livro.

Solé (1998), considera relevante promover as perguntas dos préprios
alunos sobre o texto, fazendo assim um levantamento de indagacdes que
também se relacionam as hipoteses que podem ser geradas sobre ele. A

autora faz a seguinte afirmacéo:

Quando os alunos formulam perguntas pertinentes sobre o texto, ndo
sO estdo utilizando o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas
também - talvez sem terem essa intencdo- conscientizam-se do que
sabem e do que n&do sabem sobre esse assunto. Além do mais,
assim, adquirem objetivos proprios para os quais tem sentido o ato de
ler (SOLE, 1998, p. 110).

De acordo com a autora, ao argumentar e levantar hipoteses sobre o
texto, as criangas estdo estabelecendo didlogo com as informagdes e pistas
relacionadas ao texto, estas, por sua vez, sdo fruto das experiéncias e
interpretacdo que as criangas fazem a respeito do que preveem sobre o texto,
relacionando com as experiéncias do meio em que se inserem, das suas
experiéncias e vivéncias. Desse modo, para cada aluno, uma mesma pista
sobre o texto tera significacéo diferenciada, pois dependera da forma como tais
pistas sdo compreendidas com base nas vivéncias de cada um. Portanto, ao
levantar hipoteses sobre um determinado texto, as criangas acionam seus
conhecimentos prévios, resultantes das suas experiéncias.

Durante a leitura, Solé (1998) destaca trés estratégias importantes que
auxiliam na compreensdo dos textos. Inicialmente, sugere a leitura
compartilhada, atividade na qual o professor e os alunos devem ler um texto
em siléncio e, apos a leitura, o docente os conduz a participar, expondo suas
contribuicbes, impressoes, interpretacoes, relagcdes sobre o texto, podendo

utilizar, para isto, alguns procedimentos, como elenca Solé (1998):
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Primeiro se encarrega de fazer um resumo do que foi lido para o
grupo e solicita sua concorddncia. Depois pede para pedir
explicacdes ou esclarecimentos sobre determinadas duvidas do texto.
Mais tarde formula uma ou algumas perguntas as criangas, cuja
resposta torna a leitura necessaria. Depois desta atividade estabelece
previsdes sobre 0 que ainda néo foi lido, reiniciando-se deste modo o
ciclo (ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever). (SOLE, 1998,
p.119)

Também, & importante realizar leituras independentes, mediante as
quais os alunos sao motivados a fazer leituras individuais, que podem ser
realizadas em casa e/ou na biblioteca da escola. De acordo com Solé (1998),
além de propiciar a leitura independente pelo prazer de ler, a escola pode
promover o uso de determinadas estratégias, mesmo nas leituras individuais,
como atividades que solicitem tarefas escritas que possam, até mesmo, ter
sido desenvolvida em leitura compartilhada.

Um terceiro momento, durante a realizagdo de leitura, diz respeito aos
erros e lacunas de compreensdo. A sensacdo de nada compreender ou
interpretacdes que, para os outros ou para o professor nao estejam coerentes
com o texto lido, s&o, conforme Solé (1998), de suma importancia, uma vez
que identificando os erros, pode-se tragar metas para alcangar a compreensao.
Assim, identificar os erros €, também, uma oportunidade para tomar decisées
importantes no decorrer da leitura.

Outra estratégia para a compreensao de um texto € a elaboragdo de
resumo, que esta ligada ao exercicio de identificar ou gerar a ideia principal do

texto. No entendimento de Solé (1998):

O resumo exige a identificacdo de ideias principais e das relagbes
que o leitor estabelece entre elas, de acordo com seus objetivos de
leitura e conhecimentos prévios. Quando estas relagbes n&o se
manifestam, deparamo-nos com um conjunto de frases justapostas,
com um escrito desconexo e confuso ao qual dificimente se
reconhece o significado do texto do qual procede. (SOLE, 1998,
p.147)

Portanto, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, cabe a
responsabilidade de inserir a crianga no mundo letrado, partindo do
pressuposto de que a leitura é essencial ao processo de aprendizagem das
criangas. Por isso, precisa ser estimulada e ensinada por meio de estratégias
envolventes, que partam das experiéncias vivenciadas pelas criangas no seu
meio de insercdo, que estabelecam a mediacdo das criangas com o texto lido.
S&0 necessarias estratégias de compreensdo textual que possibilitem o

envolvimento das criangas com o texto, conduzindo-as num processo bem
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estruturado, para que assim elas possam atribuir sentido aos diversos géneros
de textos, relacionando-os as suas vivéncias e, assim, compreendendo-os.
Tais estratégias podem contribuir, dessa forma, para a formac&o do aluno

leitor.

3 Estratégias de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental
3.1 A Pesquisa

O local de escolha para a realizagdo da pesquisa de campo sobre
estratégias de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi uma escola
da Rede Publica do Municipio de Dona Inés/PB. Durante a pesquisa foi
observado as estratégias de leitura que um professor do 2° ano da referida
escola utiliza com os seus alunos para que 0s mesmos sejam capazes de
atuar, de forma eficaz, nas relagbes sociais que estabelecem em diversos
aspectos da vida.

A referida escola oferece Educacao Infantil. Pré-Escola e os anos
iniciais do Ensino Fundamental de 1° e 2° ano na modalidade regular, adotando
uma politica educativa voltada a melhoria da qualidade do ensino a partir de
acdes articuladas no PPP 2016. A escola, também, adere ao Pacto Nacional
pela Alfabetizagédo na Idade Certa, um compromisso formal assumido pelos
governos federal, estadual, municipal e junto a estes os profissionais da
educacdo, para assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. A turma
observada é uma turma do 2° ano, composta por 28 alunos, sendo 14 meninas

e 14 meninos, funcionando no periodo da manha.

3.2 Analise e discussio sobre as praticas observadas

Durante a observacdo das aulas na turma do 2° ano do ensino
fundamental |, constatamos que foram usadas algumas estratégias de leitura:
leitura deleite, leitura individual, leitura compartilhada etc. Neste ano, na escola,
esta sendo desenvolvido um projeto de leitura e, também, a escola segue as
estratégias de leitura do PNAIC para as séries iniciais do ensino fundamental.

A escola demonstra ter consciéncia da importancia do dialogo entre os
conhecimentos prévios dos alunos e as leituras, bem como sobre a

decodificagdo como uma etapa do processo de alfabetizac&o, etapa inicial que
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deve servir ao desenvolvimento da habilidade de leitura dos alunos tendo em
vista estabelecer o didlogo entre os textos, atribuir-lhes significacdo. Conforme
Solé (1998, p.52), “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber
decodificar’ e, para que a compreensdo do que se |é aconteca, € necessario
acionar os conhecimentos prévios dos alunos por meio de leituras que se
relacionem as experiéncias das criangas.

A instituicdo, campo da pesquisa, prioriza 0 aprender a ler, escrever e
entender a matematica como significativos para a vida, pois se trata de uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental. O trabalho de alfabetizac&o, nas
séries iniciais, tem o aprender a ler, escrever e contar como prioridade de
ensino, motivo pelo qual € importante que o foco do trabalho docente seja
colocar a disposi¢ao dos alunos, os estimulos a leitura, a escrita e o contar.

Na turma em questdo os alunos do 2° ano estdo tendo um
desenvolvimento significativo, pois desde o inicio do ano letivo 2016 estéo
colocando em pratica um projeto de leitura com varias estratégias de leitura
que condizem com as apresentadas no enquadramento tedrico, deste estudo,
como: a leitura compartilhada, leituras individuais, valorizagéao de conhecimento
prévio discente, entre outras.

A escola pesquisada vem atraveés do projeto de leitura, mostrar que ler é
muito mais que decodificar ou dar um som as letras, ler é construir sentido, é
encontrar significado, pois ao conversar sobre o que leu, a crianga pensa,
reflete, e desenvolve a sua capacidade de compreensao.

De acordo com as informagdes obtidas, ha, na escola, acompanhamento
sistematizado pela equipe pedagogica, bimestralmente, e ha um
acompanhamento do professor continuamente, em que ha registro do
desempenho do aluno, consequentemente, o replanejamento de agdes quando
necessarias. Ha nos registros de avancos significativo com o trabalho
interdependente entre professor e equipe pedagdgica; orientacdo continua;
observacao da pratica docente e niveis de leitura dos discentes; formacao
continuada de professores, principalmente o uso das técnicas de leitura do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC); disponibilidade de
acervos literarios destinados ao cantinho de leitura, biblioteca do professor com
livros conceituados em didaticas de leitura.

O professor valorizar os conhecimentos que os alunos ja trazem de casa.

Nesta linha de pensamento Kleiman (2001), afirma que o conhecimento prévio
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€ 0 nosso repertorio, 0s nossos conhecimentos adquiridos e que fazem parte
de nossa memédria e inteligéncia utilizadas quando necessarios na leitura.

A participagcao dos alunos nas atividades, por meio dos questionamentos,
€ instrumento importante que permite a professora avaliar se as atividades
propostas, em sala de aula, envolvem os alunos, e sao proveitosas para a
aprendizagem.

O contato com os livros e as leituras em todos os ambientes é
importante para o desenvolvimento da aprendizagem das criancas. Estimular a
visita a biblioteca, aos denominados cantinhos de leitura e a levar livros para
casa, propicia aos alunos um maior contato com a leitura e, até mesmo, o
envolvimento da crianga com esta atividade a partir do seu ambiente, das
vivéncias e das relacbes familiares, que séo cruciais para a formacéo e
aprendizagem das criangas.

Uma das estratégias de leitura bem proveitosa, segundo a instituicao de
ensino, € a sacolinha de leitura, que consiste no aluno levar livros para ler em
casa e, posteriormente, fazer a leitura em sala de aula. Outros aspectos
importantes que merecem destaque s@o: o respeito ao colega, estimulo pelo
exercicio de ouvir sua leitura, além dos questionamentos que sao feitos apds a
leitura, os quais sdo necessarios para fazer a sondagem da compreens&o das
criangcas com relacdo ao que foi lido. No tocante ao envolvimento com a leitura

e a importancia de estimular a compreenséo, Solé (1998) explica:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura
€ necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto
que tem em maos, tanto de forma auténoma como contando com a

ajuda de outros mais experientes que atuam como suporte e recurso.
(SOLE, 1998, P.42)

Assim, foi possivel obter informacgdes a respeito do trabalho docente,
com énfase nas concep¢des sobre leitura, na organizacdo e prioridades com
relagéo ao trabalho docente.

Com relacdo aos recursos visuais utilizados na sala de aula como
estimulo a leitura, observamos que o professor demonstrava interesse,
preocupacao e consciéncia da importancia para o desenvolvimento dos alunos
nas atividades de leitura, uma vez que a sala de aula da turma possui varios
recursos visuais de estimulo a leitura. Foi observado, também, um cantinho de
leitura, um lugar bem decorado, com varios livros da literatura infantil a
disposicdo das criancas. No cantinho, havia também jogos educativos, que

estimulavam a leitura, um carpete que deixava o local mais aconchegante e
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varias imagens de personagens infantis ao redor, bem como a faixa com
letreiro grande com o indicativo do cantinho de leitura.

Sendo assim, a escola observada, utiliza estratégias de leitura
diversificadas, dando oportunidade para que a crianga conheca o mundo da
leitura de diversas formas e por meio de diversos géneros textuais, através dos
classicos infantis, contos, lendas, anedotas, quadrinhos, dentre varios outros
géneros escolhidos. Para isso, é fundamental que os professores sejam os
elementos de ligacdo entre os alunos e os livros, ao mundo do faz-de-conta,
pois estes ampliam o potencial imaginativo da crianga, tornando-a mais criativa.
Entretanto, a leitura ndo deve ser somente para o prazer, mas com 0 objetivo
de promover a capacidade reflexiva e critica, 0 que acontece quando o
professor abre espaco para discussfes apds a mesma, dando oportunidade
dos alunos darem suas opinides, elogiando ou nao o livro, repensando suas

ideias acerca do tema abordado, ou até mesmo mudando o final da histéria.
4 Consideragodes finais

Portanto, a leitura como uma grande ferramenta facilitadora da
aprendizagem precisa ganhar lugar de destaque nas escolas, pois 0s anos
iniciais escolares deixam marcas profundas nos alunos.

A ampliacdo do conceito de leitura direcionou o estudo dos textos a sua
funcédo social e, assim, a leitura esta associada as vivéncias, a interagdo do
leitor com o texto, que s6é & possivel a partir das relacées que aquele vai
atribuindo a este enquanto 1€, numa atividade subsidiada pelos conhecimentos
prévios do leitor.

E preciso uma maior conscientizagéo por parte dos educadores quanto a
importancia de estratégias de leitura. Alguns tentam e conseguem encontrar o
caminho certo, ja outros cruzam os bragos por acharem sua pratica correta,
sem se preocupar em buscar formas alternativas de trabalho.

O interesse em ler e o consequente envolvimento em leituras, além do
exigido pelo professor, s&o muitas vezes considerados como algo intrinseco ao
aluno, dependendo exclusivamente de suas motivagdes internas e de sua boa
vontade.

Dai a importancia desta pesquisa em apresentar uma reflexao sobre as
questdes relacionadas a leitura entre os alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, visto que ainda ha uma grande defasagem de leitores
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comprometidos e estimulados nas salas de aula. Geralmente, a escola
responsabiliza o aluno e suas condigbes familiares pela falta de interesse e n&o
assume como sua a tarefa de incentivar o exercicio da leitura.

Construir alternativas pedagdgicas € o primeiro passo para a mudanga,
e a formacéo pedagogica necessita de novas estratégias para a construgao de
um trabalho docente em que a leitura seja utilizada como atividade prazerosa,
de investigacao, de acbes potencializadoras, de reflexdo, de aprendizagem e
construcdo de saberes. E, ainda, articulando-se o trabalho pedagdgico nas
escolas, em que haa mais Integracao entre o0s sujeitos envolvidos na
aprendizagem significativa, ou seja, o envolvimento de toda comunidade
escolar: alunos, pais, professores, gestores e demais profissionais envolvidos
na educacdo, que trabalhem em parceria, planejem o ensino tendo em vista os
mesmos objetivos, que é promover a aprendizagem de leitura nas turmas de 2°

ano, visando a melhores resultados.
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