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Resumo

Reflete-se neste artigo uma ampla discussdo, entre o ensino e aprendizagem em
historia em uma escola publica estadual de ensino médio, desenvolve um dialogo ligado
diretamente as praticas pedagogicas utilizadas na sala de aula, como também, discute a
eficacia dessas praticas no que diz respeito a aprendizagem dos discentes. Traz a realidade
do ambiente escolar e da sala de aula, além de apresentar as dificuldades que os
professores encontram para exercer bem seu oficio, focando também as dificuldades dos
alunos em aprender de maneira satisfatoria. A partir das leituras da bibliografia tomada
como base de sustentacdo deste artigo, apresenta-se também possiveis solugdes para os
problemas encontrados na escola referente ao ensino e aprendizagem de Historia.

Palavras-chaves: Aprendizagem, Ensino, Pratica, Pedagdgica.



Abstract

Is reflected in this article an extensive discussion between the teaching
and learning of history in a public school of secondary education, develops a
dialogue directly the teaching practices used in the classroom, but also discusses
the effectiveness of these practices with regard to students ' learning. Brings the
reality of school environment and the classroom, in addition to presenting the
difficulties that teachers are to exercise your right, focusing on the difficulties of
the pupils also learn satisfactorily. From the readings of the bibliography taken
as support base of this article, 1s also possible solutions to the problems
encountered in school for the teaching and learning of History.

Keywords: learning, teaching, Pedagogical practice.
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1-INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo principal trazer uma discussao sobre um tema que ja
vem, durante um bom tempo sendo discutido, nos cursos de licenciatura plena em Historia:
as dificuldades no ensino e aprendizagem nesta disciplina. Como também uma
contribui¢do a problematica no ensino da aprendizagem na sala de aula, nas praticas
pedagodgicas utilizadas pelos professores de histéria, e como os alunos reagem as essas
metodologias de ensino.

Utilizaremos como base para essa discussao, a pesquisa feita uma escola de ensino
médio da cidade de caicara-PB, focaremos principalmente os métodos de ensino que sao
utilizados pelos professores de Historia nesta institui¢do, além de fazer uma discussio
sobre as dificuldades que o alunado tem em aprender os conteudos da disciplina de
Historia.

Levamos em considera¢do as discussdes que esse tema tem gerado no mundo
académico, e até mesmo nos debates ocorridos nos planejamentos, entre os profissionais de
historia da escola, no que diz respeito as dificuldades que os alunos tém de compreender o
conteudo, ou as dificuldades que os professores t€ém em conseguir fazer com que o
conhecimento adquirido pelo alunado seja satisfatorio.

A partir dos referenciais bibliograficos consultados, para desenvolver essa
discussdo, podemos afirmar que essas problematicas estdo ligadas intimamente, uma vez
que, quando se fala em ensino, nos referimos ao profissional de educagao - neste caso o
professor de historia que se coloca como facilitador da constru¢do do conhecimento na sala
de aula, e quando falamos em aprendizagem, nos referimos diretamente ao alunado, e as

competéncias que o mesmo deve desenvolver durante a sua jornada escolar.
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2-Ambiente escolar e Pesquisa empirica

A discussdo desse texto tem como base principalmente as informacgdes coletadas
na escola, em forma de observacdes em todo o ambiente escolar, mais de modo especial a
sala de aula, entrevistas com os alunos e conversas informais com professores e alunos da
escola tomada como objeto de pesquisa.

A pesquisa empirica comegou no inicio do 3° bimestre do ano letivo de dois mil e
dezesseis (2016), e na primeira semana serviu pra fazer as observagdes no ambiente escolar
de modo geral, essas observagdes foram feitas durante os dois turnos, manha e tarde, pois,
acompanhou os alunos de turnos diferentes e de realidades também diferentes tendo em
vista que pela manha, a maior quantidade de alunos s@ao da zona urbana, e a tarde a maioria
do alunado reside na zona rural do municipio.

Ao iniciar a segunda semana comeca as entrevistas com alunos dos primeiros anos
e dos terceiros, essa primeira entrevistas teve como objetivo ouvir dos alunos suas opinides
e pontos de vista sobre as aulas de historia.

Na terceira semana continuamos as observagdes, mais apenas nas salas de aula e
dessa forma as informagdes coletadas se tornaram mais consistentes, teve como entender
como funcionava o intimo das salas de aula de historia. E assim conseguimos ja fazer uma
ponte entre os alunos falaram nas entrevistas e a realidade da sala de aula.

Entdo na quarta semana tivemos uma surpresa, pois, foi quando comegamos a ouvir
os alunos mais ndo em uma entrevista formal, mais sim de maneira mais descontraida onde
o aluno fica mais a vontade pra falar, foi assim que funcionou as conversas informais com
os alunos da escola, conversas que se iniciavam naturalmente no corredor da escola no
patio, com uma turma de alunos da mesma classe e até mesmo de turmas diferentes.

Podemos afirmar que essas conversas informais foram até mais proveitosas do que
a entrevistas formais, ja que n3o havia pressdo de o aluno responder a um questionario,
cara a cara com o pesquisador, mais sim em uma conversa descontraida com amigos e a
presenga do pesquisador, as perguntas eram respondidas naturalmente, essas informagdes
coletadas foram fundamentais para o desenvolvimento deste artigo.

A ultima experiéncia de pesquisa na escola foi as entrevistas e conversas com 0s
professores que puderam expor suas inquietagdes, suas sentimentos, e/ou justificativas

sobre seus alunos e suas aulas.
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2.1-A importancia da participa¢ao do aluno em sala de aula

Na pesquisa feita por CARDOSO em seu estudo: A Didatica da Historia e o slogan
da formacao de cidaddos (2007), em que analisa alguns professores no seu exercicio em
sala de aula na cidade de Sdo Paulo, o autor pesquisa sobre o papel do professor de
Historia na formagao do cidaddo, e como isso € desenvolvido pelo professor, as praticas
empregadas pelos profissionais, para que o discente se torne o que ele chamou de “Aluno
participativo,” segundo o autor, se constatou que alguns professores partiram do ponto de
que: se o aluno se tornar um ser ativo, participativo na escola ou na sala de aula, ele se
tornara um “cidadao ativo, participativo” diante da sociedade (CARDOSQO, 2007, p. 165).

Nisso, observou-se que cada professor, analisado por Cardoso (2007, p. 171), tinha
uma visdo e uma forma de aplicar as praticas que deveriam funcionar bem, no
desenvolvimento desse “aluno participativo” até a forma de organizagdo das cadeiras da
sala de aula, segundo o estudo, poderia influenciar no processo ensino e aprendizagem.

Sabemos da importancia das discussdes e debates sobre os conteiidos em sala, em
uma das produgdes bibliograficas tomadas como base foi o artigo: A linguagem e o
conhecimento no ensino de historia: alternativas curriculares e didaticas. Helenice
Aparecida Bastos Rocha (2006), mostra a importancia da linguagem utilizada pelos
professores de historia em sala de aula, como também a importancia da contra palavra dos
alunos, esse espaco dado para que o aluno possa discutir, questionar ao invés de so
concordar com o professor, o discente deve ter espago para questiona-lo, e a partir dessa
discussdo o mesmo poder desenvolver a capacidade de criar sua propria opinido sobre o
assunto com base construtiva, onde o conhecimento desse aluno foi construido a partir
dessas discussdes em sala de aula.

Ainda segundo, Cardoso (2007), esse slogan “da formagao cidada”, aquele que diz
que a escola é responsavel pela formacdo do cidadio em seu conjunto essencial e global,
incluiu também uma nogao de participag@o social, derivada dos conteudos ministrado pela

disciplina de Historia, pois:

Com a extingiio dos cstudos sociais, em 1983, poderiamos esperar uma nova busca
da historia como fim em si1, uma ruptura com a utilizagdo dessa disciplina como
apenas um meio para formar cidaddos. Porém, essa representagio da historia como
formadora de cidaddos tornou-se ainda mais forte nos anos 1980. O conceito de
cidaddo mudou, do cidaddio consciente de sua patria para o cidaddo critico ¢
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participativo, mas a historia continuou representada come um meio para formar
cidadios (CARDOSO,2007. p.44).

A disciplina de historia nesse contexto se tornou protagonista, no que diz respeito a
formagdo do cidaddo — algo antes atribuido a institui¢do escolar —, em parte constitutiva e
complementar, no sentido de que a participagdo formativa do individuo compreende
também, no entendimento de que a instru¢ao € contextualmente social, ou seja, na ideia de
que o individuo se encontra inserido em um meio que requer, a0 mesmo tempo, formagao e
integracdo critica no contexto em que se insere. Seria a perspectiva da critica
problematizadora do ‘eu’ em sociedade, dai a cidadania participativa no entendimento
desse individuo no tempo e em contextos historicos variados — Por isso formadora do
cidadao critico participativo.

O contrario, quando a disciplina de historia ndo desenvolve no aluno essa
percepcao critico-problematizadora no individuo da/na sociedade, a cidadania pode torna-
lo descontextualizado, desconectado daquilo que chamaremos de curvas sociais — as
variagdes, as diversidades e a coletividade social -, em seu conjunto, e para tanto também
consideramos as disciplinas curriculares, espera-se que essa conec¢do seja construida
inicialmente na escola, o que em tese, pode levar aos diversos caminhos da
profissionalizagdo de/no mercado.

Entretanto, vale salientar que a Historia nao se aprende apenas na sala de aula, ou
no espago escolar, ou seja, vai muito além, no que diz respeito aos contetdos historicos,
mais também a parte onde a disciplina de Historia desenvolve o pensamento critico do
aluno para sua formag¢ao como cidadao. O alunado passa apenas uma pequena parte de seu
tempo na escola, na sala de aula, na maior parte do seu tempo eles estdo, fora do ambiente
escolar, e € claro como todas as pessoas, onde pode adquirir conhecimento em qualquer
lugar que se va; pode ndo ser um conhecimento técnico, cientifico, mas € um conhecimento

valido, e deve com certeza ser valorizado.

“E importante acrescentar que aquilo que esté inscrito no curriculo ndo é apenas
informag@o, mas envolve a producéo ativa de sensibilidades, modos de percepgao
de si e dos outros, formas particulares de agir, sentir, operar sobre si e sobre o
mundo. Enfim ‘aprender informagdes no processo de escolarizagiio ¢ também
aprender a uma determinada maneira de assim como maneiras de conhecer,

compreender ¢ interpretar’ o mundo em geral € seu ‘eu’ no mundo”
(STEPHANOU 1998, p. 3).
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Para Stephanou (1998), os contetdos presentes no curriculo, devem contemplar
muito mais que simplesmente informagao, acima de tudo uma produgdo ativa, onde os
alunos desenvolvam a capacidade de se perceber, agir e operar sobre si e sobre 0 mundo,
ele deve adquirir a capacidade de conhecer, compreender o mundo ao seu redor, e
conseguir interpreta-lo, entender o seu papel, e como deve agir perante a sociedade, ja que
a sala de aula € um local de intimas rela¢des socioculturais.

Chegamos entdo a conclusdo que praticamente tudo pode influenciar de forma
positiva ou negativa a aprendizagem do aluno, seja em apresenta¢des de trabalho, seja em
aulas onde ha a abertura para a discussdo, ou at¢ mesmo naquela aula que o professor
trabalha com questionamentos orais, incitando o aluno a participagdo em sala com o intuito
de instigar o que se sabe sobre o assunto, transformando assim o ambiente da sala de aula;
algo que pode se configurar como um lugar de oportunidades dialogadas € ndao um espago
em que o professor € o Ginico que tem a palavra.

Na atualidade existe inumeras discussOes que mostram a importancia dessa
participag¢ao do aluno nas aulas, o que Rocha (2006) chamou de Contra palavra que, seria
aquela que vem do discente, e que nao deveria ser apenas como resposta as perguntas do
professor, mais sim, sempre que o aluno tiver duvidas ou inquietagdes sobre algum
conteudo. Nesse momento o papel do professor deve ser o de ouvir o que o aluno tem a
dizer, seja algum questionamento, seja alguma observagao que queira fazer.

O direcionamento, portanto, segundo as leituras bibliograficas que vimos,
percebemos a participa¢do do alunado em assuntos que antes soO se pensava ser de Gestores,
professores e coordenadores educacionais. O didlogo tem assumido um referencial de
ampla aceitagdo, pela necessidade de ouvir os anseios dos alunos ou pelo menos, levar em
considera¢do os interesses dos mesmos, “as tomadas de decisdo curricular ndo devem ser
unicamente da gestdo ou do corpo docente da escola” como afirma Pacheco e Paraskeva

(1999):

Considerar o aluno como actor fundamental nas tomadas de decisdo curricular ¢
eleger como desafio principal a construgfio de uma atmosfera escolar que leve aos
alunos a sentirem como sua a escola ¢ como seus os problemas de aprendizagem.
Esta situagfio levara os professores a olhar os alunos como observadores, capazes
de um comentario construtivo e analitico, pois alguns resultados de investigagéo,
referidos por Rudduck (1997:4), indicam que “os alunos podem transmitir muita
informagéo que podera estabelecer a diferenca sobre o seu compromisso perante a
sua escolarizagdo e perante os seus niveis de sucesso". Por outro lado, ainda que a
mvestigac¢do revele uma baixa correlagdo das suas perspectivas com as de outros
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actores, ¢ necessario preferir "os alunos a voz dos alunos’ (PACHECO E
PARASKEVA, 1999, p. 7).

Podemos afirmar entdo, que o aluno € sim um ator fundamental nas tomadas de
decisdo no curriculo escolar, uma vez que as agOes nas decisOes da escola devem
contemplar principalmente o discente. Porque n3o ouvir o principal beneficiado com tudo
isso? As consideragdes dos autores mostram também, que os professores devem olhar para
seus alunos, como seres criticos e observadores, que podem atuar ativamente na escola, na
aula e em eventos escolares, dando opinides participando de reunides e planejamentos
didaticos.

Percebemos que, o que deve acontecer € o contrario do que tem ocorrido ainda nas
escolas, nosso aluno precisa ser um sujeito ativo em sala de aula como ja falamos
anteriormente, e a partir de sua participagdo o professor podera perceber que o tema
proposto pode ndo ser tdo estranho a seus olhos como antes, a partir do momento que ha o
desafio, é que acontece o estimulo para o aprendizado acontecer de forma natural em sala
de aula. Quando falamos de ensino médio, estamos falando de adolescentes e jovens com
idade entre quatorze (14) e dezenove (19) anos, jovens que gostam de desafios.

O professor tem que perceber que os alunos devem ser desafiados, e direcionar o
caminho que ele deve seguir para se aprender de maneira significativa, o docente deve
deixar claro para alunado que o Professor ndo ¢ o dono da verdade, ou o dono do
conhecimento, mais que o conhecimento precisa ser construido em sala de aula e que para
se fazer 1sso, € necessario um trabalho em conjunto entre alunos e professores, nesse caso
especifico o profissional em Historia deve ser a pega fundamental ja que o mesmo € o
principal responsavel pela aprendizagem.

Especificamente nesse texto, estamos a discutir sobre o ensino e a aprendizagem
em historia em uma escola de Ensino Médio, onde a faixa etaria dos alunos € entre
quatorze (14) e dezenove (19) anos de idade, periodo em que muitos desses discentes ja
tem uma visdo de mundo, t€m inquieta¢des, questionamentos e que gostam de ser notados,
gostam de cobrar dos professores e da propria escola melhores condi¢des para aprender.
Entdo por que ndo da a oportunidade aos alunos de participarem, no que diz respeito do
planejamento escolar no inicio de cada ano letivo, ou até mesmo fazer parte da construgao
ou revisdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que possam dar sugestdes e

possam dessa forma fazer parte ativamente do processo de ensino e aprendizagem?
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O que ocorre na verdade ainda € que nossos alunos sao subestimados como afirma
Pacheco e Paraskeva (1999), ao pré-entendimento de que sdo imaturos, irresponsaveis,
mesmo a escola ou o professor ndo lhe atribuindo nenhuma responsabilidade escolar, além
de estar presente em sala de aula e se comportar.

Os professores muitas vezes acabam sendo ignorados em sala de aula, o método de
ensino € criticado, e os proprios alunos por nao gostar das aulas acabam se tornando cada
vez menos participativos e cada vez menos prestam atencao, e consequentemente acabam
nao aprendendo, dessa forma, fazem uma ligag@o tipica entre o ndo gostar € o gostar do

professor e da disciplina.

2.2-A importancia do conhecimento prévio do aluno

Os professores devem desenvolver a capacidade de lidar com os alunos e entender
que eles ja tém uma ideia ou conhecimento prévio, que nao se deve ser ignorado ou
desaprovado pelo profissional de Historia, estes conhecimentos prévios advindos do senso

comum, algo que de certa forma, influéncia muito na aula de Historia,

Para que haja uma aprendizagem significativa, [pois] ¢ preciso considerar os
conhecimentos prévios dos alunos, € que estes, tanto quanto os contetdos de
histéria, tém como referencial os seus conhecimentos sobre o mundo atual. As
crian¢as mesclam presente e passado, interpretam fatos do passado de acordo com
o conhecimento que tem de seu proprio mundo: ha uma presentificagiio da Historia
(ZASLAVSKY, 2006p. 19. Grifo nosso).

Claramente nos € afirmado que, para que se haja um aprendizado satisfatorio em
Historia, em nossas salas de aula o professor deve considerar o conhecimento prévio dos
alunos, ou seja, aquele que o discente aprende em seu dia a dia no convivio social, advindo
das rela¢des com sua familia, ou com os amigos e ambientes que frequentam.

Quando alguns alunos, por exemplo, sdo advindos da zona rural e tem contato com
a terra, eles desenvolvem o conhecimento adquirido no convivio com os mais velhos: a
forma de lidar com a terra, a domesticagao das plantas, o cuidado com os animais e as
experiéncias do universo rural. Esse conhecimento que o aluno tras de casa, pode ser
utilizado de maneira significativa em sala de aula, quando por exemplo o tema da aula for

sobre a pré-historia, o periodo em que o homem comega a desenvolver a agricultura, ou
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também, quando for falar sobre a Idade Média — os Feudos, os servos, e o sistema de
rotagdo de cultura, para que as terras cultivadas nao se desgastem.

E esse tipo de conhecimento, o senso comum que eles desenvolvem com o passar
do tempo a partir da convivéncia com pessoas € o mundo a sua volta, pode e deve ser
aproveitado pelo professor em sala de aula, isso fara com que o aluno se sinta importante, a
partir do momento que ele percebe que pode ajudar no desenvolvimento da aula, e pode
facilitar o trabalho do professor, isso pode empolgar mais ainda o discente a se abrir ainda
mais para o conhecimento que ele pode adquirir durante as aulas de Historia.

Ambas autoras (ZASLAVSKY 2006, STEPHANOU, 1998) confirmam a importancia de
se utilizar do conhecimento prévio dos alunos nas aulas de historia, e assim facilitar a
constru¢do do conhecimento histérico como vimos na citagdo anterior € veremos na

seguinte.

Nossos alunos carregam consigo, por suas experiéncias acumuladas ou por suas
vivéncias cotidianas, conhecimento social e historico. Seus mstrumentos
intelectuais sdo produto de suas interagdes com o mundo, tanto fisico como social.
Antes de supor que os estudantes nada sabem, valeria a pena procurar conhecer
suas interagGes come o mundo ¢ entdo captar os instrumentos intelectuais que
compdem sua caixa de ferramentas ¢ que, independentemente da escola permite-

lhes inserir-se na realidade como sujeitos sociais (STEPHANOU 1998. P. 13).

2.3- Problemas encontrados no ensino de historia na escola

Os principais problemas identificados durante a nossa pesquisa, na Escola foram:

1- A dificuldade que o professor, tem em fazer com que os alunos se interessem pelos
conteudos e pelas aulas de Historia.

Notamos que na Escola existe sim uma grande dificuldade, por parte dos professores,
em conseguir que o alunado se interesse pelos conteudos e aulas de Historia.

A partir das observagdes feitas, percebemos que realmente um dos professores
titulares da disciplina ndo conseguia desenvolver nos alunos esse interesse, ja que o proprio
professor nao parecia muito preocupado em fazer algo para mudar isso, ficava muito
explicito que era muito acomodado, professor com mais de trinta (30) anos de sala de aula,

e que voltou a lecionar a disciplina de Historia a pouco tempo, porqué ensinou durante
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muito nesta escola a disciplina de lingua Portuguesa, e ndo estava ensinando Historia de
boa vontade, e na verdade a formagdo desse professor foi na época como o mesmo falou
durante entrevista, que foi em estudos sociais e ndo propriamente licenciatura plena em
historia, o que ja é um agravante. Podemos dizer que um dos motivos pode ser esse, € outro
motivo simplesmente € a falta de auto avaliagao.

A primeira coisa que deveria ser feita € o professor fazer um diagnostico para que
possa encontrar realmente onde esta o problema, avaliar sua pratica e tentar desenvolver
um o planejamento que contemple da melhor maneira possivel os anseios no alunado.
Podemos dizer que boa parte dos professores ndo fazem uma autoavaliagdo de suas aulas,
sera que o problema sdo os alunos? Ou sdo as aulas e a pratica e métodos utilizados?

Deve-se pensar as aulas de historia dinamicas, onde o aluno se sinta valorizado, e
possa até achar essa aula agradavel diferenciada, a utilizacdo de mecanismo que possam
ajudar nesse processo. Pensar em outras linguagens como, musicas, videos, debates, jogos
de perguntas e respostas que possa fazer uma aula que vai gerar uma rivalidade uma

disputa sadia, gerando um ambiente descontraido.

2-Desvalorizagao da disciplina de historia.

Percebe-se claramente que boa parte do alunado tem uma preocupacdo muito
grande com outras disciplinas como Portugués e Matematica, disciplinas que de certa
forma coloca “medo nos alunos”, o medo de ser reprovado, nao ha uma preocupagao igual
com o componente curricular de Historia. Podemos dizer entdo que ha sim uma
desvalorizacao da disciplina por parte dos alunos.

Percebemos também, que algo que influenciava muito essa questio, era o Professor;
tinham professores que conseguiam fazer com que seus alunos valorizassem a disciplina de
historia a partir da rigidez, pois os professores tidos como rigidos conseguiam melhores
resultados em suas turmas. Mais acima de tudo o professor mais rigido era realmente
aquele que conseguiam desenvolver melhor o seu papel como professor de historia.

Pode-se dizer que a desvaloriza¢do da disciplina de historia ndo € so por parte do
alunado, a escola de modo geral, gestores e professores, também sdo responsaveis, existe
uma preocupagdo muito grande com as provas que avaliam o nivel de ensino como por

exemplo o IDEPB Indice de Desenvolvimento e Aprendizagem da Paraiba, que sdo feitas
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nas escolas estaduais, os conteiidos que existe na prova era apenas Portugués e Matematica,
por isso a exigéncia sobre os professores destas disciplinas eram bem maiores.

Importante citar também € que na escola ndo tem coordenador pedagdgico, além de
planejamentos que nido funcionavam, justamente por ndo existir um acompanhamento ou
qualquer cobranga por parte da gestdo escolar, cada professor desenvolvia seu plano
individual da sua disciplina.

Acredito que esse problema pode ser amenizado quando o professor consegue
demonstrar para seu alunado que ele gosta do que esta fazendo e da disciplina que leciona,
e valoriza seu trabalho bem feito. De que forma? Chegando na hora da aula sem atraso,
exigindo pontualidade dos alunos, seja com relagio a horarios seja para cumprir os prazos
de entrega de trabalhos, e nas aulas puxar o maximo que puder de cada aluno durantes as
leituras e nos questionamentos orais, para que O mesmo possa participar, €

consequentemente aprender mais dessa forma.

3 - Dificuldade dos alunos em ler e interpretar e problematizar o presente,
principalmente, no alunado da 1? série do Ensino Médio.

Durante a pesquisa vimos que esses problemas sdo maiores nas turmas de 1% série
do Ensino Médio, percebemos no desenrolar das aulas que muitos dos alunos que vem do
ensino fundamental, estavam com problemas na leitura, escrita e interpretagdo, além de
problemas em se expressar, o que faz com que o trabalho do profissional de historia se
torne ainda mais complicado.

O desafio se torna maior na medida que essas dificuldades existem, ja que as
mesmas deveriam ser solucionadas nas etapas anteriores da jornada escolar do alunado,
agora esse se torna também uma responsabilidade do profissional de historia que buscar
uma saida/ solug@o para resolver esses problemas em sua sala de aula. Se os alunos nao
conseguem ler bem, como conseguiram escrever bem? Como conseguirdo interpretar
aquilo que esta lendo?

Foram perguntas que os professores se faziam quando se depararam com esse
problema, que ¢ sim uma realidade da escola na atualidade.

Um dos professores para tentar resolver esses problemas, desenvolveu atividade
para que os alunos comegassem a praticar a leitura e interpretagdo ao mesmo tempo,

planejou aulas onde em um dos horarios de quarenta e cinco (45) minutos os alunos iriam
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fazer um fichamento de citagdo de um capitulo, e ao se iniciar a proxima aula eles tiveram
que ler a suas citagdes e falar a importancia das mesmas, uma de cada vez de forma
alternada entre os alunos para que todos pudessem participar, estimulando assim a leitura,

interpretac¢do e expressio.

4 — O celular: e a desconcentragido dos alunos

A nitida desconcentra¢ao dos alunos advinda principalmente do uso do celular,
mesmo sendo proibido o uso do mesmo na sala de aula, o aluno fica preso ao universo
virtual, preocupado com as mensagens e ou curtidas das redes sociais que estava conectado
antes de entrar na sala de aula.

Podemos afirmar depois de observacoes feitas no ambiente escolar e em sala
durante as aulas, que a maioria dos alunos ndo apresentavam concentragdo, sem
demonstrar interesse no que o professor estava falando e ou propondo durante a aula.

Muito comum durante as aulas de historia ouvir barulhos vindos de aparelhos
celulares, e logo depois alguns alunos pedem para sair da sala para ir ao banheiro, ou ir
beber dgua, e demoravam a voltar. Em alguns momentos percebeu-se que havia alunos
conversando uns com os outros durante as aulas em forma de mensagens utilizando o
aparelho celular.

O uso do celular na escola é permitido, mais na sala de aula n3o, mesmo assim,
acredita-se que prejudica sim na aten¢do do alunado em sala de aula, entdo o papel do
professor nesse caso € o de conscientizar, mais lutar contra isso desenvolvendo aulas que
sejam atraentes para o alunado como ja foi falado acima.

A forma mais inteligente de lidar com o problema dos celulares nas salas de aula,
seria comegar a se utilizar dessa tecnologia para ajudar o seu desempenho como professor
em sala e, consequentemente o desempenho do alunado, fazendo com que os alunos
pudessem participar ativamente da aula, utilizando o celular, que por sua vez se usado com
inteligéncia pode ser de grande ajuda nas aulas de historia.

Se o professor conseguir desenvolver aulas que possa precisar de pesquisas durante
a aula, ao invés de recorrer ao livro didatico, pedir para que os alunos fagam a pesquisa
direto na internet utilizando o celular na sala de aula.

Uma pratica comum na escola € que os alunos criam grupos em redes sociais,
FACEBOOK ¢ WHATSAPP para que professores e alunos possam passar alguns informes

sobre aulas tirar duvidas sobre trabalhos, postar apostilhas para que todos possam ter
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acesso rapidamente entre outras coisas. Aconteceu casos durante o simulado da escola
muitos alunos antes da prova juntos utilizando o celular para estudar, em outros momentos
alunos pediram permissdo ao professor para gravar o audio da aula para depois pudesse
ouvir novamente em casa para reforgar o seu entendimento.

Vimos assim que realmente o celular pode deixar de ser um vildo e passar a se

tornar uma otima ferramenta para o ensino e aprendizagem na sala de aula.

2.4-Métodos tradicionais e Pos-modernismo

Nota-se que mesmo nesse momento em que estamos vivendo, o chamado Pos-
Modernismo!, os métodos usados no ensino e aprendizagem de Historia, sdo os chamados
métodos tradicionais. O ensino tradicional de Historia € o mais utilizado nas salas de aula,

e 1ss0, uma que se utiliza em larga medida, pode comprometer a aprendizagem em Historia.

O ensino de historia, mais do que outras disciplinas escolares, tem se constituido
em solo fértil para a memorizagéo, a repeticio, o monologo do professor, um
espago propicio para a ideia de saber pronto, acabado, que resta apenas transmitir.
Embora insistentemente apontada pelos autores e reconhecida, diante dessa critica,
tanto os professores quanto os estudantes acabam ndo tendo uma experiéncia ou
ndo encontrando uma alternativa que escape a exposicdo oral, textos, questionarios,
decoreba, maniqueismo e grosseiras simplificagdes sugeridas pelos manuais
escolares que predomina no ensino desta drea do conhecimento (STEPHANOU

1998, p. 4).

Ao considerarmos o que a autora afirma no trecho acima, percebemos que, as
praticas utilizadas nas aulas de historia ainda sdo praticas consideradas arcaicas, onde se
privilegia largamente a exposi¢do oral, textos e questionarios que servem para ser
decorados. Quando percebemos que a quase totalidade das salas de aulas de historia
tendem ao uso intenso dessa metodologia, os resultados ndo desenvolvem no aluno o senso

critico; o que cria outro problema, o de que esse tipo de aula de historia se torna cada vez

' Também conhecido como pés-industrial, 0 movimento pés-modernista vem acontecendo desde o fim
do Modernismo e é uma expressdo usada para designar as mudangas que a ciéncia, as artes e a
sociedade sofreram dos anos ‘50 para ca. Caracterizado pela disseminag¢do dos meios de comunicagio e
da informatica, além da influéncia do universo digital e do apelo consumista, o pés-modernismo é um
processo ainda em desenvolvimento que cultua a individualizagdo, a liberagio dos medos e

preconceitos, além da liberdade de expresséo, da tecnologia e da facilidade da comunicagdo.
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menos atraente para os nossos alunos, podendo ocasionar o desinteresse generalizado,
porque estdo sempre vendo mais do mesmo.

Esse ensino tradicional, normalmente se da em sala de aula de seguinte forma: o
professor € o unico que sabe e o unico que fala sobre o conteudo, no se pode questionar,
nao ha uma intera¢do aluno professor ou professor aluno, entio ndo ha uma troca de
conhecimento, mas simplesmente uma reprodug¢do de informagdes que tem um valor
inquestionavel, inalteravel.

Quando em outras ocasides, as falas dos alunos estdo direcionadas e conduzidas por
questdes formuladas pelo professor que, moldam e conduzem a discussdo para os fins ja
apresentado pelo livro didatico. Esse tipo de abordagem cria uma falsa impressdo de debate,
de discussdao em sala de aula, contudo, o pronunciamento livre e questionador dos alunos
nao ocorre de forma espontanea, o tema gerador da discussdo parte de um questionamento
proximo e ja exposto pelo livro didatico, ndo é o conteido que, apods uma leitura previa
constroi o problema.

Ainda de outro modo, nas aulas de Histéria onde os professores ainda usam
largamente os métodos tradicionais, pode n3o haver abertura para a discussdo,
questionamentos sobre os fatos descritos no manual utilizado para o ensino e aprendizagem
de Historia, e os professores na maioria das vezes, nao abre espago, nem ele mesmo toma a
iniciativa de problematizar, polemizar ou questionar; assim, os fatos historicos que s@o

tidos como verdades indiscutiveis, para 1sso cabe a citacio:

O passado, por sua vez, pode ser apreendido ou resgatado tal como aconteceu.
Subjacente a elaboragdo desses curriculos, supdem-se que os conteudos historicos
contém uma verdade, visto que o passado € passivel de ser cientificamente
recuperado mediante o auxilio de instrumentos, mais ou menos adequados. Ou seja,
‘0 que aconteceu, aconteceu! : os fatos historicos sdo indiscutivels; ninguém muda

o que aconteceu (STEPHANOU, 1998, p. 4).

Nesse caso estamos falando especificamente do ensino voltado para a historia
tradicional. Percebemos na pesquisa bibliografica feita, que varios autores constroem um
discurso em torno dessa questdo, e € claro, o discurso chega a um consenso: o ensino
tradicional de Histéria como problema, por exemplo Alcantara (1997) diz que no ensino
tradicional de Historia, “é escrita de forma linear, onde os acontecimentos sdo sequenciais,
sistematicamente, colocam os fatos como unicos, e se destacam os feitos individuais

(herois), grandes governantes, seguindo uma historia que ele chamou de politico-
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institucional”. O autor afirma também que a historia tradicional € baseada nos ideais
positivistas, onde ndo ha uma contradi¢@o, ou conflito e rupturas.

Nio se propde a mudanca dos fatos historicos porqué de fato eles aconteceram, o
que se discute para as aulas de historia € a apreensdo desses fatos historicos, o conjunto
critico e interpretativo que favoreceu sua emergéncia, o contexto social em que o fato veio
a emergir, as formas e as implicagdes ideologicas do conjunto social, politico e também
culturais que contribuiram para tal acontecimento. Essas questdes impdes a construgdo do
olhar critico sobre um determinado acontecimento histérico, ao passo em que, deixa de
lado a ideia do simplesmente “aconteceu”.

Contudo, na nossa pesquisa vimos que a grande maioria dos alunos reclamaram do
ensino de Historia, porque tem dificuldade em decorar fatos, acontecimentos e datas
especificas. Pois esse ensino tradicional normalmente esta baseado em repassar para o
aluno um conteudo pronto e determinado, que se entende como sendo tnico e verdadeiro,
dando énfase aos grandes governantes, herdis, reis ou até bandidos como ja foi falado. E
uma historia que se torna inquestionavel que prega uma verdade absoluta, que deve ser
intocavel, além de ser cronoldgica, que segue uma linha de tempo e sequéncias de
acontecimentos.

Para Cabrine (1987) A historia tradicional é aquela em que o professor apresenta
aos alunos contetdos prontos, como verdades estabelecidas, distantes de sua realidade e de
seu tempo; nao valoriza as experiéncias do aluno, desconsiderando sua historia; a autora
afirma também que o uso do livro didatico, onde o conteudo ¢ todo sistematizado, nao
pode ser utilizado como algo inquestionavel. Nesta perspectiva tradicional, o ensino ¢
caracterizado pelo estudo de fatos e datas marcantes, onde os alunado deve memorizar, e
dai as reclamagdes dos discentes, onde acham as aulas completamente chatas, pois,
precisam decorar fatos e datas e nomes, de pessoas que para eles ndo serve de nada, a nao
ser para conseguir obter a nota necessaria para passar de ano.

Alcantara (1997) afirma também que nas aulas de Historia que segue esse regime
da historia tradicional, o aluno e o professor sdo separados por seus papeis, o professor
ensina o aluno aprende, o professor detém o poder absoluto do conhecimento, o discente o
dever de assimilar tudo aquilo passivamente, e depois deve reproduzir da maneira que foi
repassado pelo professor.

E uma histéria sem contexto critico, sem significancia.



23

Maria Stephanou (1998) salienta que, em geral prevalece a compreensao de que o
conhecimento em Historia diz respeito tio somente ao passado, e sabemos que na verdade
isso ndo € assim, o conhecimento historico como uma construgdo discursiva, como
trabalho que constitui o objeto de investigagdo, que constroi os dados historicos, como
forma cultural através da qual os homens da contemporaneidade se relacionam com os
eventos e com o passado.

Interessante € que, durante o curso de licenciatura notamos o que a pratica
pedagdgica trazia, para que pudéssemos melhorar este quadro de intensas dificuldades
encontradas no sistema de ensino e aprendizagem de historia, presentes na educagdo do
nosso pais. S@o os métodos inovadores que podem ser de alguma maneira solugdes para
estes problemas até agora citados sobre o ensino tradicional de historia, e a problematica
dos alunos que nao gostam e nao dao valor a historia e o proprio professor corrompido pelo
sistema educacional burocratico e falho.

Para mudar isso o professor deve se abrir para o "novo” considerando as diferentes
formas que podem ajuda-lo a desenvolver uma maneira de lecionar mais atrativa para os
alunos, dando espago a interagdo entre os eles e os conteudos ou poder utilizar varios
recursos didaticos que a grande maioria das escolas tem como por exemplo uma aula em
slides, utilizando o Computador e o Datashow, trabalhar utilizando musicas que possam se
encaixar com o tema da aula, outro recurso muito bom e atrativo € a exposi¢ao de cenas de
filmes que possam ajudar no aprendizado dos alunos e até mesmo facilitar a compreensao
da maioria dos discentes. Outros recursos podem ser mais ousados, mas pode funcionar
bem: a elaboragdo de parddias ou o desenvolvimento de pecas teatrais com temas
historicos.

Todos esses recursos didaticos mostraram-se muito ateis. Foi o que percebemos
apds observar nas aulas e nas entrevistas com os alunos, notamos que a aceitagdo desses
recursos — filmes por exemplo: O filme Tempos Modernos — serviram bem ao propdsito
planejado, segundo os alunos, para ajudar na compreensao sobre como era a vida dos
operarios nas fabricas.?

Outro recurso didatico utilizado e idealizado por um dos professores de Histéria da
escola onde foi realizada a pesquisa, o trabalho feito com os cordéis, onde o professor foi a
2A aula foi ministrada em forma de slides, A Revolugio Industrial e a divisdo social do trabalho. Ao
terminar a apresentagdo de slides o professor passou para os alunos assistirem uma cena do filme

Tempos Modernos de mais ou menos doze (12) minutos, e depois o professor fez questionamentos e os
alunos respondiam e também tiravam duvidas sobre o tema da aula e o video.
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casa da leitura, que é uma biblioteca comunitaria da cidade e conseguiu varios exemplares
de cordéis de um autor Paraibano — Medeiros Braga —, que escreve cordéis historicos. Na
aula o professor expds todos os cordéis e cada aluno escolheu o que queria 1€ e, depois da
leitura que deveria ser feita em casa, em uma outra aula, cada aluno ficou encarregado de
fazer a apresenta¢do do cordel levando em consideracio, sobretudo, os aspectos que tivesse
haver com os temas Historicos, de modo a melhorar a compreensao, o objetivo foi também,
construir as relagdes dos referidos acontecimentos, abordados nos cordéis, com a realidade
em que os alunos estavam inseridos, para que os mesmos pudessem se identificar melhor
com os conteudos historicos que foram propostos para o estudo.

Dessa maneira os alunos puderam se situar melhor no tempo e no espago em que se
localizam, além de se entender como agente historico, agentes da sua propria historia,
construindo assim um melhor senso de cidadania.

Entende-se assim que a educag¢do deve acompanhar a evolu¢do humana, o
desenvolvimento dos meios de comunicagao como, por exemplo, a internet, um mundo de
informagdes em uma tela. A pesquisa foi feita na escola da cidade de Caigara-PB, nas
observacdes realizadas na sala de aula do professor titular da disciplina de Historia,
percebemos que, por parte do professor ndo existia a preocupacdo em problematizar o
conteudo, que se fez exclusivamente pelo manual do professor (livro didatico).

Nao houve durante as aulas, nenhuma discussdo ou questionamento por parte dos
alunos, pois durante toda a aula, o alunado estava ocupado respondendo questionario na
maioria das aulas observadas.

Na Escola citada, a partir das observagdes feitas, percebeu-se o método utilizado
pelo professor titular da cadeira, mostraram-se ineficazes, ja que havia reclamagdes por
parte de alguns alunos, afirmavam que n3o estavam mais no ensino fundamental, um
exemplo € a aplicagdo de questionario escrito onde o professor, copia no quadro as
perguntas, os alunos respondem, perguntas que encontra-se facilmente no livro didatico,
rapidamente € feito uma correcao coletiva, o professor dar as respostas, copia no quadro, e
posteriormente uma prova sera aplicada e o conteudo simplesmente € aquele questionario
de dez questdes. Ou seja, ha uma reprodu¢do da escrita das respostas de dentro do texto, o
aluno n3o precisa pensar, colocar sua opinido ou interpretar alguma questdo, ou
desenvolver um texto critico. Além do mais, a aula praticamente nio existe, em boa parte

do tempo o professor passa fazendo a chamada, e depois passa atividade do livro didatico,
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onde os alunos so precisam procurar as respostas das questdes ali presentes e levam depois
para o professor fazer a correco.

O tema da aula em nenhum momento é explicado, e muito menos discutido, o
alunado praticamente nao fala, a ndo ser que seja para perguntar qual a pagina da atividade,
ou qual pagina estdo as respostas, nota-se que nao ha uma interagao entre aluno e contetdo,
aquele conteudo continua estranho, também ndo ha interagido professor - alunos, ou alunos
com professores.

O que ainda se perpetua em algumas salas de aula € a pratica de repassar para os
discentes os conteudos programaticos, inseridos nos planos anuais da disciplina de historia
das escolas, esse conteudo muitas vezes, € repassado para os alunos frequentemente sem
ter tido uma discussdo/analise ou mesmo exposi¢ao didatica mais a fundo, a impressao € a
de que o professor ndo preparou a aula, ndo acontece uma apresentacdo do tema da aula,
nem questionamentos, nao se apresenta uma discussio ou dialogo, ou debate, que pudesse
gerar uma participagdo em massa dos alunos.

O alunado dessa forma se tornou um sujeito passivo, onde nao teve a liberdade de
questionar, e o tema da aula continuou sendo-lhe algo estranho.

Mais € importante salientar que n3o estamos querendo dizer aqui que O ensino
tradicional nao funciona, mais podemos dizer € que este nao deve ser o unico utilizado em
sala de aula, até porque nao tem como o professor utilizar musicas, filmes, trabalhar com

revistas, cordéis em todas as aulas.

2.5 O papel do professor no processo de ensino e aprendizagem em
Historia

Sabemos que a formagdo dos profissionais de Historia ¢ apontada como
indispensavel para essa discussdo com certeza ja que esses estudantes de licenciatura plena
em historia vai encontrar uma realidade na escolas e salas de aulas situagdes que podem
exigir desse professor algo além do que a sua formagao lhe ensinou.

Levando isso em considera¢ido, podemos afirmar que o professor é a pe¢a de suma
importancia em sala de aula para que haja uma compreensao significativa dos conteudos
trabalhados, ele a tém uma responsabilidade acima daquilo que ele foi preparado, no

decorrer da sua formagdo académica, como afirmou Helenice Rocha (2006), quando afirma
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que: que a tarefa dos professores em sala de aula extrapola sua formac¢do académica, onde
o mesmo deve dominar ndo so as praticas de ensino e o conhecimento historico, pois, as
interacdes em sala de aula faz surgir situagdes que muitas vezes estdo ligadas ndo s6 aos
conteudos as vezes, por exemplo, o professor tem que fazer o papel de um amigo que
precisa ouvir e quem sabe ajudar, quando o aluno passa por problemas na sua vida pessoal
e isso reflete em sala de aula, situagdes dessas que sé se resolve com o tempo quando o
mesmo vai adquirindo o conhecimento que de certa forma s6 vem com a experiéncia.

Deve-se compreender que o desenvolvimento de Praticas de ensino que se adequem
a realidade do alunado com certeza facilitard o interesse e consequentemente, a
aprendizagem, essa realidade, pode ser entendida como o cotidiano do aluno, dessa forma
o discente pode se sentir mais a vontade para se tornar ativo em sala.

O publico escolar de hoje € completamente diferente do publico de dez (10) anos
atras, como entdo o professor pode utilizar os mesmos métodos de ensino que utilizou
desde que comegou a carreira de professor? Quantos cadernos de paginas amareladas ainda
existe nas nossas salas de aula?

Importante salientar € que a formacdo do professor deve ser a melhor de todos os
profissionais com certeza, pois eles sdo, ou mais, dizer nds somos 0s responsaveis por um
percentual significativo formacgao de cidadaos, € claro maior percentual é responsabilidade
da familia, que devem exercer da melhor maneira possivel essa cidadania, cidaddos criticos
que pensam para frente e no bem comum para a sociedade, com senso de direitos e deveres,
conceitos morais € €ticos.

Com os novos métodos, sugerem que os professores tenham uma formagdo mais
apropriada sobre a sua determinada disciplina, e aqui enfocamos a historia, mudar a sua
forma de pensar a historia, e conhecer novas metodologias de ensino e aprendizagem em
historia diferente da tradicional para que assim o ensino tradicional ndo seja o unico
empregado nas aulas de historia como ja foi falado anteriormente.

E para isso os Profissionais de Historia tém que estar preparados para se adequar as
diferentes formas de comportamento dos individuos em sala de aula. Mas € claro a escola
tem um grande significado para a aprendizagem, e também a escola deve estar bem
preparada para receber da melhor maneira possivel, e oferecer o melhor que puder no que
se diz respeito, a uma boa qualificacdo, seja para vida profissional, seja para formagao do

cidaddo atuante na sociedade.
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Podemos dizer que também é um fator importante a ser considerado a questido dos
conteidos presentes no curriculo, pois sabemos que ambos passam por uma selegdo
criteriosa, ou seja, a escolha dos assuntos a serem ensinados tem que objetivar ndo apenas

o fato em si, mas também o sujeito no que diz respeito a sua formagao sociocultural.

2.6 A pluralidade cultural na sala de aula

Devemos estar preparados para a pluralidade cultural que se vai encontrar na sala
de aula; entender que o professor ndo vai encontrar todos os alunos iguais, seja no
pensamento ou no agir soécio-politico-cultural. Iremos encontrar uma diversidade cultural
gigantesca, e o professor deve tratar isso com muita seriedade e responsabilidade.

Discussdao como essa se abre quando olhamos para o intimo da sala de aula, e
vemos as diferencas, lidar com varias pessoas com formas diferentes de pensar, e até
mesmo costumes crengas, cor e/ou sexualidade. A formacg@o dos professores desse mundo
Pos-moderno deve ser a mais qualificada possivel para lidar com pluralidade cultural que
encontramos em sala de aula, devemos estar preparados para aceitar, incorporando
diferentes grupos culturais e sociais (Mulheres, negros, indios, sexualidades ou
religiosidades diversas).

Para tanto, cabe a escola elaborar uma estratégia que possa contemplar a todos,
professores e alunado e, de certa forma gerar uma boa interacao entre eles, seja na sala de
aula, seja em eventos escolares; se faz necessario a elaboragdo de um curriculo que possa
fazer com que o alunado e professores se sintam em um ambiente agradavel.

Nos professores devemos lidar com essas diferengas naturalmente e com
responsabilidade, de modo a sempre aproveitar a oportunidade para abrir discussdes sobre
esses temas. Na minha experiéncia em sala de aula, gosto de gerar discussdes sobre temas
muito atuais, como por exemplo homofobia, feminismo e discussdes sobre cultura negra,
sempre antecedido por uma leitura prévia e auxiliado pelo que ja existe no livro didatico, o
que facilita o nosso trabalho como professores.

Nessas discussdes feitas em sala de aula hd a participagdo em massa das turmas,
principalmente as turmas de 3° anos, normalmente o espago é dado para que cada um
comece a falar sem que precise de ser chamado, cada um escolhe se quer falar, dar sua

opinido ou perguntar algo sobre o tema — o clima fica muito bom mais as vezes quando as
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opinides divergem sobre algo polémico o clima esquenta —, a abertura desses espagos tem
gerado conhecimento, aos poucos vemos a evolugdo de cada aluno, até aqueles que nem
abrem a boca comegando a querer contribuir com sua opinido.

O objetivo € superar algumas ideias preconcebidas como o preconceito de género,
raga, religido, “deficiéncia” e padrdes culturais, devemos estar preparados para entender e
compreender os choques culturais que podem haver em sala de aula.

Os parametros curriculares nacionais (PCN), apresentam como um dos eixos
transversais, o tema da pluralidade cultural, trazendo a tona a necessidade de se levar em
conta esta dimensao no cotidiano escolar.

Adriana Regina (2002) discute esse multiculturalismo em seu artigo, quando afirma
que de fato o problema da diversidade cultural e da constru¢dao das diferengas tem sido
trazida em uma visao de cidadania multicultural, devemos levar em consideracdo as
diferengas, a sala de aula na atualidade tem essa complexidade da diferenc¢a, que € um dos
varios desafios dos professores no dia a dia nas aulas de historia, essa diferenca em sala de
aula que se apresenta de varias formas como diferengas religiosas, género sexualidade
entre outras devem ser levadas em considera¢do no que se diz respeito as discussdes que
devem ser propostas em salas de aula.

Para que os discentes se sintam interessados a entender que essa diferenga entre
eles, é algo natural, mas, que se deve trabalhar temas nos quais contemplem ambas as
diferengas sejam quais forem. O profissional de Historia deve perceber que cada vez mais
vem se abrindo espago para uma discussdo sobre uma elaboragdo de curriculos

multiculturais como afirma a citagdo a seguir:

Portanto, o campo do multiculturalismo, com suas multiplas formas de expresséo
(questdes de género, sexualidade, etnia, identidades etc.) vem pouco a pouco,
ocupando lugar privilegiado nas discussdes educacionais. O espaco que vem se
abrindo, em diversas sociedades, para as discussdes vinculadas a diversidade
cultural/linguistica/indenitaria ¢, em ultima instdncia, resposta aos diferentes
movimentos sociais que representam vozes em busca de direitos e legitimidade
bem como o reconhecimento, por parte dos governos, da necessidade de conter os
intumeros conflitos provenientes dessas questdes (SANTOS, 2002; p. 175).

Para discutir esses problemas a partir das ultimas décadas do século XX
construiram-se ricos debates, sobre a elabora¢io e implementagdo de propostas
curriculares, de novos materiais didaticos, de modo a tentar repensar as praticas de ensino e

aprendizagem. Nesse ponto de vista ampliaram-se os objetos de estudo e os temas. Os
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Parametros Curriculares Nacionais foram o principal responsavel. Nesse contexto havera
uma diversidade de formas de ensinar e de aprender historia, que vai se consolidar na
pluralidade das concepgdes teoricas, politicas, ideologicas e metodologicas no ensino de
historia. Referente a isso veremos que o ensino de histéria de acordo com a leitura dos
PCNs € o de ampliar a compreensao dos alunos as suas realidades no caso no seu cotidiano
individual e coletivo.

O professor deve levar em considera¢ao, tudo que pode influenciar o desempenho
do aluno em sala de aula, o contexto social que ele esta inserido, problemas que possam
atrapalhar ou n@o a ateng¢éo do aluno e consequentemente o seu aprendizado.

O desafio ndo ¢ facil, os professores de historia, tem uma tarefa ardua, diaria, que
faz com que tenha que esforgar-se para fazer um bom trabalho mesmo com toda as
adversidades que possam ocorrer, as vezes ter que bater de frente com o sistema
educacional muitas vezes falho, entre outros problemas.

Os conteudos que serao trabalhados nao ficam presos apenas aos acontecimentos e
conceitos historicos, ou seja, tem que ir além. E bom salientar que o professor na maioria
das vezes, condiciona o a historia de acordo com seu lugar, e concepgdes, dessa forma a
interpreta¢do vai para a sala de aula, o que deveria ser diferente, a proposta e objetivos
deveria ser o de formar cidaddos criticos, seres pensantes, e ndo meros repetidores dos
pensamentos do professor ou mesmo dos autores dos manuais escolares.

Percebemos que o professor deve inovar e incluir novas praticas e linguagem de
historia, novos métodos e técnicas que podem dar certo, como expor filmes sobre
determinado contetido ou trabalhar com revistas comparar com temas historicos antigos e
atuais, trabalhar com quadrinhos, Cordéis com historicos, aulas de campo, tudo isso faz
com que os alunos vejam de forma diferente, e ganhem o gosto pelas aulas, e possam agora
participar e interagir com os conteudos.

E bom salientar que no papel tudo ¢ bem bonito e muitas vezes acabam nem saindo
do papel um monte de projetos, de alguns professores. Existem também aqueles que em
seus diarios de classe tem todos os conteudos bem organizados, como se tivessem todos
sido bem trabalhados, mas sabemos que ndo € bem assim.

Boa parte dos professores tem mais compromisso com os diarios de classe do que
com o principal o aprendizado do aluno. O Importante € mobilizar e trabalhar da melhor
maneira possivel visando um futuro educacional melhor do que o que temos atualmente,

infelizmente a maioria dos professores nao acreditam nisso.
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O mundo passa por transformag¢des sociais, organizacionais, entre outras coisas e
fazem-se necessarias mudangas no sistema educacional, pois vivemos em uma sociedade
do conhecimento onde o individuo necessita ter um censo critico e reflexivo sobre
determinados assuntos principalmente diante dessa realidade politica do Brasil atual, a

necessidade de formar cidadaos criticos e participativos € primordial.
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3 CONCLUSAO

Podemos afirmar a partir da pesquisa feita para desenvolver este trabalho, que na
escola da Rede Estadual da cidade de caigara-PB apresentou muitos problemas com
rela¢do ao ensino e aprendizagem de Historia na sala de aula.

Conseguimos perceber situagdes em que havia praticas de ensino ineficazes, mais
a0 mesmo tempo também encontramos no mesmo ambiente escolar um ensino muito
eficaz, com planos de ensino que foram bem executados, em que as aulas foram
proveitosas, gerando assim um aprendizado satisfatorio.

Percebemos que a situagdo da escola ndo € tdo ruim tendo em vista que tem sim
professores capazes de desenvolver um bom trabalho em sala de aula, entendemos também
que os problemas encontrados na escola sio comuns em grande parte das escolas publicas
de nosso pais.

As leituras tomadas como base de sustentacdo para este artigo nos ajudaram
também perceber que os problemas apresentados na escola tem solugdo, basta que haja
interesse da dire¢do, coordenadores, pais/maes e principalmente do professor, que € o
principal responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem de historia na sala de aula.
Mesmo que tenha que lutar contra um sistema educacional falho e muito burocratico, a
for¢a de vontade do professor de histéria deve ser mais forte que os problemas encontrados
em sua sala de aula, problemas que sim podem ser resolvidos, e que os obstaculos podem

ser superados, pois:

“(...) acredita-se que para ser um bom professor de historia € preciso manter uma
coeréncia entre a posi¢io historiografica, epistemologica e pedagogica. Ou seja, a
preparaciio das aulas e a sua realizagfio pratica precisam levar em conta o aluno
como sujeito ativo, capaz de transforma-se e transformar. As aulas de historia
precisam se constituir em um desafio, no sentido de buscar alternativas nas
problematicas de diferentes tempos e espagos, instigando a mobilidade temporal
do pensamento, no intuito de promover uma construgdio temporal sincrénica e
diacroénica, condi¢dio necessaria para a construgio da nogdoe de tempo historico.”
(ZASLAVSKY. 2003. p, 07).

O bom professor de historia pode sim mudar a realidade do ensino de Historia em
sala de aula, buscando sempre melhorar suas aulas, procurando sempre formacdes

continuadas, pés-graduagdes, e se reinventando a cada dia. Planejando bem suas aulas, de

acordo com a realidade do alunado, para que o ambiente seja favoravel ao aprendizado.
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