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RESUMO

Este artigo busca analisar a fabula “A Montanha da Agua Lilas”,do autor angolano
Pepetela. Estabelece-se como objetivo investigar como esse género pode servir de
instrumento para aprendizagem do letramento literario no contexto escolar. Para
embasar nossa pesquisa, utilizamos autores como Chaves (2005) e Cosson (2006), que
realcam a importancia do letramento literario na formacéo da cidadania. Bosi (2004) e
Hampeté Ba (1997), que oferecem suporte para a discussdo sobre memodria e tradic&o
oral e Brabosa (2011), Magda Soares (1999), Pressley (2002) e Hervay e Gouvis (2008),
que orientam o debate sobre 0 ensino do letramento literario em sala de aula. Explora-
se, através de intervencdo escolar, reflexdes sobre as representacdes de meméria do
povo angolano na fabula em andlise, para tanto, houve atuacao de regéncias em sala do
92 ano do Ensino Fundamental, em escola publica da cidade de Guarabira, PB. Conclui-
se gque a insercao do género literario Fabula, em sala de aula, torna-se relevante,
pois une a interacdo entre a oralidade e o imaginario, promovendo resultados
positivos no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Fabula. Ensino-aprendizagem. Letramento literario.



1. INTRODUCAO

O presente artigo busca investigar, por maio da fabula “ A montanha de agua lilas,
de Pepetela, como esse género pode servir de instrumento para o0 ensino-aprendizagem
do letramento literario no contexto escolar. Para tanto, realizamos intervencéo
pedagogica em séries finais do ensino fundamental, em escola publica da cidade de
Guarabira — PB.

Através de uma reflexdo sobre as representacdes de memdria do povo angolano
presente no livro, abordaremos as praticas de ensino com o objetivo principal de
construir, na perspectiva dos docentes, o papel da literatura no processo de formacédo do
aluno. E nesse sentido, se faz necessario aprender, antes de qualquer coisa, a
decodificarmos o0 espaco escolar.

A Fabula “A Montanha da agua lilas”, tem seu titulo em consonancia com a
historia que é narrada, uma vez que a maior parte do enredo se passa na montanha da
agua lilas, embora o narrador externe a convicgdo de que em outras regides existam
montanhas com aspectos semelhantes a esta trazida em sua estoria, dentro de alguma
parte de Angola.

Com aspectos claros e uma estéria empolgante, a fabula torna-se um género
literario de facil apreciacéo para varias idades, além de ser compreendida faciimente,
com questionamentos, promove a conscientizacdo sobre muitas praticas que foram
vivenciadas em determinado periodo, e que podem ser observadas até os dias atuais
nas relacGes de convivéncia.

As praticas de convivéncia presentes em “A montanha de agua lilas” estéo
marcadas pela “competicdo”, egoismo e ambicéo, e a fabula se apoia em caracteristicas
semelhantes a essas para tracar o perfil de exploracdo vivido pelo povo angolano no
periodo suscitado na obra. Dessa forma, observamos que a fabula, através do didlogo
de seus personagens tenta transmitir uma mensagem de sabedoria, de carater moral,
sobre os valores considerados relevantes para 0 homem.

E importante ressaltar que uma histéria considerada simples, acessivel até ao
publico infantil, pode carregar todo uma simbologia sobre aspectos sociais e culturais,
aléem de episddios do cotidiano de um determinado povo, retratando suas formas de
convivéncia em sociedade, suas relacdes externas ao meio e, principalmente, as formas
como estes foram explorados pelos colonizadores.

A partir da leitura da fabula A montanha da agua lilas, observa-se a necessidade



de inserir este género literario na formacédo do educando, como forma de se aproximar
das metodologias aos recursos didaticos que priorizam a realidade cultural e que, muitas
vezes, subjetiva os alunos.

Observando este processo, compreendemos que 0 entendimento de uma obra
literaria ndo se trata apenas da decodificacdo e aplicacdo de rituais repetitivos de leitura,
mas parte da busca pela criacdo de um senso critico, que seja capaz de levantar
questionamentos paralelos ao meio em que eles estao inseridos.

Para embasar nossa pesquisa, utilizaremos autores como Chaves (2005) e
Cosson (2006), que realcam a importancia do letramento literario na formacédo da
cidadania. Bosi (2004) e Hampeté Ba (1997) foram nosso suporte para a discussao
sobre memoaria e tradicdo oral e Brabosa (2011), Magda Soares (1999), Pressley (2002)
e Hervay e Gouvis (2008) nos orientam no debate sobre 0 0 ensino do letramento
literario em sala de aula.

Assim, a presente pesquisa, aqui apresentada, surgiu da necessidade de
investigar o que significa ensinar nas atuais escolas publicas na Educagdo Basica,
pois nos deparamos com realidades e experiéncias de inUmeras diversificacbes. Cabe
destacar algumas deficiéncias no aprendizado dos alunos, sendo que estes apresentam
dificuldades na prdatica do letramento literario. Nesse aspecto, sera que a literatura

poderia ser uma ferramenta para que o aluno sinta-se incentivado para a aprendizagem?

2. PEPETELA: a literatura como instrumento de aprendizagem para o

letramento literario

Artur Pestana, mais conhecido como Pepetela, nasceu em 29 de outubro de
1941, na provincia de Benguela, em Angola, onde estudou o0 ensino secundario. Em
1962, por questdes politicas, foi morar em Paris, posteriormente passou seis meses
na Argélia e cursou Sociologia, também trabalhou como representante do MPLA
(Movimento Popular de Libertacdo de Angola) e no Centro de Estudos Angolanos,
gue ajudou a criar.

Em 1969, foi chamado a participar dos movimentos de libertacdo Angolana,
em Cabinda, tendo entdo recebido o0 nome de guerra de Pepetela, que mais tarde
tornou-se seu pseuddnimo literario.

Arthur Pestana, em 1972, foi transferido para a Frente Leste de Angola, onde
continuou no mesmo posto até o acordo de Paz instaurado em 1974, com 0 governo



portugués. Pepetela foi membro do Estado Maior da Frente Centro das FAPLA até
1975, e no mesmo ano participou na Fundacdo da Unido de Escritores Angolanos.
Atuou como vice-ministro da Educacgéo de 1976 a 1982 e, mais tarde, passou a
lecionar Sociologia na Universidade Agostinho Neto em Luanda, até 2008.

Pepetela também participou como diretor na Unido de escritores Angolanos,
Presidente da Assembleia em geral da Associacao cultural de Sociélogos Angolanos
e também é membro da Academia de Ciéncias de Lisboa.

Com a leitura das obras de Pepetela é possivel notar como a histéria real e o
imaginario se complementam, ocorrem paralelamente. Em sua escrita, 0 escritor
opta pela ficcdo, dando preferéncia ao género romance, sendo considerado um dos
escritores mais importantes em expressao literaria da Lingua Portuguesa.

A pesquisadora Rita Chaves aponta que :

Nota-se um ponto comum na maior parte de suas obras, que é a
discussado sobre a formag¢do da nacgdo e da identidade Angolana
ainda que a maneira de se abordar tal questdo varie de texto para
texto. Como demonstrou a Professora Rita Chaves no ensaio
“Pepetela: romance e utopia na histéria de Angola”’, a constru¢do da
nacionalidade “constitui um elemento matriz em seu repertério”.
(CHAVES, 2005, p. 86)

Embora outras abordagens sejam desenvolvidas por Pepetela, observa-se
uma extrema preocupacao em caracterizar 0s aspetos de convivéncia e identidade
nacional do povo angolano, tracos que norteiam boa parte de suas obras. Nessa

mesma linha de observacgéo, Chaves enfatiza a seguinte questéo:

[...] se saimos do particular e alcangamos o geral, ou seja, o conjunto
da literatura de Angola, reconhecemos que a formacao da identidade
nacional €, na realidade, uma das linhas de forca da consecugao
desse sistema literario. Com décadas de diferenca, os escritores
angolanos passam pela experiéncia que viveram 0S NOSSOS
romanticos e, de maneira diferenciada, 0s nossos modernistas
reviveram: fazer uma literatura que interviesse no processo de
definicdo do pais. Se a questdo nos parece antiga, ha que recordar
gque o pais € novo: passaram-se apenas poucas décadas da
independéncia, e o problema da fungéo da obra literaria e do papel
social do escritor se recoloca, sendo com outras cores, pelo menos,
com novos matizes. [...] (CHAVES, 2005, p. 86)

Pepetela surge com uma proposta de observacao do contexto social e literario
dos angolanos, acreditando que este movimento revolucionaria ndo s6 o0s leitores,

mas iria intervir de maneira direta no processo de organizacdo do pals,



principalmente, na forma como o pais era visto pelo seu povo, fazendo com que
outras propostas e mudancas fossem decorrendo desse redirecionamento.

E importante ressaltar que embora Pepetela se utilize de aspectos que
marcam sua condicdo e 0 seu contexto, 0 escritor nao se deteve a explorar tao
somente tais tematicas, mergulhou em outras vivéncias, também de ordem social,
caracterizando outros aspectos. E fato dizer que a sua literatura ndo esta organizada
em uma condic¢ado limitrofe.

O autor ndo segue uma trajetéria linear, embora suas obras possuam um
carater de distribuicdo por etapas, com direcionamentos para 0S mais diversos
contextos, caracteriza-se por desenvolver a valorizacdo de questdes que
ultrapassam as fronteiras territoriais, alcangando outras fontes e outras respostas
que séo resultados da diversidade de contextos abordados em suas obras.

As obras de ficcdo de Pepetela incidem sobre a formacdo de uma identidade
nacional, na qual Angola &€ mencionada, de modo que, as referéncias sao proferidas,
principalmente pela voz dos personagens, que possuem posturas categoricas
distintas, mas caracteristicas semelhantes em suas motivacdes, anseios para uma
Angola que estava a surgir.

Segundo Cosson,

o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegi-
ado de inser¢gdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio
da palavra a partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario
precisa da escola para se concretizar, isto é, ele demanda um pro-
cesso educativo especifico que a mera pratica de leitura de textos li-
terarios ndo consegue sozinha efetivar. (COSSON, 2006, p. 16)

Dessa forma, conseguimos verificar como a literatura revela uma diversidade
de tematicas, e como é marcada pela reflexdo do autor sobre determinada selecao
de fatores, que podem significar um legitimo ponto de apoio entre seus textos, um
repertério histérico, filoséfico e sociolégico agregador para com a leitura,
demarcando sua singularidade.

3. Aspectos historicos: Influéncias da oralidade

A tradicdo oral apresente nas fabulas de origem africana influencia

consideravelmente a vida e a escrita de diversos autores. Nesse sentido, é



importante ressaltar o0 que o0s estudiosos pensam sobre o valor da tradigao para 0s
povos africanos, sobretudo quando relacionam essa pratica a valorizacdo da
oralidade, como nos exemplifica o professor e pesquisador Hampeté B&(1997), no
capitulo “A Tradic&o Viva”, do seu livro Introduc@o a Cultura Africana :

Quando falamos de tradicdo em relagdo a histéria africana, referimo-
nos a tradicdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a histéria e o
espirito dos povos africanos tera validade a menos que se apoie
nessa heranga de conhecimentos de toda espécie, pacientemente
transmitidos de boca a ouvido, de mestre a discipulo, ao longo dos
séculos. Essa heranca ainda ndo se perdeu e reside na memaria da
ultima geragéo de grandes depositarios, de quem se pode dizer séo
a memoria viva da Africa. (HAMPETE BA, 1977, p.167).

O autor demonstra a importancia da histéria oral como apoio imprescindivel a
preservacao da memoéria e do patriménio histérico, representados por personagens
que imprimem a personalidade da populacdo angolana. A partir da transmisséo oral
de estérias, ha um compartilhamento de aspectos histéricos e culturais diversos,
que registram o passado e retratam a dominacao colonial.

Dessa forma, percebemos que muitos dos registros histéricos de que se tém
noticias retratam como as estérias eram transmitidas de pai para filho, de geracéo

para geracao, como ainda aponta Hampaté Ba:

Uma das peculiaridades da memoria africana € reconstituir o
acontecimento ou a narrativa registrada em sua totalidade, tal como
um filme que se desenrola do principio ao fim, e fazé-lo no presente
ao fim, e fazé-lo no presente. Nao se trata de recordar, mas de trazer
ao presente um evento passado do qual todos participam, o narrador
e a sua audiéncia. Ai reside toda a arte do contador de historias.
Ninguém é contador de historias a menos que possa relatar um fato
tal como aconteceu realmente, de modo que seus ouvintes, assim
como ele préprio, tomem-se testemunhas vivas e ativas desse fato.
Ora, todo africano €, até certo ponto, um contador de historias.
(HAMPATE BA, 1977, p.141).

E importante perceber que os africanos nos deixaram um grande legado no
que diz respeito aos aspectos da oralidade, e para que possamos reconhecer parte
dessa tradicdo da oralidade, precisamos tracar um percurso sobre o papel da
oralidade, e como esta se desenvolve a identidade desses povos, que durante um
longo periodo foram marginalizados em nossa escrita.

Assim, € necessario estabelecermos uma ligagdo entre oralidade e

preservagdo da memdria. Dessa forma, sua presenga € notada a partir de recursos



estéticos proprios e fruto da jung¢éo de outros elementos estruturais:

As fichas imateriais do catadlogo da tradicdo oral sdo maximas,
provérbios, contos, lendas, mitos, etc., que constituem quer um
esbogo a ser desenvolvido, quer um ponto de partida para narrativas
didaticas antigas ou improvisadas. Os contos, por exemplo, e
especialmente os de iniciagdo, possuem uma trama basica
invariavel, a qual, no entanto, o narrado pode acrescentar floreados,
desenvolvimentos ou ensinamentos adequados a compreensao de
seus ouvintes. (HAMPATE BA, 1972, p.156).

E comum a esse movimento da literatura oral, a preservacdo de um dialogo
consistente sobre os principais costumes e habitos, que muitas vezes sdo resultados
da palavra falada e, em menor escala. da escrita. ISso se explica a partir do pouco
dominio da escrita do periodo no Brasil e na Africa, assim, em uma sociedade de
tradicdo oral, as obras acabam sendo concebidas a partir de uma concepcéao
também oral.

Algumas concepcdes vao sendo criadas e ganhando forma no que se refere a
preservacdo e transmissdo de conhecimentos entre as geracdes, e isso €
assegurado através da representatividade de algumas figuras, a saber: o contador
de historias. Essa figura pode ser considerado como uma espécie de guardido da
memoria. Bosi (2004), em Memoria e sociedade: lembrangas de velhos indica que:

Com os velhos € que se pode promover a continuidade da cultura e
da educacdo da gente adulta do presente e dos podsteros, das
geragdes futuras, pois permitem, em sua experiéncia, reviver o que ja
passou, como as histdrias e tradicbes de um tempo ido, mas que
permanecem, de alguma maneira, nos rastros de suas lembrangas
partilhadas, “pois deles ainda ficou alguma coisa em nosso habito de
sorrir, de andar. Nao se deixam para tras essas coisas, como
desnecessaérias”. (BOSI, 2004, p.74)

Dessa forma, compreendemos que a transmissao da cultura é pertinente a
todos 0s publicos, porém, os mais experientes tém a capacidade de relatar , com
amadurecimento, situacdes, acontecimentos frutos de relacbes sociais
estabelecidas durante o tempo, que sdo compartihadas e s enriquecem as

geracgdes vindouras.

4. Caracterizacao do Letramento literario em Sala de Aula

O letramento literario € uma ferramenta bastante utilizada em sala de aula



para aperfeigoar a compreensao dos textos e signos trabalhados. Para essa préatica,
o leitor utiliza série de estratégias de leitura para serem “desvendados” os caminhos
da decodificagao do texto.

O letramento literario é definido como “o processo de apropriacao da literatura
enquanto construcéo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Dessa
forma, a literatura é tdo importante quanto a escolha da leitura que sera utilizada, na
gual os objetivos devem estar definidos, para que o0s pontos fracos da leitura
possam ser trabalhados, com as diversas estratégias de leitura.

O papel do professor como mediador do letramento literario na escola é
imprescindivel. Sobre esse ponto de discussao, o autor Barbosa afirma que:

Atuar como mediador no processo de aquisi¢ao de habilidades de lei-
tura, inclusive do texto literario, & papel central do professor. Organi-
zar 0 espago da sala de aula, propor objetivos de leitura, fazer per-
guntas que facilitem o processo interpretativo, sao formas de atuar
positivamente nesse processo. (BARBOSA, 2011, p.156)

A autora Magda Soares (1999) indica modelos de escolarizagdo, nos quais,
em algumas ocasides, o leitor adota um modelo mecanizado, com dias e horarios
fixos, e aponta justamente para literatura em sala de aula como uma forma de
dinamizar esse contexto de Ensino-aprendizagem.

A escolha da literatura deve seguir alguns cuidados, para que seja apreciada
em sua totalidade, e quando apresentada fragmentada, o professor deve ter cuidado
para gue se mantenha os tracos de origem, sem atribuicdes particulares a literatura.
Dessa forma, percebemos a importancia de ndao confundir os aspectos literarios com
0s aspectos pedagodgicos, pois mesmo possuindo caracteristicas semelhantes, suas
finalidades sé&o distintas.

Diante dos objetivos de leitura bem definidos, e escolha da literatura, as aulas
ou chamadas oficinas podem ser organizadas, garantindo que 0s aspectos
individuais dos alunos sejam valorizados e seus aspectos cognitivos respeitados no
desenvolvimento desse processo, no qual o professor deve trabalhar como
facilitador, podendo auxiliar na leitura e fazendo. Sobre tais procedimentos 0s

autores Harvey e Gouvis (2008) argumentam que:

Quando lemos, os pensamentos preenchem nossa mente, fazemos
conexdes com 0 que ja conhecemos ou, ainda, inferimos o que vai
acontecer na histéria. S8o as conversas interiores com o texto que



esta sendo lido e 0 que passa pela nossa mente quando lemos que
nos ajudam a criar um sentido. (HARVEY E GOUVIS, 2008, p. 22).

E importante ressaltar que a leitura valoriza os condicionais individuais do
leitor, e a partir disso, 0s ressignifica, promovendo futuras hipéteses sobre a trama e
seu desfecho. Assim, percebemos que nossas observacfes externas possuem
influéncias dos nossos critérios internos, que sao determinados a partir das relagdes
com ambiente no qual estamos inseridos.

O professor estabelece conexdes individuais e coletivas com seus alunos a
medida que inicia a leitura, e no decorrer da leitura o aluno vai identificando
posicionamentos, analisando-0S e se posicionando criticamente. Alguns autores

como Pressley (2002) fazem referéncia ao ato de ler:

Sao sete as habilidades ou estratégias no ato de ler: conhecimento
prévio, conexdo, inferéncia, visualizagdo, perguntas ao texto,
sumarizagao e sintese. Claro que, ao ler, todas essas habilidades
sdo colocadas em acdo sem uma ordem especifica, mas ao ensinar
ao aluno tais mecanismos, o professor agira didaticamente
explicando-os conforme surgem no decorrer da leitura do texto.
(PRESSLEY, 2002, p.19).

As ideias do texto quando atreladas ao conhecimento prévio, promovem um
melhor condicionamento do aluno ao que esta sendo proposto, pois alguns

mecanismos sao ativados.

5. A Montanha da Agua Lilds: uma critica sobre a exploracdo da natureza

A fébula A Montanha da Agua Lilas, de Pepetela, traz o entendimento sobre a
descoberta de um riacho numa regido de vales profundos, cujo liquido era lilas.
Nessa fabula, o autor nos mostra situacdes cotidianas vividas repetidamente e
diariamente por uma parte da sociedade.

O titulo ndo revela, a principio, 0s questionamentos que sdo desenvolvidos no
decorrer da narrativa, na qual a reflexdo exige sensibilidade para enxergar 0s
problemas sociais vividos por esse agrupamento.

E possivel diferenciar o espaco do enredo, pois as acdes localizam-se
maioritariamente, na Montanha, onde viviam 0s Lupis, Lupdes e Jacalupis, outros

animais viviam na superficie:



Tinha formas arredondadas, como todas as montanhas ja velhas,
muito batidas pelos ventos. Tinha vales pouco profundos, por onde
corria um regato que nascia no cume mais alto e descia em multiplas
curvas até a planicie. Ai recebia agua de outros riachos, nascidos
noutras montanhas, e virava rio grande. (PEPETELA, 2009, p. 19).

O espaco é composto por muita vegetacao, arvores de grande porte, de todos
0s tipos, e de diferentes tamanhos, o clima ndo € muito quente, devido a altitude:

A montanha tinha dois cumes principais: o cume Lupi, 0 mais alto,
onde nascia o rio de mesmo nome, e o cume do Sol, no extremo
oposto. No meio dos dois cumes havia um morrozito com pedras,
sem plantas nem arvores, apenas campim baixo. Era o sitio mais
calmo e perfumado da montanha e dali se podia ver melhor o luar de
Lua cheia; por isso era 0 morro da poesia. (PEPETELA, 2009, p. 20).

O autor descreve o espaco em que a fabula se desenvolve como um lugar
comum a outros lugares, embora deixe a indagagéo se realmente seria um lugar
comum como 0S outros, levando o leitor a unir as coisas cotidianas ao seu

imaginario, que é, a todo momento, refletido na narrativa.

5.1. OS LUPIS, LUPOES E JACALUPIS

Os Lupis, seres de cor-laranja, que se distinguem em trés categorias, S&80 0S
personagens principais da fabula A montanha da Agua Lilds, de Pepetela, e
possuem caracteristicas fisicas além de comportamentais que os diferem dos
demais personagens:

Eram animais que se distinguiam em duas qualidades, embora
fossem da mesma familia. Todos eles eram peludinhos, excepto na
cara. Esta tinha um nariz bem gordo, batatudo, e bochechas todas
redondas de tocadores de trombone. As orelhas também eram
redondas. Tinham duas pernas e dois bracos, andavam de pé como
0s humanos. Mas as duas qualidades apresentavam diferengas
importantes: havia uns, a maioria, cambutinhas, do tamanho de
coelhos. Os outros eram maiores, do tamanho dum chimpanzé
pequeno e mais gordos, todos redondos. (PEPETELA, 2009, p. 25).

Esses seres ganharam tal denominacdo devido a forma de gritarem ao
estarem muito contentes ou irritados. O som variava conforme as qualidades ou

tamanhos desses personagens e eram utilizados como estratégia para afastar



espécies que queriam se apropriar do lugar no qual os Lupes viviam.
Dentre as diferencas fisicas e comportamentais desses seres, se

encontravam a maneira como se alimentavam, dormiam, e se relacionavam:

Dormiam em cubatas que faziam com ramos e folhas de arvores.
Viviam aos casais, como as pessoas. Coisa interessante € que as
fémeas, fossem pequenas ou maiores, tinham sempre filhos
cambutinhas. Eram ao crescer que se comegavam a distinguir, uns a
comer, e a crescer mais que outros. Um casal podia ter todos os
flhos de uma s6 qualidade, ou repartidos entre as duas.
Independente da qualidade dos pais. Nao parecia haver regras.
(PEPETELA, 2009, p. 31).

Suas diferencas os classificavam em suas qualidades. Na escola, isso podia
ser verificado com maior frequéncia, pois 0s lupis cambutinhas eram considerados
mais rapidos para aprender, produzindo cancdes e diferentes tipos de dancas, ja 0s
lupBes eram considerados mais pesados, por isso mais lentos, assim, n&o
produziam com a mesma eficiéncia dos lupis cambutinhas, mas, em compensacéao,
eram considerados 0os melhores em contas.

Alguns lupis ndo paravam de crescer e tinham comportamentos distintos dos

demais, muitos chegavam rapidamente ao tamanho de um grande macaco:

E ainda mais redondos que os lupdes. As diferen¢as, porém, nao
paravam ai. Eram muito preguigosos, nem podiam aprender a subir
as arvores e preferiam estar todo o tempo deitados a fazer jac-jac-
jac- com as bocas grandes. Era um som parecido ao que fazem os
jacarés quando estao a dormir ao sol de boca aberta. Nao lupilavam.
Os lupis granddes jacarejavam. Por isso o0s cambutinhas lhe
chamaram de jacalupis. (PEPETELA, 2009, p. 32).

Algumas mudancgas foram decorrendo devido ao aparecimento desse novo
tipo de lupis, pois possuiam comportamentos e caracteristicas distintas dos demais,
desde o seu tamanho, até a dificuldade em aprenderem. ISso provocava um Sserio
desconforto na professora que 0s observava jacarejar de boca aberta, esperando
gue os lupis cambutinhas lhe fizessem as tarefas.

Pepetela apresenta o0 tamanho dos Jacalupis como uma espécie de
justificativa para dificuldade de locomocao ou para que eles mesmos conseguissem
prover sua propria alimentacdo, pois havia, uma grande dificuldade, por parte
desses personagens, para subir em arvores, ou até mesmo colher suas proprias

frutas.



O reino que era considerado de extrema harmonia, vai perdendo essa
qualidade devido a existéncia dos Jacalupis, ja que estes se tornam mal vistos pelos
lupis cambutinhas e lup8es, a tal ponto de chegarem na vida adulta e se recusarem
a casar com qualquer Jacalupis, que eram considerados preguicosos, espertalhdes
e resmungdes. Assim, 0s Jacalupis acabam casando apenas entre si.

Os Lupis tentamm impedir que o0s Jacalupis frequentem 0sS mesmos
ambientes que eles frequentavam, mas ISso era impossivel, uma vez que 0S
Jacalupis possuiam uma quantidade consideravel, e eram de grande porte. Dessa
forma, o conflito ndo pdde ser solucionado e sempre que havia as festividades,
ambos se faziam presentes, uns para apreciar 0s recitais de poesia, e festejar e 0s

outros para comer.

6. Caracterizacao da comunidade escolar

A instituicdo publica na qual fizemos o trabalho de intervencéo esta situada
em uma éarea central da Cidade de Guarabira-PB. A partir da aplicacdo de
guestionario socioecondmico na turma, constatamos que o0s alunos vém de uma
familia que apresenta renda mensal média de 1.000,00 a 2.000,00. S&o filhos de
vendedores ambulantes, funcionarios do lar, profissionais liberais dentre outros. Os
pais participam e acompanham a vida escolar de seus filhos de modo regular,
geralmente através de informacdes oferecidas pela direcdo da instituicao.

Considerando a pesquisa feito junto & comunidade, a escola sente que existe
uma boa aceitacao por parte da comunidade. A direcao da escola entende que a
sociedade esta evoluindo muito rapidamente e, assim, deve trabalhar no processo
de adaptacao sociocultural respeitando os tipos de diferencas.

Através de breve conversa com 0s professores de Literatura da escola, nos
foi relatado que os alunos, ao terminarem o0 segundo ciclo do ensino fundamental
ainda sentem muita defasagem quanto ao letramento. Assim, decidimos atuar na
turma do 9° ano do ensino fundamental.

Realizamos oficinas, em nossos 8 encontros e propomos debates, aulas
expositivo dialogadas, sessOes de leitura individuais e coletivas, dentre outras

atividades, que serdo descriminadas nas seguintes subsecdes.



6.1. DESCRICAO DAS AULAS DE REGENCIA

No dia 07 de fevereiro de 2017, tivemos o primeiro contato com os alunos
turma do 9° ano. Fomos bem recebidos pela diregcao da escola que nos autorizou a
observacdo do espaco e das aulas. Esse momento possibilitou compreendermos o
olhar dos alunos para com a Lingua Portuguesa, e se estes ja tinham algum tipo de
contato com fabulas no contexto de aprendizagem escolar.

Procuramos fazer pequenas perguntas aos alunos, buscando identificar qual
era 0 conhecimento prévio que eles tinham sobre o tema que seria estudado.
Partindo destas observagoes, propusemos, de forma dialogal, compreender como se
configurava cotidiano dos alunos, quais eram suas experiéncias com a leitura de
fabulas e qual era o contexto social em que se inseriam. Com isso, pudemos
projetar uma metodologia que se adequasse Oou mesmo Se aproximasse das
experiéncias vivenciadas pelos alunos.

Apresentamos aos alunos a proposta de trabalhar com as fabulas nas aulas
seguintes, demonstrando como estas proporcionariam uma significacdo para 0s
leitores.

6.1.1. Primeira Regéncia na Escola

Iniciamos as aulas, efetivamente, com a proposta de leitura da Fabula “A
Montaha da Agua Lilas, de Pepetela. Propusemos uma leitura coletiva dos dois
primeiros capitulos da fabula e cada aluno fazia a leitura em voz alta para a turma de
uma parte do texto. Fomos chamando a atencdo para caracteristicas particulares
deste género textual: como a presenca dos animais com caracteristicas humanas,
no caso os Lupis, Jacalupis e Lupdes.

Perguntamos aos alunos quais fabulas eles conheciam e sugerimo-nos que
falassem sobre suas experiéncias com esse tipo de género. Nessa etapa,
percebemos que os alunos consideravam a leitura agradavel, e se mantinham

entusiasmados a conhecerem 0s capitulos seguintes.

6.1.2. Segunda Regéncia na escola

Iniciamos com a Pesquisa na internet, no ambiente de Informatica da escola,



e sugerimos que 0s alunos pesquisassem algumas caracteristicas da fabula em
estudo. Os primeiros critérios de analise da obra foram o titulo e as possiveis
mensagens inseridas na fabula. Os alunos pesquisaram sobre o espaco, tempo,
linguagem, Recursos estilisticos, finalizando com uma reflexdo sobre a fabula. Nesta
aula também explicamos sobre a oralidade, sua importancia e como alguns géneros
carregam suas marcas e solicitamos aos alunos que procurassem, na internet,
géneros em que a oralidade fosse uma marca de extrema importancia para sua

caracterizagao.

6.1.3. Terceira Regéncia na Escola

Iniciamos dando sequéncia a leitura dos capitulos seguintes da fabula, e
pedimos para que 0s alunos se colocassem em grupos de 4 pessoas. Os integrantes
deveriam criar um desfecho diferente para a fabula “A Montanha da Agua Lil4s”. Ao
terminar a escrita, eles deveriam ilustrar o final que tinham pensado para a fabula,
com essa atividade foi possivel notar diferentes concepcbes do cotidiano e das

relagbes que 0s alunos conseguiram observar.

6.1.4. Quarta Regéncia na Escola

Ao finalizarmos nossa quarta etapa, propusemos uma autoavaliagdo dos
resultados com 0s alunos, e nos surpreendemos com as caracteristicas apontadas
por eles, considerando positiva a utilizacdo das fabulas, para compreensdo de
diversos aspectos da Lingua Portuguesa. Pedimos que cada grupo apresentasse a
classe os finais que haviam criado para a fabula, dessa forma, puderam entender a
importancia da oralidade, ja que, provavelmente, se 0s aguele momento n&o
estivesse acontecendo, eles ndo tomariam conhecimento da produgdo dos seus
colegas, apds o término da atividade os alunos perceberam como a oralidade é uma
ferramenta poderosa para disseminac¢ao da informagcao.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Com a discusséao tedrica embasada em revisao bibliografica sobre o0 ensino de

Portugués para as séries iniciais do Ensino Fundamental, foi possivel observar que 0s



processos de ensino-aprendizagem no ambiente escolar ainda esta pautado em
modelos tradicionais, nos quais o professor se prende ao lwo didatico, apenas
reproduzindo as falas do autor, provocando, assim, o desinteresse dos alunos.

A introducdo da Literatura como instrumento para o letramento literario no
contexto escolar busca subsidios para um Ensino motivador, e as caracteristicas
do contexto em que os individuos estéo inseridos sdo levadas em consideracéo
nesse processo. Compreendemos que o Ensino das disciplinas, de maneira geral,
é regido por um corpo sistematico, e que é dificil sair desse roteiro imposto pela
propria conjuntura do Sistema. Cabe, portanto, ao docente o desafio de tentar
modificar esse modelo de Ensino, que vem sendo entendido como fixo e imutavel.

A escola devera ter a funcdo de ser a principal mediadora do letramento
literario, na formacado escolar dos alunos. A interpretacdo de um texto depende de
varias situacgdes, pistas e organizacgdo textual, e o professor devera ser capaz de
organizar mecanismos de inteiracdo para desenvolver de modo competente e
atrativo de compreensao de um texto.

A partir do trabalho com a fabula “A montanha de agua lilas”, de Pepetela, 0s
alunos buscaram identificar semelhancas e diferencas nas relacdes cotidianas que
vivenciam, e, em consequéncia dessas observacdes, foram buscando em suas
memorias Nn&o apenas aspectos da Angola, mas as peculiaridades que s&o vividas
no Brasil.

O excesso de informacdes do mundo atual, bem como o0 acesso as diferentes
linguagens, requerem do professor uma nova postura, tanto em sua formacéao, como
em suas praticas, e a insercdo de outras metodologias tornam o conhecimento
din@mico e significativo para os alunos.

A necessidade de repensarmos as praticas pedagogicas e a utilizacdo dos
géneros textuais em sala de aula, ndo tem o intuito de criar um modelo ideal a ser
seguido, mas é interessante a medida que nos faz separar a ideia de producédo e
transmissao do conhecimento, valorizando a formacgao dos professores, assim como
a formacéao dos alunos e a estruturacéo da escola de maneira geral.

Acreditamos, também, que a proposta de reavaliarmos a inser¢do de novas
metodologias diante dos g@géneros textuais alcanca seu ponto maximo ao
delimitarmos a compreensdo diante do ensino-aprendizagem, ressaltando o0s
objetivos educacionais, do micro ao macro, de maneira que a escolha dos conteddos

produza significado para a vida pratica dos alunos.



Vale salientar que nosso estudo é inacabado, uma vez que, atualmente, a
sociedade brasileira vive um caldeirao de contradi¢cdes e desconstrucdes das relagdes
sociais e, nesse panorama, 0 professor n&o pode desistir de levar textos interessantes
aos alunos, buscar fugir um pouco dos livros didaticos, envolver-se em histérias que
despertem a curiosidade dos alunos, e, assim, poder ter mais vivacidade e criatividade

no desenvolver das aulas.
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