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RESUMO

Esta pesquisa destina-se a analisar a interferéncia do portugués do Brasil como lingua materna
(L1), no inglés como lingua estrangeira (L2), através da pronincia da fricativa interdental

surda /0/, som caracteristico do inventario fonologico do inglés. Pensando na caréncia do
ensino de fonética em lingua inglesa, buscamos analisar variagdes de pronuncia como suas
possiveis solugdes e assinalamos o quado necessario se faz o papel do professor na
aprendizagem de seus alunos. Optamos por um estudo voltado as analises acusticas de cunho
quantitativo, partindo da coleta de palavras. Nosso aporte tedrico é baseado em estudos de
Alves (2012), Kent e Read (2002), Zimmer (2004) Alves (2016), Reis (2006) e outros que
abordam descrigdes acerca de processos de ensino-aprendizagem, que estdo inseridos na
realidade da maior parte de nossas escolas. Nossa metodologia consiste na coleta de dados
com 4 alunas brasileiras estudantes do 6° ano fundamental de uma escola publica, onde as
individuas, no primeiro momento, realizaram a leitura de frases em inglé€s que continham a

fricativa interdental surda /0/ e na segunda etapa produziram-na, novamente, mediante
incitagdo auditiva. Depois submetemos nossos dados ao programa computacional PRAAT
versao 5.2 (BOERSMA e WEENINK, 2012). Nossas analises acusticas nos levaram a reiterar
a proposta trazida pelo nosso projeto, de que existe grande sobreposi¢io de fonemas
substitutos a fricativa interdental surda e que esses problemas necessitam receber maior
atengdo ao serem ensinados. Consideramos ainda a oralidade como fator primordial para o
ensino de linguas, bem como a atengio a sons distintivos da L1 do aprendiz.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem. Fricativa Interdental Surda. Substitui¢d@o. Aquisigdo
e Transferéncia Fonologica.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the interference of Brazilian Portuguese as mother tongue
(L1), in English as a foreign language (L2), through the pronunciation of the voiceless

interdental fricative /0/, a characteristic sound of the English Language phonological
inventory. Thinking about the cadence of the English language phonetic teaching we seek to
analyze pronunciation problems as their solutions, in which we point out how necessary is the
role of teacher for the learning of his/her students. We chose for a study focused on
quantitative acoustic analysis, starting from the collection of words containing a voiceless

interdental fraction /0/. Our theoretical framework is based on studies by Silva Jr e Silva
(2014), Alves (2012), Kent and Read (2002), Zimmer (2004), Alves (2016), Reis (2006) and
others, who approach discussions about teaching-learning processes that are embedded in the
reality of most schools. The corpus of our methodology consists of data collection with four
(4) Brazilian students from the 6th from the elementary public school, where those
individuals, at the first moment, performed a reading of sentences in English that contained a

voiceless interdental fricative /0/ and in the second stage the students produced it again,
through auditory incitement. Then we submitted our data to acoustic analysis with PRAAT,
software version 5.2 (BOERSMA and WEENINK, 2012). Our qualitative and quantitative
analyzes have guided us to reiterate the proposal brought by our project, that there is a great
overlap of substitute phonemes to the voiceless interdental fricative, and that these problems
need to receive more attention in regard to the teaching of English as L2. We also consider
orality as a primary factor for language teaching as well as attention to distinctive sounds of
the learner's L1.

Keywords: Teaching-learning. Voiceless Interdental Fricative. Replacement. Acquisition and
Phonological Transfer.
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INTRODUCAO

O presente trabalho € um projeto que foi executado no grupo de estudos em fonética,
atraveés do Programa de Iniciacao a Pesquisa Cientifica PIBIC, no qual mediante contato com
a fonética acustica e articulatoria, escolhemos a fricativa interdental surda /6/ como objeto
para nosso estudo.

A busca pela aquisicdo em uma L2 tornou-se significativamente prioridade para
muitos brasileiros. De uma forma geral, a maior das dificuldades relatadas por pessoas que
procuram essa formagao € a questdo da oralidade. Comumente em salas de cursos de idiomas,
ou até ou aulas de inglés nas escolas, num todo, encontramos o bloqueio dos aprendizes na
hora de falar. Esse processo de engajamento e conhecimento de um novo padrao linguistico
representa uma fase natural para qualquer aprendiz de uma L2, pois a habilidade de
consciéncia da prontincia dos sons vai sendo adquirida gradualmente.

Assim, o trabalho da Fonética e Fonologia torna-se instrumento de alta necessidade
para a aprendizagem em uma L2. Isso porque as questdes orais devem ser tratadas como
fatores primordiais, possibilitando, ao aluno, desenvolver, aos poucos, sua reprodugdo de
novos sons. A falta de pratica oral leva o aprendiz a interpretar alguns sons, de maneira
equivocada, ou, na maior parte dos casos, a nem reproduzi-los, por sentir inseguranga na sua
propria oralidade. Cursos de idiomas ganham continuamente uma demanda enorme de alunos,
com interesse de aprender a falar inglés rapidamente. O receio de aprender inglés circunda
pelas justificativas de diversos estudantes na hora de opinar sobre qual idioma escolher para
aprender, porque os tragos de oralidade apresentam distingdes consideraveis.

Objetivamos investigar as influéncias da L1 na L2, bem como as caracteristicas da
fricativa interdental surda, suas provaveis substitui¢des e qual o papel do professor no ensino
deuma L2.

O resultado que se espera de um falante, é a recorréncia a sons que se aproximem
daquele que ele deseja realizar. Esse fenomeno de recorréncia € denominado nos estudos em
Fonética e Fonologia, como Transferéncia Fonologica (TF). Esse processo encontra-se

trivialmente na produc@o de sons que ndo fazem parte do inventario fonologico da lingua

materna (L1) do aprendiz. A fricativa interdental /8/ surda e /0/ sonora, constituem a classe
dos fonemas mais “dificeis” de adequacdo dos falantes mediante a aprendizagem em L2. Vale
salientar que a organizacdo do inventario fonologico do aprendiz em uma L2 caminha junto a
adequagdo do mesmo a novos fonemas. Assim, espera-se que o falante consiga obter éxito

diante da aquisigéo.
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Adiante discutiremos esses processos de TF numa perspectiva de analises acusticas

sobre a produgdo da fricativa interdental surda /6/, por alunos estudantes do 6° ano de inglés

de uma escola publica.
Nosso fundamentagdo teorica consiste em estudos como os de Alves (2016), Lima

(2012), Alves (2012), Stein (2011), Ladefoged e Johnson (2011), Leitdo (2007), Kent e Read

(2002), dentre outros, que abordam descrigdes sobre a fricativa interdental surda /6/ e

processos de TF e Consciéncia fonologica (CF) em aprendizes de inglés como L2.
Dividimos nosso trabalho da seguinte forma:

no 1° capitulo, discorremos sobre os processos de aquisi¢ao de uma L2, bem como as

propriedades da fricativa interdental surda /6/ e fendmenos de TF na aprendizagem de

falantes de inglés como L2;

no 2° capitulo, explicaremos nossa metodologia, sua forma de aplica¢do na pesquisa e
como realizamos a coleta de nossos dados;

no 3°capitulo apresentaremos nossos resultados mediante analises qualitativas,
quantitativas, bem como nossos quadros estatisticos.

Por fim, nossas consideragOes finais acerca da relevancia de nossa pesquisa para

contribui¢do no ramo de ensino em lingua inglesa e nos estudos em Fonética.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A percepcao dos elementos sonoros da L1 e da L2, em suas semelhangas e diferengas
constitui um pré-requisito para a produgdo do falante. De acordo com Leitdo (2007), em
aquisi¢ao de L2, ndo se pode dizer que os aprendizes sdo biologicamente e cognitivamente
imaturos, mas sim que eles estdo sujeitos a algumas influéncias que nido estdo presentes nas
situagdes as quais uma crianga que esta adquirindo sua lingua materna encontra-se exposta.

Como veremos mais adiante, no contexto de aquisi¢ao do inglés, existe, por parte dos

brasileiros, a troca de padrdes da lingua materna sobre a lingua estrangeira, ocasionando a

realizagdo de TF, a substitui¢do da fricativa interdental surda /6/ pela oclusiva coronal /t/, a

fricativa coronal /s/, ou também pela fricativa labiodental /f/. Assinalamos que essas
substituigdes nao se resumem apenas a fricativa interdental surda, mas também a outros

fonemas advindos da lingua inglesa.

1.1 Aquisi¢ao em L2

E sabido que enfrentar a aprendizagem em uma L2 representa adquirir peculiaridades
linguisticas correspondentes a ela. Esse comprometimento envolve tanto aspectos
morfossintaticos, quanto Fonéticos e Fonologicos. Para muitos, esse desafio pode representar
um interesse prazeroso, mas, para outros, pode-se tornar trabalhoso demais e sua
aprendizagem numa L2 fica comprometida diante do desinteresse.

As marcas fonéticas sao fatores de alta importancia para o desenvolvimento de
produgio num aprendiz. E claro que a identifica¢io e reprodugdo de alguns fonemas da L2 se
mostrardo mais dificeis para uns e mais faceis para outros. A tendéncia, obviamente, é de que
esse aprendiz transfira para a aprendizagem em uma segunda lingua, boa parte da estrutura
referente a sua L1. Stein (2011) evidencia que, no nivel sensorio-motor’, o aprendizado em L2
por um adulto tendera a apresentar maiores dificuldades do que para uma crianga em fase de
aquisigao.

Steinberg (1985 apud Alves, 2016) ja destacava que uma das maiores dificuldades que
os estudantes de inglés como L2 encontram diz respeito a proximidade articulatoria e dessa

forma o aprendiz tenta imitar esse som “estranho”, sem notar as diferencas existentes entre

1 . . . .o . : . : f
Na psicologia de Piaget, o estagio que vai desde o nascimento até os 2 anos de vida de um ser humano ¢
denominado periodo sensdrio-motor.
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eles. Essa falta de nogdo sobre o que ¢ semelhanga e diferenca possibilita ao ouvinte
interpretar a palavra, de maneira equivocada.

Segundo Alves (2012), a crianga mesmo antes de entrar na escola ja tem passado por
etapas de aquisi¢ao da linguagem, que envolvem capacidades elementares, levando-a a
absorver niveis de consciéncia fonologica involuntariamente. Essa bagagem de conhecimento
linguistico que a crianga possui e traz consigo determina maior habilidade em sua
aprendizagem de lingua materna, fazendo com que assim, caso seja exposta a aprendizagem
em uma L2, ela possa regular essas informa¢des com maior acuidade e acuracia. Vejamos a

seguir o conceito de consciéncia fonologica, seus niveis e utilizagdo em L1.

1.2 Consciéncia fonolégica

Consciéncia Fonologica (doravante CF) € um conjunto de habilidades e praticas que o
aprendiz necessita para realizar sons na L1 e da L2, de forma satisfatéria “adequada”.

Stein (2011) contextualiza que, para aprender uma lingua estrangeira, implica-se
adquirir a consciéncia ¢ o dominio de peculiaridades da lingua com a capacidade de
reproduzi-las. Ainda, segundo o estudioso, quanto mais alta for essa capacidade do aprendiz,
maior sera seu desempenho e a possibilidade de ser mesmo confundido com um falante nativo
da lingua-alvo. A esta CF, Chard e Dickson (1999) atribuem ainda um entendimento
deliberado acerca dos diversos modos como a lingua oral pode ser dividida em componentes
menores, € entdo manipulada.

Julgamos necessario evidenciar o que implicam as fases de reflexdo e manipulagio dos
sons em aprendizagem pelo falante. Reflexdo esta relacionada com o reconhecimento que o
aprendiz deve ter mediante sons distintivos de sua lingua, bem como o estranhamento destes.
A manipulag@o, nesse sentido, seria a a¢@o posterior a reflexdo, pela qual o falante colocaria
em pratica esse reconhecimento de padrdes, através da sua pronuncia. Adiante, a CF ¢
dividida em niveis, pelo aprendiz pode ser classificado de acordo com as fases que ele chega a

atingir quando exposto a aprendizagem em uma L2.
1.2.1 Niveis de consciéncia fonolégica
De acordo com Freitas (2004), a concep¢do sobre CF ¢é muito ampla, ndo

correspondendo a apenas uma habilidade de capacidade de manipulagdo ou apenas a um

aspecto a ser reconhecido. O autor classifica os niveis de CF em trés. Dentre estes,
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encontram-se a consciéncia no nivel da silaba, consciéncia no nivel intrassilabico e

consciéncia no nivel de fonemas.

. Consciéncia no nivel da silaba

A capacidade que envolve a segmentagdo de silabas € uma das primeiras habilidades
desenvolvidas pelas criangas, onde € uma atividade caracteristica de menos esfor¢o (ALVES,
2012).

Freitas (2004) relaciona esse processo com a capacidade de bater palmas a ponto de
contar silabas que compde as palavras. Esse nivel ainda se estende a capacidade de trocar a
ordem das silabas, adiciona-las e exclui-las.

. Consciéncia no nivel das unidades intrassilabicas

Esse nivel corresponde a capacidade do individuo em manipular rimas de forma
consciente, em unidades menores que uma silaba, mas maiores que um Unico segmento —
intrassilabico. Para Alves (2012), a consciéncia no nivel intrassilabico, ainda pode ser
dividida em dois tipos: consciéncia da rima, que diz respeito ao nivel de consciéncia que
envolve palavras compostas, na silaba final, pela mesma rima; e consciéncia de aliteragdes,
onde existe a capacidade de reflexdo e manipulagdo de palavras que possuem O mesmo
ataque.

. Consciéncia no nivel dos fonemas

O nivel de CF em fonemas torna-se um topico relevante para o nosso trabalho, pois
lidamos com substitui¢des de fonema na produgdo de consoantes em contexto L1-L2. Neste
nivel, o aprendiz reconhece e manipula unidades sonoras de valor distintivo na lingua. Ele ¢
capaz de juntar sons, apontar palavras com 0 mesmo som, e construir novas palavras a partir
destes sons.

Alves (2012) trata o nivel de consciéncia fonémica como o nivel mais complexo em
CF, por que uma unidade como a silaba se discrimina auditivamente mais facilmente do que
um s6 segmento. Este reconhecimento exige maior habilidade do ouvinte/falante, para que ele
consiga manipular sons na producao de novas palavras. Se, por ventura, o fonema nao alterar

o significado de uma palavra, ele sera chamado de realizac¢io fonética de valor ndo distintivo.

1.3  Input como ponto de partida na aquisi¢io em L2

O input — expressao em lingua inglesa que significa entrada — trata-se de uma condig¢ao

necessaria para que o aprendiz seja capaz de avangar no processo de aquisi¢do em uma L2.
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Alves (2016) constata que o input aplicado durante o processo ensino-aprendizagem
pode ser mais ou menos eficaz, dependendo do sistema ortografico ao qual a lingua esta
inserida. Para a autora, o inpuf actstico acarreta maior eficiéncia no aprendizado do falante se
comparado ao input escrito, visto que a lingua inglesa possui um sistema ortografico opaco.
Ela distingue sistemas opacos e transparentes, utilizando a lingua inglesa como exemplo,
explicando que o sistema opaco ndo possui uma regularidade grafema-fonema e a tentativa de
recuperagdo fonoldgica da palavra a partir dos padrdes de soletragdo ndo acarreta em
produgdes desejaveis. Ao processar padroes de uma L2 o aprendiz deve reconhecer um novo
padrao linguistico, cheio de peculiaridades e especificidades, incumbindo o aprendiz a se
adaptar a um novo sistema cognitivo em que os moldes de sua lingua materna estdo fixados.

Vejamos no proximo sub topico como se da, e qual € a defini¢do de TF.

1.4  Transferéncia fonologica

A influéncia da lingua materna na lingua alvo ocorre constantemente pelos aprendizes.

De acordo com Lima (2012):

[...] Essa influéncia ¢ caracterizada, na Arca da Linguagem, como interferéncia,
processo este concebido também por alguns estudiosos como transferéncia de tragos
de um sistema linguistico para o outro. No caso da aquisi¢io de L2, ocorre a
transferéncia de tracos fonolodgicos da L1 para a L2 que o individuo estd adquirindo.
(LIMA 2012, p. 43)

Nao quer dizer que, necessariamente, ele deva organizar seu processo de aquisi¢ao
numa nova lingua, usando, as mesmas “regras’ que sua L1 possui; mas decerto, ele ira
assemelhar algumas pronuncias a palavras do inglés, que tenham rimas parecidas com o
portugués. Ainda, Lima (2012) afirma que a TF € uma tendéncia inerente ao falante e exibe
graus de dificuldade para o mesmo — mais facil ou mais dificil, dependendo da semelhanga ou
nao que a estrutura de ambos os sistemas possa apresentar.

Para que essas tendéncias que os aprendizes trazem sejam consertadas, ¢ de
fundamental importancia que o professor de lingua estrangeira esteja/seja consciente das
contribui¢des que os estudos em aquisi¢ao da linguagem trazem para o aprendizado de um
falante.

Além da contribuicdo dos estudos, ha também o papel fundamental que deve ser
desenvolvido pelo professor que, uma vez preparado para esses frequentes previstos, deve

aplicar uma metodologia que mostre ao aprendiz que esses processos fazem parte de outro
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sistema fonologico preparado para esses frequentes previstos, deve aplicar uma metodologia
que mostre ao aprendiz que esses processos fazem parte de outro sistema fonologico.
Leitdo (2007) ressalta que as diferengas frente as distingdes da L1 e L2 podem ter

diversas causas, € uma diz respeito a L1 ndo possuir algum som que a L2 possui, como a

fricativa interdental surda /0/. A autora salienta também que esse fonema tende geralmente a

ser substituido pelos fonemas /t/,/f/,/s/,/z/ pela proximidade de articuladores entre os seus

sons.

1.5 Identificacio e discriminacio dos sons em L2

O sistema linguistico do portugués brasileiro-PB, bem como os demais dialetos,
contém sons e categorias particulares. Para que a aprendizagem do falante em uma segunda
lingua — aqui o inglés — seja efetivamente realizada, o habilitando a reconhecer, reproduzir,
modificar e fluir diante de uma nova aquisi¢do, € necessario que o falante esteja ciente de que
alguns os sons da lingua alvo possuam particularidades que, no caso do inglés, nao tém
semelhan¢as em comum com sua lingua materna.

Alves (2012) imp0s identificacdo e discriminagdo, para dar um entendimento mais
dindmico aos processos pelos quais o aprendiz em uma segunda lingua passa. Essas
“palavras-chave” foram explicadas por ele, mediante: a (1) identificagdo, o processo pelo qual
o aprendiz necessita reconhecer sons acusticamente, detectar o som ao qual ele esta sendo
exposto, para que ele consiga estabelecer esse som como uma nova categoria nas
propriedades acusticas de sua lingua-alvo.;(2) discriminagdo do som como uma necessidade
de que ele seja processado efetivamente como um som diferente daqueles que ja figuram na
L1 do aprendiz. Ele estabelece que novas categorias fonéticas em L2 podem ser estabelecidas,
de modo que haja a discriminagéo entre os novos sons da L2 daqueles da L1, sendo necessario
certo grau de dissimilaridade entre esses sons e as categorias da lingua-materna; caso
contrario o aprendiz possivelmente atribuira os sons da L2 a uma categoria perceptual da L1.
O autor constata que essa incapacidade de contrastar esses sons se da pela tendéncia natural
que o aprendiz tem de procurar “caminhos mais faceis” de reproducio de determinados sons.

Em outras palavras, € mais comodo para o aprendiz em L2 realizar a palavra things do

inglés=coisas, como “tings” do que organizar seus articuladores para realizar [81nz]. No caso

da fricativa interdental surda /0/, o processo de discriminagio figura-se mediante os processos

padrdes passando pela identificacdo através da percep¢do acustica e depois vindo a ser
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discriminada sob categoria de um som diferente daquele que figura a lingua materna do
aprendiz (ALVES, 2012).
Averiguaremos no sub topico seguinte as propriedades da fricativa interdental surda,

bem como suas distingdes.

1.6 Caracteristicas acustico-articulatérias da fricativa interdental surda /6/

As defini¢cdes encontradas para as fricativas, de modo geral, sdo bastante similares.
Muitos estudiosos da area de Fonética e Fonologia como Ladegoged e Disner (2013) e Kent e
Read (2002), distinguem a fricativa como sons que sdao produzidos através de algum
estreitamento em qualquer parte do aparelho fonador’. Laver (1994) apud Peleias (2009)
relata que as fricativas ocorrem em muitas linguas do mundo e ha algumas subdivisdes
possiveis dentro dessa classe de sons, conforme o deslocamento dos articuladores, e varios
aspectos da articulagdo ou formato da lingua.

No portugués brasileiro, essa classe de fricativas desvozeadas e/ou surdas ndo remete a
nenhum outro som semelhante em nossas palavras. Mediante essa constatagido, autores como
Leitdo (2007) consideram como situagdes quase impossiveis a ndo substitui¢do da fricativa
por outros segmentos, quando o aprendiz em uma L2 tenta pronuncia-la. Ja Stein (2011)
refere-se ao fato das fricativas interdentais acarretarem mudanca de significado no inglés,
constituindo fonemas na lingua, e também por n3o existirem no sistema fonologico do PB, o
que poderia ser a explicagdo para que, foneticamente, o falante produzisse unidades que
pertencem & sua L1, tornando mais facil a sua pronuncia em L2. E interessante frisar que a
pronuncia da fricativa interdental surda, bem como outros sons distintivos do portugués,
quando nao pronunciados adequadamente podem ocasionar equivocos de interpretacdo de
palavra.

Estruturas da L1 sao inevitavelmente levadas pelo aprendiz em uma L2. Isso também
deve ser considerado um fato preponderante no tocante a dificuldade de aprendizagem na
fonologia de uma segunda lingua. Precisamente, Leitdo (2007) real¢a que o aprendiz de inglés
como L2 ndo consegue evitar o uso de segmentos substitutos para a fricativa interdental surda,
visto que eles estdo presentes em um grande numero de palavras: artigos, advérbios,
pronomes demonstrativos, pronomes pessoais etc.

Essa classe de sons gera, através de um estreitamento no aparelho fonador, algum tipo

de fric¢ao, que ocasiona a vibragdo das cordas vocais para sons vozeados, e a ndo vibragao

Yy . . ~ "
= Conjunto de orgéos e estruturas que produzem os sons da nossa fala.
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para sons desvozeados. A fricativa interdental surda /B/ representa diante da aquisigdo de
inglés, um obstaculo mais arduo para o aprendiz, se comparado aos sons vozeados.

Leitao (2007) traz outra possivel razao para explicar a substituigdo do som surdo da
fricativa interdental /0/ por /t/, pelo fato de as palavras cognatas — que apresentam a mesma
origem etimoldgica que outras palavras — comegarem por /t/ no portugués. Este processo €
classificado por Stampe (1973) de TF, como discutido anteriormente.

Reis (2006) também relata que os estudantes brasileiros tendem, normalmente, a
substituir a fricativa interdental surda /6/ por /t/, mas também por /s/, respectivamente,

podendo ocorrer casos em que o fonema seja substituido por /f/, como por exemplo, na

palavra “three” /0/ por /t/, /f/, /s/. As analises dessa pesquisa atestam as substitui¢des que

foram realizadas pelos informantes, quando instruidos as leituras e a reprodug@o dos audios.

—3 33 >=> =
h— )

Fig. 1: Adaptagdo ao modelo de produgido de ruido turbulento para fricativas, apresentado por Kent e

Read (2002, p. 74)

Para a explicagdo descritiva da figura 1, Kent e Read (2002) interpretam: a parte
estreita da figura, localizada no meio, representa a constricdo — parte estreita no centro da
figura — que funciona como uma espécie de “esguicho”. O ar que passa por esse esguicho
forma um conduto de ar, que se torna um jato — a seta mais longa localizada na saida desse
esguicho. Quando esse ar sai pelo jato, se mistura com ar ao redor do ambiente, gerando assim
uma turbuléncia. Os autores analisam ainda essa turbuléncia como produzida mediante a
geragdo de vortices’ que se formam no fluxo da vizinhanga da contragio e expansdo do
conduto. Observamos essa turbuléncia, através das “quinas” ou “rotagdes” que estdo
representadas pelos pequenos tragos em preto, localizado do lado direito final da imagem.

Shadle (1990) trouxe, a partir de estudos sobre modelagem das fricativas, que existem

pelo menos dois principais modelos pelos quais 0o som dessas consoantes seria gerado. O

? Segundo Kent e Read (2002), vértices sdo elementos volumétricos do ar que produzem rotagdes de alta
frequéncia, irregulares, em velocidade e presséo de um ponto no espago.
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primeiro foi chamado por ela de fonte de obstaculo. Sob essa perspectiva, um som seria
gerado primariamente em um corpo rigido que se aproximaria consideravelmente ao fluxo de
ar. Por exemplo, para a fricativa palatal, os dentes inferiores parecem formar um obstaculo,
mas no caso da fricativa alveolar /s/ o obstaculo seriam os dentes superiores. A autora relata
ainda que esse obstaculo funcionaria de forma semelhante a um spoiler, que se trata de uma
obstrucao, como uma batida na dire¢ao do fluxo de ar.

Por conseguinte, a segunda fonte de ruido para a fricativa seria uma fonte de parede,
aquela que se aplicaria a situagdes em que o som seria gerado ao longo de uma parede
relativamente rigida que corre em paralelo ao fluxo. Essa fonte poderia ser associada com a
alta amplitude da fonte, mediante a velocidade do fluxo por um espectro. A autora constata
também que essa fonte € bastante distribuida e isso seria a maior diferenga entre ela e a
primeira fonte apresentada. Uma mais e outra menos distribuida.

Ladefoged & Disner (2013) classificam a classe de fricativas ndo-estridentes, como as
que ndo possuem um padrido de ordenamento, logo temos sons desordenados que se dissipam
ao longo do espectro na producao do segmento.

De acordo com alguns estudiosos em fonética, os sons estridentes e n@o estridentes sdo muito
distintos e a probabilidade de serem confundidos entre si € a minima possivel.

Abaixo, apresentamos as formas de onda que s3o propagadas pelas fricativas

interdental desvozeada /0/, e pela labiodental desvozeada /f/.

Fig. 2: Formas de onda e espectrogramas para produgdes isoladas das fricativas /f/ ¢ /6/. Kent e Read

(2002, p. 272)
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Kent e Read (2002) assinalam que as fricativas ndo estridentes, se comparadas as
estridentes, tém uma amplitude média mais baixa (de cerca de 10 decibéis dB). Decibéis
tratam-se de quantidades fisicas, referentes a propor¢des em quantidade. Elas geralmente
dizem respeito a energia ou intensidade de alguma unidade logaritmica. Nesse caso, a energia
das fricativas. Tabain (1997) explica que a informag@o espectral referente a producdo dessas

médias (decibéis dB), para as fricativas nao estridentes depende do falante.

Na imagem acompanhamos as producdes de /6/ e /f/ de formas isoladas, nos

propiciando compreender que a fricativa interdental desvozeada /0/ possui maior

concentragao de energia, se comparada a fricativa /f/, que também apresenta uma quantidade

significativa de concentragao de energia CE.

1.6.1 A fricativa como fun¢io de transferéncia: Polos e Zeros

Os termos polos e zeros foram aplicados por Kent e Read (2002) para denotar func¢des
do ponto de constri¢do na produgio das fricativas. De acordo com eles, o termo polo denota a
frequéncia natural de vibragao do trato vocal, mediante os formantes que sdo essencialmente
essa “frequéncia natural”. Polos, correspondem a geragdo de ressonancia ou dos formantes em
si produzidos no trato vocal em que s3o determinados gestos fonéticos como vogais e
consoantes (rotico) aproximantes ([r, j, w]) definidas com livre ou pouca obstru¢do de
passagem de ar na escala de sonoridade (cf: Barbosa e Madureira, 2015). Ja os zeros sao
opostos efetivos dos polos. Eles causam perda de energia formantica aplicada. Os termos
antirressonancia e antiformantes como sinénimos a zeros.

Conforme Alves (2016), a ativagdo de polos e zeros provocaria um fluxo de alta
turbuléncia no espectrograma, onde a energia estaria mais ou menos intensa ao longo do sinal.
A autora ainda relata que fricativas estridentes provocam mais intensidade e uma maior
concentragdo de energia.

Entraremos no proximo capitulo de nosso trabalho, onde descreveremos como se deu

nossa metodologia.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem cunho qualitativo mediante nossas analises acusticas, €
quantitativo, mediante analises estatisticas. Utilizamos uma escola publica, de ensino
fundamental, na cidade de Lagoa de Dentro-PB. O corpus desta é constituido por quatro
informantes de 11 anos® de idade, estudantes do sexto ano. Estes informantes ndo tiveram
contato com a lingua inglesa por meio de cursos de idiomas ou em conversas com falantes
nativos. O trabalho aconteceu em 03 etapas.

Na primeira etapa da coleta, estabelecemos um estimulo visual, por meio de slides,
que permitia aos informantes, verificar a frase, observar a imagem do slide e pronuncia-la.
Dividimos em dez frases para fricativa interdental surda em posi¢do de ataque — inicio da
palavra —, a mesma quantidade para fricativa em posi¢do de coda medial — no meio da palavra
—, e posi¢do de coda final — no final da palavra —, obtendo assim, um total de 30 frases (vide
Apéndice A, p. 38).

Na segunda etapa da coleta, reproduzimos separadamente audios com as palavras:
things, theater, anything, pathetic, teeth, both e death. Apos instrugdo oral, os informantes
reproduziram cada palavra 3 (trés) vezes, possibilitando também que houvesse a tentativa de
uma aten¢ao voltada as diferengas entre os sons que os mesmos haviam produzido na etapa de
escrita. As gravagdes aconteceram na biblioteca da escola, utilizando um gravador Zoom H 1
Handy Recorder e apés as amostras foram rodadas e analisadas no programa computacional
PRAAT versdo 5.2 (BOERSMA e WEENINK, 2012). Apds a produgédo dos alunos a partir do
input supracitado, pudemos realizar as comparagdes devidas as quais apresentamos em nossos
resultados.

A terceira etapa consta da analise estatistica, onde manuseamos a técnica de regressao
linear, mediante o cruzamento do nosso Grupo Controle (GC) e nosso Grupo Experimental
(GE). Apos pautarmos essas analises, expusemos nossos resultados nas tabelas de nimero 1 e
2, observando assim a qual som cada substitui¢ao remete, € qual a margem de correlag@o entre
elas. Feito isso, estabelecermos descri¢do dos resultados e tragamos uma tendéncia na
produgio da fricativa interdental surda.

Vejamos na proxima sec¢ao nossa técnica de estatistica, bem como, sua aplicacdo em

nossos dados e em seguida nossa analise qualitativa.

4 . .- - . . . . "
A escolha por essa faixa etaria se deu em fungdio do primeiro contato formal com o inglés por parte desses
alunos na escola. No ensino publico o primeiro ensino formal de lingua inglesa se da a partir do 6° ano.
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2.1 Analise estatistica dos dados

Para quantificar nossos dados, utilizamos a técnica estatistica de Regressdo Linear
(RL®) com Correlagio® (R®) com o objetivo de correlacionarmos a realizagio fonética dos
brasileiros da fricativa interdental surda em fung@o desta producdo realizada por falantes
nativos de inglés, ou seja, optamos pelo uso da RL para verificarmos o relacionamento entre o
GE e o GC.

Vejamos a equacao de RL e sua decomposi¢ao em (1) bem como, a mesma equagao,

com a representacao de nossos dados em (2):

ey
y=ax+b
a=y— bx

L _nZGy) - E0Ey)
nZG) - 02

. nX(xy) — (Zx)(Zy)
n(Lx?) — R x*)—a(Zy?) — Zy?)

()

J=ax+ b
Decompondo com nossos dados:

¥ = producdo do GE em fun¢édo da predugio do GC
a=média do GE — b (média do GC)
_ total de produgdes[soma (GC)x(GE)] — soma(GC)x soma(GE)a
B total de produgdes [soma (GC?)] — [soma (GC)]?

_ total de produg¢des[soma (GC)x(GE)] — soma(GC)x soma(GE)a
total de produgdes [soma (GC?)] — [soma (GC?)] — [soma (GE)]* — [soma (GE)]*

* Regressio Linear ¢ uma equagio para se estimar o valor esperado de uma variavel dependente Y, dados os
valores da variavel independente X. A Regressdo Linear, ¢ chamada "linear”, porque se considera que a relagio
da resposta as variaveis ¢ uma funcdo linear de alguns pardmetros (REIS, 1994; RUMSEY, 2011)). Em
Linguistica de Corpus, mais especificamente estudos de aquisi¢io de 1.2, esta téenica ¢ utilizada para verificagido
de correlacio entre grupos de amostras distintos em que produgdes fonéticas de grupos experimentais ¢ controle
sdo contrastadas (cf: SILVA Jr, 2017a, 2017b).

® O Coeficiente de Correlagiio (R) estima o quéo diferentes ou semelhantes dois grupos de amostras pode se
apresentar, REIS, op. cit; RUMSEY, op. cit). Em nossos dados, observemos se ha correlagdo — GE diferente de
GC - ou se nfo ha — GE semelhante a GC.
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3. ANALISES E DISCUSSAO DOS DADOS
Apresentaremos a seguir as imagens espectrais (3.1 e 3.2) e quantitativas (3.3) das
produgdes de nossos informantes. Na se¢do 3.1, a partir do estimulo escrito (o aluno 1€ e

pronuncia) e a se¢do 3.2 a partir de estimulo oral (o aluno ouve e pronuncia).

3.1 Estimulo escrito

Abaixo, o espectrograma apresenta as palavras things e theater em representagdo a

fricativa interdental surda /8/ na posigdo de ataque — ou seja, inicio da palavra.

0.3877 T ”
|

*2

thiﬂgs | 2/3)

Fig. 3: Produgdo de “things™ — informante 2 — Fonte: o autor

-2 theater

2/3)

Fig. 4: Produgéo de “theater” — informante 3: Fonte: o autor

Constatamos o comportamento do espectrograma através da produgdo da oclusiva

alveolar /t/ sobrepondo a fricativa interdental surda /8/.
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Zimmer (2004) relata que o sotaque estrangeiro, no que diz respeito a transferéncia
indevida de aspectos articulatérios da L1 para a L2, pode ser caracterizado como o produto de
ativagdo de padrdes acustico-articulatorios idénticos ou semelhantes aos da L1 em lugar
daqueles da L2, uma vez que o aprendiz trata os itens lexicais como se fossem compostos de

sequéncias de unidades acustico-articulatorios da L1.

06341
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-2 theater 2/3)

Fig. 5: Producdo de “theater” — informante 4 — Fonte: o autor
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Fig. 6: Producéo de “amything” — informante 1 — Fonte: o autor

Como visto, o processo de TF ocorre em todos os casos apresentados até agora. E

interessante observar ainda que a consoante oclusiva alveolar /t/ aparece com frequéncia em

substitui¢do ao som da fricativa /0/ e é empregada comumente empregada no lugar desta,
por que elas compartilham tragos distintivos, onde o falante elege essa obstruinte como som
interdental desvozeado, tornando assim sua produgdo mais comoda e “eficiente”. A tendéncia
¢ de que essa bagagem de sons da L1 ndo se detenha apenas a percep¢@o, mas também aos
padrdes de realizagdo fonética em fonemas de uma L2.

Um estudo realizado por Alves e Barreto (2012), aponta que o processo de aquisi¢ao

de uma segunda lingua ocorre de modo gradativo. Ou seja, em seus primeiros contatos com a
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L2, o individuo na maioria das vezes, ndo ¢ capaz de distinguir que determinados aspectos

fonético-fonologicos ndo figuram em sua L1.
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Fig. 7: Produgéo de “pathetic” — informante 1 — Fonte: o autor
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-2 | both |

Fig. 8: Produgdo de “both™ — informante 2 — Fonte: o autor

Alves (2012) aborda questdes voltadas a necessidade do ensino de lingua inglesa de
forma adequada, e mediante essa realidade diz que € necessario que haja de fato uma aten¢ao
voltada a aquisi¢ao dos sons — fonemas, silabas, rimas, etc. — que nao sd3o comuns na L1 do
aprendiz. Esse reconhecimento faz parte dos niveis em CF. Reconhecimento, nesse sentido,
ndo diz respeito, de acordo com o autor, a apenas ter capacidade em decompor a palavra nos
sons que a constituem, pois essa habilidade € oriunda de sua capacidade em manipular sons da
L1, mas também a reconhecer diferencas fonético-fonologicas entre os dois sistemas

linguisticos.

3.2 Estimulo oral
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Fig. 9: Producdo de “amthing” — informante 2 — Fonte: o autor

A figura acima nos mostra calibragem de espectrograma que corresponde desde 1000
Hz — circulado em vermelho na imagem — a 8000 Hz por se tratar da produgdo da fricativa
alveolar /s/ que apresenta formantes com valores altos. Classificada como fricativa alveolar
desvozeada o som /s/ aparece também como substituto a fricativa interdental surda.

Na primeira etapa, onde manuseamos o estimulo escrito para nossa coleta,
encontramos substitui¢cdes pela alveolar /t/. J& nesse segundo momento, obtivemos resultados

semelhantes em algumas analises, porém, um aparecimento consideravel de outras

consoantes.
0.430
-0.4366|
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Fig. 10: Produgdo de “anything” — informante 4 — Fonte: o autor

Aqui, destacamos a unica produgdo que pudemos concluir, acusticamente, que se trata

da producdo correta da fricativa interdental surda /6/, vinda de uma de nossas informantes

brasileiras.
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Observamos na figura que a zona de energia demarcada pelo simbolo /6/ da fricativa

interdental desvozeada possui sua energia dissipada e espraiada ao longo do espectrograma,

caracterizando assim a realiza¢ao do som adequadamente.
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Fig. 11: Produgdo de “both™ — informante 1 — Fonte: o autor
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Fig. 12: Produgéo de “things™ — informante 3 — Fonte: o autor

Na figura 11 acompanhamos a produc¢ao de /f/ (Iabiodental), onde a CE atinge valores
mais baixos por causa de sua produgao que se da numa posigdo mais a frente do que na

interdental — nos labios. Na produgédo da fricativa, como observamos na figura 10, o ponto de

articulagdo é posterior — interdental /0/ —, fazendo com que a CE seja mais exprimida, e

possua uma quantidade de energia maior. Dessa forma, a energia na producao do som de /f/ se
dissipa com maior facilidade, pois existe uma extensdo maior no tubo ressoador por onde ela
¢é produzida.

Uma questdo relevante que foi levantada por Alves e Barreto (2009) diz respeito a

funcio que as posi¢des dos fonemas ocupam. Os autores colocam que os graus de dificuldade
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na aprendizagem do falante, podem estar envolvidos em fun¢do da posi¢do em que o
segmento se encontra.

Alves (2016) explica que situagdes em que a producgido de /f/ se da no lugar da
interdental, podem ser explicadas devido ao aprendiz ndo ser consciente fonologicamente no
nivel dos fonemas, levando-o a ndo estabelecer novos padrdes sonoros advindos da L2.

Trazendo essa questdo ao objeto de estudo de nosso trabalho, podemos relatar que a
fricativa interdental surda /6/ foi idealizada e montada em nossos dados em diferentes

posi¢des — ataque, coda medial e coda final —para que pudéssemos observar se haveria uma

facilidade para algum informante, mediante a posi¢do do segmento.

(500 Hz

1 267 2 Hz

75 HZ

theater
(3)

-2 theater 2/3)

Fig. 13: Produgdo de “theater” — informante 2 — Fonte: o autor

Nossas figuras 11, 12 e 13 correspondem a substituigdes por [t], [s], e [f] onde as
mesmas foram produzidas numa tentativa de realizacdo da fricativa, e as informantes as
realizaram com uma comodidade caracteristica do ndo desenvolvimento da CF.

Para producao de [t] — oclusiva alveolar —, Alves (2016):

[...] Uma oclusiva ¢ produzida com uma obstrugéo total da corrente de ar, seguida de
uma soltura. Essa produgdo gera um intervalo, VOT (voice onset time) (Tempo de
mnicio de vozeamento) entre a produgfio desse segmento e o vozeamento do posterior
que decorre de um minimo de energia no sinal acustico. Isso indica que pouco, ou
nenhum som erradia do trato vocal obstruido. Como as fricativas ndo apresentam
obstrug@o total da corrente de ar, elas ndo possuem esse intervalo. (ALVES 2016, p.
38)

Dessa forma, € relevante apoiar nossa discussdo a proposta apresentada por Silva Jr
(2014) de que o uso da percepg¢ao auditiva a favor do ensino de lingua estrangeira em sala de

aula ajudaria a suavizar as influencias da L1 sob a L2.
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Mediante nossa analise acustica, apresentaremos no proximo sub topico a analise

quantitativa de nossos dados.

3.3  Anadlise quantitativa

Apresentamos a seguir os valores dos coeficientes de correlagdo de acordo com o
pareamento realizado. A sigla GE corresponde ao nosso Grupo Experimental — grupo de
brasileiros — e GC, Grupo Controle, correspondente ao nosso americano. Vejamos o que nos

mostra a tabela 2:

Grupos Ocorréncias RL RZ %
GE-GC (Estimulo escrito) 29 Muito forte 0,96 96
GE-GC (Estimulo oral) 29 Fraca 0,03 3
GE-GC som [t] 29 Fraca 0,03 3
GE-GC som [s] 29 Fraca 0,03 3
GE-GC som [f] 29 Forte 0,75 175
GE-GE som [s]-[f] 29 Forte 0,68 68
GE-GE som [t]-[f] 29 Muito forte 0,98 98

Tabela 1: Anélise quantitativa dos grupos por RL e R* (c¢f: Oakes, 1998).

De acordo com nossa tabela 2, a producao dos brasileiros mostrou-se tao diferente no
estimulo escrito que nos leva a constatar uma porcentagem de 96% de correlagdo entre as
produgdes do nosso GE e GC. A correlag@o trata-se do mais diferente que uma produgao
possa ser da outra. Ou seja, quanto mais diferente, maior sera a correlacao (R?).

Nas duas ultimas linhas da tabela 2 - correspondentes aos cruzamentos de GE-GE
som [s]-|[f] ¢ GE-GE som [t]-[f], notificamos uma correlagdo forte e muito forte
respectivamente conforme aponta tabela 3. Naquela, a producio do [f] ao invés de [s] na

tentativa de reconfigurar a producdo da interdental justifica-se pelo fato de termos categorias
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em fronteira quanto ao ponto de articulacdo (fronteira labiodental = interdental — cf:
Ladefoged e Johnson, op cif) enquanto que nesta, tal fato pode ser explicado a partir da Escala

de Sonoridade (cf: Clements, 1990 apud Bisol, 2010) pela sequéncia oclusiva > fricativa - [t-

f].

REFERENCIAL | CORRELACAO
0<R’< 0,35 muito fraca
0,35<R*<0,65 |Fraca

0,65 <R?<0,8 moderada

0,8 <R*<0,9 Forte
09<R*<1,0 muito forte

Tabela 2: Valores de referéncia do coeficiente de correlagio (R?) (cf: Oakes, 1998).

Segundo Oakes (1998, pp 33-34), o coeficiente de correlagdo eleva-se ao
quadrado para obtermos o coeficiente de determinagao e € este valor que vai dizer os
niveis de correlagio entre os dois grupos; em outras palavras, R é analisado como R’ e
este obedece aos seguintes niveis de referéncia de correlagdo como mostra a tabela 3

acima.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A propor¢do que nossos resultados atenderam as teorias aplicadas, neste trabalho,
consideramos de fundamental importancia, que o ensino de lingua inglesa nas salas de aula
seja trabalhado ndo somente aplicando metodologias gramaticais, mas também os aspectos
Fonéticos-Fonologicos presentes na L2,

A inconsisténcia na fase de aprendizagem do professor de lingua estrangeira vem a
comprometer sua forma de ensinar. As habilidades em CF, muitas vezes, ndo sao passadas aos
aprendizes, por que o professor ndo passou também por esse processo, resultando no
desconhecimento dessa necessidade de disting@o entre padroes da L1 e da L2.

Olhando por uma perspectiva mais positiva, consideremos que as habilidades orais
necessitam ser trabalhadas em sala. Existem diversas formas, sejam elas de dindmicas, games
ou mesmo a producdo oral de palavras em inglés, que levam o aprendiz a julgar
conscientemente o que faz parte de seu inventario fonoldgico, e o que faz parte do inventario
da lingua que ele esta aprendendo.

Alves (2012) aponta a insuficiéncia na organiza¢do dos professores em questdes
sistematicas de aplica¢ao das produgdes orais. De acordo com ele, alunos em fases iniciais de
aprendizagem, trocam informag¢des autenticas e relevantes por que as julgam dificeis, visto
que a pratica de pronuncia acaba se tornando muitas vezes repetitiva demais. Seria o famoso
mecanismo de repeticdo. Atualmente os métodos de ensino na maioria dos cursos de idiomas
trabalham atividades baseadas em repeti¢do, o que ndo seria algo novo. As atividades
trabalhadas sdo geralmente por meio de exercicios de imitagdo, e nogdes de produgdes sobre
determinados sons por meio de estimulo auditivo.

Mediante os resultados obtidos na etapa de estimulo escrito, declaramos a ocorréncia

de TF por todos os informantes. Na segunda etapa, onde manuseamos o estimulo oral,

pudemos observar uma troca maior por fonemas semelhantes a fricativa interdental surda /8/,

como /f/, /s/ e ndo somente por /t/ como na primeira etapa de coleta. Consideramos que essa
remodelagdo de fonemas semelhantes a interdental desvozeada possa esta ligado ao estimulo
oral, que por sua vez tras maior apuragao de como determinado fonema € produzido.

Para melhor nos assegurarmos, podemos observar que durante a fase de estimulo

escrito nenhum de nossos informantes realizou alteragdo na produgdo de “#4”, todas falaram

/t/ no lugar de /8/, ja na segunda etapa, constatamos até um dado com uma producdo

adequada de /0/ na palavra anything, sendo dessa forma um resultado mais satisfatorio da
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perspectiva estimulo oral, onde nosso informante adquiriu e realizou com maior desempenho
0 som que queriamos que ele produzisse.

Expectantes em contribuir para o ensino de lingua inglesa, tornamos evidente como ¢
necessario que o aluno esteja consciente do que esta aprendendo, de como aqueles novos sons
devem ser produzidos, e a importancia que o professor explicite sons que ndo ocorrem na L1,
esclarecendo como os articuladores devem ser posicionados e sob qual propor¢do aqueles

sons devem ser realizados.
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APENDICE A - FRASES UTILIZADAS NA ETAPA DE ESTIMULO ESCRITO
Frase 1: “I have three cats.”

Frase 2: “Thank you for your help!”
Frase 3: “We have things in common.”
Frase 4: “1 thought about that.”

Frase 5: “I think about you all the time.”
Frase 6: “The bird is thirsty.”

Frase 7: “I am in the theater.”

Frase 8: “He was a thief.”

Frase 9: “Jane has a sore throat.”

Frase 10: “Billy is in therapy.”

Frase 11: “Mathematics is good.”
Frase 12: “Today is my birthday.”
Frase 13: “Paul is pathetic.”

Frase 14: “We are together.”

Frase 15: “Jim sings in the bathroom.”
Frase 16: “I have nothing.”

Frase 17: “They are athletes.”

Frase 18: “Everything here is mine.”
Frase 19: “I did not see anything!”
Frase 20: “They have nothing.”

Frase 21: “The bears live in the north.”
Frase 22: “Bob wants to go with you.”
Frase 23: “Let’s lake a bath.”

Frase 24: “I am afraid of death.”

Frase 25: “This is my seventh book.”
Frase 26: “He has two teeth.”

Frase 27: “Saci-Perer¢ is a myth.”
Frase 28: “She is Judith.”

Frase 29: “This is a big mouth.”

Frase 30: “Both are equal.”



