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O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EJA: UMA EXPERIENCIA A PARTIR DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ana Heloiza Karine Ramos De Andrade

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o ensino de Lingua Estrangeira na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), com foco na Lingua Inglesa, sua importancia e a sua
relacdo com a formacgao de professores de Lingua Inglesa por meio da pratica de
ensino através do estagio supervisionado. Sera abordado o contexto histérico da EJA
no Brasil, desde o seu surgimento até os dias atuais. Levantaremos inclusive uma
breve discussao sobre o Estagio Supervisionado e sua importancia para a formacéao
docente, o que nos levara a refletir sobre as aulas realizadas, com a finalidade de
avaliar o processo de ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa na EJA, assim como o
perfil dos alunos e o que os levaram a optar por essa modalidade de ensino. Para a
realizacao deste estudo optou-se pela utilizacao de uma pesquisa qualitativa, e
também de cunho de revisao bibliografica utilizando as contribuigbes de Celani (1996),
Favero (1992), Franco (2012), Ghiraldelli Jr. (2008), Moura (2011), Soares (2002) e
Tardif (2005), entre outros aos quais recorreremos nas discussdes a serem
desenvolvidas neste artigo.

Palavras-chave: Ensino. Lingua Inglesa. EJA. Estagio supervisionado.

1. INTRODUGAO

Quando se fala de Lingua Estrangeira na EJA, logo nos vem a mente que € um
componente curricular obrigatério presente na grade curricular, isso quase todos
sabemos. Porém quando se trata de como surgiu a EJA, como e quando a lingua
estrangeira passou a ser obrigatéria, pouco conhecem.

O ensino da lingua estrangeira na educacao basica publica é algo desafiador.
Torna-se a cada dia mais notavel o niumero de alunos desmotivados na EJA, e quando
se diz respeito ao estudo de Lingua Inglesa entdo, o numero cresce, “mas de quem
estamos falando?”, “Qual a sua realidade social?” E, principalmente, “como foram suas
experiéncias anteriores de ensino?”, Para descobrirmos um pouco mais sobre essa
falta de motivacao é interessante analisarmos também o perfil desse aluno.

Com o passar dos anos, muitos alunos estao optando pelo ensino da EJA ao
invés do ensino regular, e parte deles séo cada vez mais jovens. Muitos fazem essa

escolha, pois precisam trabalhar, outros porque ja passaram da idade proposta



pelo ensino regular e um dos principais motivos: pela rapidez de conclusao dos
estudos.

Nosso objetivo é entender como todo o processo de ensino da lingua inglesa
acontece, como € a didatica do professor em sala e a maneira como a aula é
conduzida. Para isso falaremos do contexto histérico da EJA no Brasil, em seguida
abordaremos também como acontece o processo de ensino/aprendizagem da lingua
inglesa, através do relatorio de estagio e da experiéncia de ensino na EJA, para que
possamos compreender mais como se da a relacao aluno/professor e, também, a

relagéo teoria e pratica.

2. O CONTEXTO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A Educacao para Jovens e Adultos (EJA) é uma forma de ensino oferecida na
rede publica do Brasil, tendo como objetivo desenvolver o ensino fundamental e médio
com qualidade, para as pessoas que ndo possuem idade escolar e oportunidade de
concluir seus estudos.

Para compreender como surgiu a EJA no Brasil temos que voltar ao tempo da
colonizagao e do império. Os primeiros a introduzirem a educag¢ao no periodo colonial
foram os jesuitas que, por sua vez, tinham como objetivo ndo s6 passar os
conhecimentos escolares em si, mas sim a propagacao da fé crista. Nessa época a
educacdo nao era tratada ainda como prioridades governamentais. Consoante Moura
(2011, p.28):

A Educacao basica de pessoas jovens e adultas no Brasil teve inicio no Brasil
Coldnia pela agdo dos jesuitas apoiada pela sociedade civil e pela politica, os
jesuitas comecaram suas atividades docentes em solo brasileiro
alfabetizando adolescentes e adultos mais do que criangas sob forte
influéncia do proselitismo religioso. O professor jesuita recebia uma formagao
sélida com dupla fungao, catequizar e educar, resultantes de catorze anos de
estudos, dentre os quais dois dedicados aos cuidados da sua propria alma,
exercitando as virtudes cristas e renunciando a si mesmo.

Porém com a expulsdo dos jesuitas e chegada da familia Real ao Brasil a
educacgao que ja nao era tao prioritaria perdeu novamente espaco.

Apoés a proclamacao da Independéncia do Brasil em 1822, foi outorgada a
primeira constituicao brasileira em 1824 e no artigo 179 dela constava que a “instrugcéo
primaria era gratuita para todos os cidaddos”, mesmo a instru¢do sendo gratuita, ndo

favorecia as classes pobres, pois essas pessoas ndo tinham acesso a escola, ou seja,



a escola era para todos, porém, infelizmente, era inacessivel a quase todos, e ao longo

dos séculos houve varias reformas. Soares (2002, p. 8) cita que:

No Brasil, o discurso em favor da Educagdo popular é antigo: precedeu
mesmo a proclamacgédc da Republica. Ja em 1882, Rui Barbosa, baseado em
exaustivo diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava
propostas de multiplicagdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Em 1876, foram divulgadas pelo Ministro do Império José Bento da Cunha
Figueiredo as primeiras referéncias sobre 0 ensino noturno para adultos apresentando
um relatério informando que cerca de 200 mil alunos que frequentavam a escola nesse
periodo, evidenciando sua expansao na época.

A constituigédo de 1934 n&o teve éxito, pois na época Getulio Vargas, o entéo
presidente da republica, tornou-se um ditador através do golpe civil e criou um novo
regime o qual chamou de “Estado Novo”. Sendo assim, cria-se uma nova constituigao
escrita por Francisco Campos. Ghiraldelli Jr. (2008, p.78) cita que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mao da responsabilidade para com
educagédo publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relagdo ao ensino. O
ordenamento democratico alcangado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educacdao como direito de todos e obrigacdo dos poderes

publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico.

A constituicao de 1937 foi criada com o objetivo de favorecer o Estado, pois o
mesmo tira a sua responsabilidade; uma populagdo sem educacado (educacgdo para
poucos) torna a sociedade mais suscetivel a aceitar tudo que lhe é imposto;
minimizando as chances da sociedade reagir ao que esta sendo imposto, logo se
entende que essa constituicdo ndo tinha interesse que o conhecimento critico se
propagasse, mas buscava favorecer o ensino profissionalizante. Naquele momento
era melhor capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias, mas nao
formar uma sociedade pensante e critica.

Na década de 40 o governo langou a primeira campanha de educacéo de
jovens e adultos, visto a necessidade de aumentar a base eleitoral, pois até entdo s6
podiam votar homens alfabetizados. Houve muitas criticas e elogios a essa campanha,
pois o objetivo era alfabetizar os analfabetos em apenas trés meses, mas a estrutura
oferecida era minima.

Com o fim da primeira campanha, Paulo Freire foi o responsavel para

desenvolver e organizar um programa nacional para educar jovens e adultos. Ele



propunha que educador e educando interagissem e que fosse criada uma metodologia
pensando nas classes populares. Com isso Paulo Freire passou a ser reconhecido por
seu empenho na educacgdo de adultos de classes menos favorecidas, mas acabou
sendo visto como uma ameaga ao regime militar. Sendo assim a educagao de jovens
e adultos passa a ser controlada pelo governo. Na época do regime militar, foi criado
o MOBRAL que tinha como obijetivo principal o ensino do ler/escrever, mas ainda sim
passando longe da formacéo critica dos alunos. A respeito do MOBRAL, Bello (1993)

afirma que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacgdo era toda baseada aos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom
comportamento para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicao
estendeu seus bragos a uma boa parte das populagdes carentes, através de
seus diversos Programas.

O MOBRAL acabou no ano de 1985. Mas, em contra partida, foi criada a
Fundacao EDUCAR e que passou a apoiar as experiéncias ja existentes.

Em 1971, por sua vez, a LDB limitava a obrigacdo do Estado em oferecer
ensino a criangas de 7 a 14 anos, porém ja reconhecia a educacédo de adultos como
direito de cidadania. Em 1974, foi implantado o Centro de Estudos Supletivos (CES),
que dava oportunidade a populagcao de uma certificacdo rapida, mas superficial, com
um ensino tecnicista e auto instrucional.

Entretanto, pode-se observar que a década de 1980 foi marcada pelo
desenvolvimento de projetos e pesquisas na area da alfabetizagdo de adultos. Em
1988, o Estado passar a ampliar o seu dever com a Educacgéo de Jovens e Adultos,
que é assegurado por lei de acordo com o artigo 208 da Constituicdo' de 1988, o qual
afirma que “O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia
de: | — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele n&o tiveram acesso na idade propria”.

Em 1985 foi criada a Fundacao Nacional para Educac¢ao de Jovens e Adultos
mais conhecida como Fundacao EDUCAR, ela foi considerada uma continuidade do
MOBRAL, passando por mudancas significativas onde foram reformuladas suas
diretrizes politicos-pedagodgicas. Tendo o objetivo de formar e aperfeicoar os

educadores, a producdo do material didatico, proporcionar o atendimento para os

" Disponivel em:
<https://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/con1988_08.09.2016/art_208_.asp>. Acesso em
08 de outubro de 2017.



educandos nas séries inicias do 1° grau e a avaliagcdo e supervisdo do
desenvolvimento do trabalho.

No ano de 1990 foi extinta a Fundacdo EDUCAR sendo assim criado pelo
MEC o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que tinha como objetivo
mobilizar a sociedade e o governo e incumbir também os municipios a se engajarem
nesta politica. Ocorrem parcerias entre ONG’s, municipios, universidades, grupos
informais, populares, Foruns estaduais, nacionais e nesse mesmo ano a importancia
da EJA passou a ser reconhecida em varios paises devido as conferéncias
organizadas pela UNESCO.

No ano de 1996 o ensino fundamental para jovens e adultos deixou de ser
obrigatdrio. Através dos Foruns a partir de 1997 a historia da EJA comecga a ser
registrada no intitulado “Boletim da Acdo Educativa”. E importante ressaltar que nesta
fase da histéria da Educacao brasileira, a EJA possui um foco amplo, e para que haja
igualdade social e uma educacao eficaz é necessario que todas as areas da educacao
sejam focadas e valorizadas. Sendo assim, ndo € possivel separar uma da outra.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacao estabeleceu, no Parecer n° 11,
(das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos), as
fungbes e as bases legais da EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros
Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais. O Decreto n® 5.478, de
24 de junho de 2005, institui o Programa Nacional de Integragdo da Educacgdo
Profissional a Educac¢ao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos —
PROEJA, abrangendo a formacao inicial e continuada de trabalhadores e a Educacéao
Profissional Técnica de nivel médio.

Os objetivos da educacao no Brasil sdo reformulados, cabendo agora a escola
a responsabilidade de formar o jovem/adulto trabalhador. Recentemente, novas
iniciativas, como a EJA e o PROEJA, surgiram a fim de garantir metodologias
adequadas a populagao com esse perfil.

Hoje em dia, através dos féruns, sdo discutidas medidas e propostas visando
melhorias para Educacdo de Jovens e Adultos, levando em consideragcdo as
particularidades dos educandos, vista como uma forma de proporcionar a educacao
formal a quem n&o teve oportunidade.

E com o desenvolvimento industrial que a EJA passou a ser um pouco mais

valorizada, pois houve a necessidade de formar mao de obra especializada. Com o



surgimento de grandes industrias, a populacado da zona rural migrou para os grandes
centros urbanos a procura de melhores oportunidades. Com essa migragao, vimos
surgir também a necessidade de formar esses trabalhadores, contribuindo para a

criacdo de escolas voltadas aos adolescentes e adultos.

3. O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EJA

Sabemos que o conhecimento de linguas estrangeiras tornou-se
importantissimo para desenvolver e ampliar as possibilidades de inclusdo e
desenvolvimento dos sujeitos sociais nos ambitos cientifico e tecnolégico existentes.
Compreende-se que, por meio disso, podemos exercer nosso papel como cidadaos;
sabemos também da necessidade de comunicar-se, compreender, saber buscar
informacgdes, interpreta-las e argumentar, mas nem sempre foi assim e essa
necessidade por muito tempo foi ignorada.

Atualmente o proprio mercado de trabalho nos cobra isso, além de concluir o
ensino basico se faz necessario também o conhecimento de uma lingua estrangeira,
o inglés é uma lingua universal e sendo a mais utilizada na maioria das empresas, 0s
empresarios nao tem tempo para ainda formar seus funcionarios e por isso precisam
que eles ja cheguem prontos ao mercado de trabalho. E a falta de conhecimento de
uma segunda lingua ja era percebida também por Celani (1996, p.25) que ja chamava
atengdo para a falta que o conhecimento de uma lingua estrangeira fazia. Afirma a
autora que “[...] enquanto perdurar essa situacéo, estaremos, sempre, competindo em
situacao de inferioridade no colégio internacional, no qual, certamente, a lingua de

comunicagao nao é o portugués”.

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam,
de alguma forma, a importancia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes, de maneira injustificada, como disciplina pouco
relevante, elas adquirem, agora, a configuracdo de disciplina tao importante
como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formagédo do individuo.
Assim, integradas a area de Linguagens, Cbdigos e suas Tecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condi¢do de serem parte indissoltvel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante
aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciam sua
integragdo num mundo globalizado (BRASIL, 2000, p. 25).



A medida que aluno vai aprendendo e tendo contato com uma outra lingua,
ela vai abrindo uma gama de possibilidades para o sujeito, deixando de viver apenas

naquela realidade na qual antes com tdo pouco conhecimento nem poderia questionar.

EEE]

[ao] aprender uma lingua estrangeira [...] eu adquiro procedimentos de
construgdo de significados diferentes daqueles disponiveis na minha lingua
(e cultura) materna; eu aprendo que ha outros dispositivos, além daqueles
que me apresenta a lingua materna, para construir sentidos, que ha outras
possibilidades de construgdo do mundo diferentes daquelas a que o
conhecimento de uma Unica lingua me possibilitaria. Nessa perspectiva,
quantas mais [...] linguas estrangeiras eu souber, potencialmente maiores
serdo minhas possibilidades de construir sentidos, entender o mundo e
transforma-lo. (JORDAO, 2004, P.164).

De acordo com os PCN’s do Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 25), a Lingua
Inglesa tem importancia como qualquer outra disciplina, pois vai fazer parte da
formacao do individuo, fazendo parte do conjunto indissociavel de conhecimentos que
permitem ao estudante aproximar-se de varias culturas e propiciam sua integragéo ao
mundo globalizado.

O ensino da lingua Inglesa na EJA sem duvida ainda é um grande desafio. A
aceitagéo dessa disciplina na grade curricular da educacao basica ndo foi muito facil,
por muito tempo — e em alguns casos até hoje — a lingua inglesa ainda € vista como
desnecessaria. Com isso, torna-se dificil despertar o interesse dos alunos da EJA.
Sabe-se que uma boa parte dos alunos que fazem parte desse programa de ensino
ja nao esta mais em idade escolar e alguns sao semianalfabetos; outros sado
trabalhadores que mesmo tendo interesse em concluir o ensino médio tem que
aprender a driblar o cansaco diario, a dificuldade em acompanhar o ritmo das aulas,
a desmotivacgao, a falta de tempo e até mesmo os fatores pessoais que cada um traz
consigo. Sendo assim, o ambiente escolar deve proporcionar o ensino da segunda
lingua de acordo com as necessidades do alunado, vejamos:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢gdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, 1996, p. 10).

Enfim, sdo inUmeros os motivos que podemos apontar como responsaveis
pela falta de interesse por essa disciplina, por exemplo, umas das primeiras coisas
que alguns alunos da EJA questionam quando se trata da lingua inglesa é: “Para que

aprender inglés se eu ndo vou usar para nada?”. Mas o que a maioria n&o percebe &



que no nosso cotidiano, mesmo sem percebermos, o inglés esta presente; ele esta |13,
naquela palavra que ndés usamos, que aprendemos o significado e ja aportuguesamos,
por exemplo. Esta também naquela musica que ouvimos e, quando nos damos conta,
ja estamos cantando também; esta numa placa, num aplicativo, num site e até mesmo
numa embalagem.

Na contemporaneidade, percebemos que conhecimento de uma segunda
lingua € fundamental; € praticamente requisito minimo para adquirir um emprego, ou
até mesmo realizarmos tarefas cotidianas, como baixar uma musica, enviar um e-mail
ou se comunicar por meio de outros veiculos que nos mantém conectados com outras
pessoas. Entretanto, para que haja um maior interesse é necessario que além de
compreender a importancia da lingua inglesa esse processo de ensino/aprendizagem
seja feito de maneira coerente, sempre levando em consideragao as particularidades
dos alunos, pois “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 1996,
p. 16).

O professor tem um papel importantissimo para que o processo de
ensino/aprendizagem ocorra da melhor maneira possivel, assim facilitando a
convivéncia do dia a dia no ambito escolar e o cumprimento dos objetivos para ambos.

A preparacao do docente é fundamental, pois:

Com maior razao, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formacéao sistematica requer. (BRASIL, 20003, p. 56).

E necessario um maior preparo do professor, pois essa modalidade de ensino
requer uma formagéo mais especifica, onde o docente tenha ciéncia para saber lidar

com as dificuldades préprias da EJA.

4. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMAGAO DOCENTE

O estagio supervisionado € muito importante para a formac¢ao do aluno
enquanto futuro professor, & através dele que podemos pdr em pratica toda a teoria
que nos foi apresentada durante anos e ter uma ideia dos desafios que estao por vir.

Podemos observar, segundo Pimenta e Lima (2012, p. 43), que:



O papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as ag¢des dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sao explicagdes sempre
provisorias da realidade.

Sabemos que muito do que nos foi ensinado, muitas vezes ndo corresponde
com a realidade apresentada no ambito escolar, nas salas de aulas. A formagao dada
durante um curso de licenciatura € feita de forma generalizada, néo levando em conta
as particularidades e os desafios que variam de uma escola para outra. Se nao
tivermos uma minima no¢do de como lidar com isso, tornar-nos-emos profissionais
possivelmente frustrados, sem habilidade para lidarmos com os problemas do dia a
dia.

Para que futuro professor consiga ser um bom profissional € preciso que ele
traga consigo, de uma forma geral, um minimo de conhecimento e habilidades para
serem postas em pratica, para assim ter sucesso em suas aulas, ele ndo precisa

apenas saber, mas sim saber ensinar, quanto a isso, Tardif postula que:

Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar uma tradigdo
pedagogica que se manifesta através de habitos, rotinas e truques do oficio;
deve possuir uma competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos
saberes cotidianos que partiha com seus alunos; deve ser capaz de
argumentar e de defender um ponto de vista; deve ser capaz de se expressar
com uma certa autenticidade, diante de seus alunos; deve ser capaz de gerir
uma sala de aula de maneira estratégica a fim de atingir objetivos de
aprendizagem, conservando sempre a possibilidade de negociar seu papel;
deve ser capaz de identificar comportamentos e de modifica-los até certo
ponto. O 'saber-ensinar’ refere-se, portanto, a uma pluralidade de saberes
(2005, p. 178).

O professor deixou de ser visto apenas como aquela figura séria, detentora de
todo o conhecimento, muitas vezes inacessivel ao aluno fora da sala de aula. Hoje ha
uma necessidade que ele esteja pronto para lidar com as situagées mais adversas que
possam vir a surgir, ser um pouco pai/mae, psicélogo, amigo, embora ndo seja uma
obrigacao da profissdo em si mas que muitas vezes se faz necessario na sociedade

em que vivemos atualmente.

O ensino, atividade caracteristica do professor, € uma pratica social complexa,
carregada de conflitos de valor e que exige opgbes éticas e politicas. Ser
professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagagéo tedrica e criatividade
para fazer frente as situa¢des Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por
vezes, violentas, das situacdes de ensino, nos contextos escolares e nao
escolares. E da natureza da atividade docente proceder a



mediagao reflexiva e critica entre as transformagdes sociais concretas e a
formagao humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir
e de produzir e distribuir conhecimentos na sociedade (FRANCO, 2012, p.
15).

Portanto é indiscutivel a importancia do estagio para a formagédo do futuro
professor, para que aliando a teoria a pratica seja mais facil enfrentar as dificuldades

e tornar-se um bom profissional.
N&o é so6 frequentando um curso de graduag¢do que um individuo se torna
profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como
construtor de uma praxis que o profissional se forma” (FAVERO, 1992,
p.65).

Sendo assim, observamos que o estagio € o momento, durante a graduacao,
em que o licenciando tem a oportunidade de nao s6 observar, mas também de colocar
em pratica o que estudou durante a graduacgdo, onde ele pode vivenciar, ao reforgar
ou ndo, as teorias que tratam sobre o processo de ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua no contexto de escolas publicas.

Todo o conjunto de conhecimento constituido ao longo dos anos por parte do
graduando, com o auxilio da mediacado de seus professores, sera experimentado em
sala de aula, o que se constitui como parte de sua formacao universitaria. Sendo
assim, a realizacdo do estagio tem como uma de suas fungdes articular o
conhecimento tedrico ao empirico para que o discurso entre teoria e pratica se torne
coerente ao refletirmos ndo sé sobre a pratica docente do professor observado, mas
também sobre a nossa; se seremos professores mediadores ou se cairemos no
mesmo reducionismo que tanto criticamos sobre a pratica de nossos antigos

professores.

5. O ENSINO DO INGLES NA EJA: UM OLHAR A PARTIR DO ESTAGIO DE
REGENCIA

O Estagio Supervisionado foi realizado em uma escola estadual de ensino
fundamental e médio na cidade de Solanea, nos dias 05 e 06 de abril de 2017 na
Educacéao de Jovens e Adultos. Onde foram ministradas aulas nas turmas Ciclo 1 ‘A’,
Ciclo 1 ‘B’, Ciclo 2 ‘A’ e Ciclo 2 ‘B’ da EJA, durante o periodo noturno.

Esse estagio se fez de extrema importancia, pois, através dele, tivemos a
chance de conhecer um pouco da realidade que o futuro nos reserva, enquanto futuros
professores de Lingua Inglesa, e tentar lidar com as situagdes do cotidiano, como é

de fato uma sala de aula, com todos os seus problemas que teremos que enfrentar; e



0s momentos de ensino-aprendizagem de forma satisfatdria, em que atingiremos os
objetivos aos quais nos propomos enquanto professores.
[...] € um educador e, ndo querendo sé-lo, torna-se um deseducador.
Professor/instrutor qualquer um pode ser, dado que é possivel ensinar
relativamente com o que se sabe; mas professor/educador nem todos podem

ser, uma vez que s6 se educa o que se é (ROMAO, 2007 apud CORTADA,
2013, p. 05).

Nesse periodo que passamos ministrando as aulas, tivemos a chance de ver
e de ter uma ideia de algumas das dificuldades que estao presentes diariamente na
realidade dos professores, e dos alunos também. Infelizmente, como ja sabemos, a
situacdo educacional nao é tao boa quanto deveria ser, a educagao em nosso pais
esta muito longe de ser a ideal e tivemos a certeza disso ao estagiarmos.

O material didatico que usamos foi 0 que ndés mesmos trouxemos e
elaboramos. Sendo assim, foram utilizados figuras e cartazes que acreditamos que
facilitaria a proposta daquelas aulas.

No dia 05 de abril de 2017 as 19h00min fomos a escola, para ministrarmos
aulas em algumas turmas da EJA. Ao chegarmos a escola, falamos com o porteiro e
entramos. Fomos direcionados a sala do diretor, onde entregamos a documentacao
para o estagio, em seguida fomos para a sala de aula onde o professor ja nos
aguardava.

Entramos na sala, o professor nos apresentou a turma do Ciclo 2 ‘A’ e deixou-
nos a vontade para, a partir daquele momento, conduzirmos a aula, em que o
professor sempre esteve observando-nos de longe. Essa turma era composta de 23
alunos, mas apenas 17 haviam ido para a aula naquele dia.

Comegamos expondo o conteldo, falamos sobre as expressdes idiomaticas
e demos alguns exemplos. Apods isso, perguntamos se houve a compreensao do
assunto e os alunos disseram que sim. Sendo assim, em seguida passamos a
atividade com figuras e nessas figuras eles tinham que descobrir as expressdes
idiomaticas das mesmas.

O sinal tocou para a segunda aula e continuamos a atividade. No comecgo
tiveram um pouco de dificuldade para realizar a atividade, mas, depois de ajudarmos
na primeira figura, os alunos conseguiram desenvolver bem o exercicio aplicado. Eles

concluiram a atividade, corrigimos e esperamos tocar para a proxima aula.



Entramos, entdo, na sala do Ciclo 1 ‘B’, onde foi a terceira aula da noite. Essa
turma era composta por 21 alunos, porém sé estavam presentes 14. A aula foi sobre
as partes do corpo humano em inglés. Foi exibido também um video onde eles
puderem conhecer todas as partes externas do corpo humano e, ao final do video, a
sala foi dividida em trés grupos, distribuimos dicionarios e os nomes das partes em
inglés e portugués para que eles colocassem as palavras lado a lado, onde estivemos
sempre os auxiliando. Demoraram um pouco para concluir a atividade, depois disso
fizemos a correcao e logo em seguida o sinal tocou para o intervalo.

Quando tocou o sinal para a quarta aula, fomos para a sala do Ciclo 1 ‘A’. Essa
turma era mais numerosa, por isso eles eram mais agitados e, consequentemente, foi
mais demorado expor o assunto. Eram 25 alunos, porém sé 20 estavam presentes.
O assunto foi praticamente o mesmo ministrado na outra turma de Ciclo 1, onde falamos
sobre as partes do corpo humano.

Comegamos, também, com um video onde foram expostas todas as partes
externas do corpo humano. Também dividimos os alunos em trés grupos, com 0s
quais fizemos a distribuicao dos dicionarios e as partes do corpo em inglés, em seguida
eles colaram os nomes na figura do corpo humano. Entretanto, tivemos mais
dificuldade em concluir a atividade, pois a turma era muito agitada, mas ainda assim
concluimos e corrigimos as atividades, sendo a ultima aula de inglés da noite.

No dia seguinte, 06 de abril, fomos na segunda aula que se iniciava as
19h45min. A turma em que ministramos a aula foi a turma do Ciclo 2 ‘B’, composta
por 24 alunos, mas apenas 21 estavam presentes. Decidimos falar sobre os géneros
textuais, sempre explicando/expondo o conteudo e, em seguida, aplicando a atividade,
onde os alunos teriam que escolher um dos géneros textuais, no caso com o que mais
se identificassem, para se comunicar com outro aluno da propria turma.

Tentamos realizar uma aula mais dinamica, ja que seriam as duas aulas
naquela turma. Dessa forma, ao término da atividade proposta, fizemos uma
brincadeira com distribuicdo de pirulitos ao final. Ao tocar o sinal, saimos da sala e
fomos a diretoria agradecer pela oportunidade de estagio e encerramos ali nos
despedindo da escola que nos acolheu muito bem.

A experiéncia de regéncia no estagio foi muito importante, através dela
pudemos ter uma boa ideia do papel do professor em sala de aula, ndo apenas na
teoria, mas também na pratica. Vimos de perto as dificuldades enfrentadas pelos
professores e os alunos lidando com suas dificuldades também. Onde a falta de
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recursos e falta de interesse (muitas vezes de ambas as partes) andam paralelas.
Pudemos obter de perto uma experiéncia de como € o cotidiano dos professores e o
que possivelmente nos aguarda futuramente. Dificuldades oriundas do sistema
educacional precario que vem se arrastando durante muito tempo. Pudemos observar
algumas das estratégias de ensino usadas pelos professores e o esforgo por parte
deles para fazer com que os alunos compreendessem os conteudos ministrados.
Essa experiéncia serviu para observarmos que a realidade que o professor
enfrenta ndo é tao facil. Ela exige muito de cada um de nés, as vezes exige mais do
que podemos oferecer, mas quando estamos dispostos a fazer o melhor, nés

conseguimos. Consoante Moacir Gadotti (2008, p. 02)

A escola é um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja ela uma escola com
todas as condigdes de trabalho, seja ela uma escola onde falta tudo. Mesmo
faltando tudo, nela existe o essencial: gente. Professores e alunos,
funcionarios, diretores. Todos tentando fazer o que lhes parece melhor. Nem
sempre eles tém éxito, mas estdo sempre tentando. Por isso, precisamos
falar mais e melhor de nossas escolas, de nossa educagao.

Encontramos um pouco de dificuldade quanto a data da realizacdo do estagio,
porque frequentemente havia eventos educacionais na escola que coincidiam
justamente com as datas do estagio.

Vimos muitos pontos positivos, entre eles a interagdo da maioria das turmas
com a professora e que ha professores que, apesar de toda a dificuldade e muitas
vezes da falta de incentivo, ainda estdo dispostos a tentarem fazer o melhor para
seguir a sua profissdo, e o oficio que Ihes foi confiado.

Assim como em tudo ha também os pontos negativos, infelizmente a comecar
pela estrutura e material didatico fornecido, que de certa maneira n&o ajudou muito a
ministrar as aulas e também muitos dos alunos chegam |la sem saber praticamente
nada em inglés, dificultando o ensino da disciplina.

Nas turmas de EJA que tivemos a oportunidade de estagiar havia uma grande
diferenca entre os alunos, a comecgar pela faixa etaria, que variava muito a partir dos
17 até 60 anos. A maioria dos alunos mais novos estavam ali pois optaram por
trabalhar durante o dia e com isso estudar a noite, ja os mais velhos estavam
estudando na EJA por falta de oportunidade de estudar quando eram jovens. Sabemos
que outrora muitas pessoas abandonavam os estudos para trabalhar,
principalmente os mais humildes. Geralmente os homens casavam-se e ai precisavam

trabalhar e no caso das mulheres cuidar da casa e dos filhos, durante muito tempo
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essa foi a realidade, inclusive vivida por muitos dos nossos pais € avos. Mas, mesmo
assim, alguns deles com seus netos ja criados decidiram voltar a estudar.

Havia também algumas méaes de familia, que por engravidarem cedo
acabaram abandonando a escola, porém estavam buscando recuperar o tempo
perdido; e ainda uma parte dos alunos que estavam estudando na EJA pelo simples
fato de acharem que era mais facil serem aprovados do que se estivessem no ensino
regular. Em cada sala de aula, em cada escola do nosso pais, cada um traz um motivo
de estar na estudando na EJA ao invés do ensino regular, porém destacam-se trés
deles:

Psicolégicos: referentes a fatores cognitivos e psicoemocionais dos alunos

(BRASIL, 2006);

Socioculturais: relativos ao contexto social do aluno e as caracteristicas de sua
familia. (OLIVEIRA, 2001);

Institucionais: baseadas na escola, tal como, métodos de ensino inapropriados,
curriculo e as politicas publicas para a educac¢éo (AQUINO, 1997).

Como geralmente acontece, havia os alunos mais interessados e os mais
desinteressados, os grupinhos de alunos que gostam de sentar no fundo da sala de
aula para conversar € 0s que sentavam mais a frente, onde pudemos observar que
esses que sentavam mais na frente sempre eram os mais interessados.

As atividades propostas foram bem aceitas por parte dos alunos; alguns
tiveram mais facilidade em realiza-las e outros ndo, mas buscamos da melhor maneira
sanar as duvidas e dar prosseguimento as aulas.

Outra coisa que nos chamou a atencéo foi a dificuldade com relag&o ao horario
de chegada e saida dos alunos das aulas, pois eles ndo tinham muita pontualidade no
horario de chegada e alguns sempre queriam sair antes do término das aulas.

Ao final do estagio, levamos aprendizado e um pouco de cada aluno conosco,
cientes, é claro, das grandes dificuldades que ainda vivem os professores em sala de

aula, mas também o otimismo que fica junto com a sensag&o de dever cumprido.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo diante de todas dificuldades que envolvem ensinar a lingua Inglesa na
EJA, concluimos que é possivel fazer desse processo algo bom e produtivo, levando

sempre em consideragdo que para haver sucesso € necessario a compreensao e a
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contribuicdo mutua, de ambas as partes, aluno e professor, mas sem ausentar o papel
da escola nesse processo.

Também é preciso destacar que a didatica utilizada em sala de aula, os
recursos tecnolégicos bem como a postura do professor em sala de aula fazem toda
a diferenca, € necessario que esse profissional esteja preparado para os desafios que
tendem a surgir, dai destaca-se a importancia do estagio supervisionado, que é onde
o aluno tem a chance de ter uma experiéncia, ora observando ora ensinando.

E finalizando, mas ndo menos importante, destacamos a necessidade do
professor levar em conta o perfil do aluno da EJA, que muitas vezes precisa de uma
atencao especial, onde muitos sdo pessoas que passam ou passaram por muitas
situacoes dificeis na vida e que buscam nessa modalidade de ensino uma possivel

mudanc¢a de vida, uma nova chance, um novo recomeco.

ABSTRACT

This article aims to analyze the Foreign Language teaching in the Young and Adults
Education (EJA?), focusing on the English Language, its importance and its relation
with the training of English Language Teachers through the practice of teaching
through supervised internship. The historical context of EJA in Brazil will deliberate
from its inception to the present day. We will even raise a brief discussion about the
Supervised Internship and its importance for teacher training, which will lead us to
reflect on the classes held with the purpose of evaluating the teaching-learning process
of English Language in EJA, as well as the profile of students and what led them to
choose this type of teaching. To the accomplishment of this study we chose for the
use of a qualitative research, and also of a bibliographic review using the
contributions of Celani (1996), Favero (1992), Franco (2012), Ghiraldelli Jr. (2008),
Moura (2011), Soares (2002) and Tardif (2005) which will be developed in this article.

Keywords: Teaching. English Language. EJA. Supervised internship.

2 Sigla da modalidade de ensino voltada ao Ensino de Jovens e Adultos, onde optamos por
sua néo tradugao, haja vista que se trata da rubrica de uma modalidade de ensino instituida
nacionalmente.
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