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Educar e educar-se, na pratica da liberdade,

é tarefa daqueles que pouco sabem - por isto sabem que sabem algo

€ podem assim chegar a saber mais —

em dialogo com aqueles que, quase sempre,

pensam que nada sabem, para que estes,

fransformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
1possam igualmente saber mais.

Paulo Freire.
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RESUMO

A proposta desta pesquisa € realizar uma reflexdo acerca do ensino de Geografia
para alunos na modalidade EJA, um breve historico, citagdes importantes de Paulo
Freire, precursor deste tipo de ensino, relato de experiéncia entre outras reflexdes.
Essa modalidade de ensino abrange jovens e adultos pertencentes a uma exclusao
social, seja ela motivada por questdes econdmicas, culturais, politicas ou sociais.
Nesse sentido, o0 EJA € um excelente espacgo para a pratica da pedagogia no ensino
de geografia, ja que o estudo do espaco e de sua dindmica possibilita uma analise
critica da realidade, assunto colocado no decorrer do trabalho. No bojo desta
discussao foi fundamental abordar como a Geografia foi tratada nos projetos
destinados a essa modalidade de ensino, essencialmente nos ultimos anos. A
metodologia da referida pesquisa escolhida baseou-se em pesquisa bibliografica
com discussdes devidamente fundamentada sobre o vasto universo da modalidade
de ensino de Geografia no EJA. Verificamos a importancia social da disciplina
Geografia para sua formacéao cidada.

Palavras-chave: Geografia. Aluno. Educag&o de Jovens e Adultos.
ABSTRACT

The proposal of this research is to carry out a reflection on the teaching of
Geography for students in the EJA modality, a brief history, important quotations from
Paulo Freire, precursor of this type of teaching, experience report among other
reflections. This type of education covers young people and adults belonging to a
social exclusion, whether it is motivated by economic, cultural, political or social
issues. In this sense, the EJA is an excellent space for the practice of pedagogy in
the teaching of geography, since the study of space and its dynamics makes possible
a critical analysis of reality, a subject placed in the course of the work. In the context
of this discussion, it was fundamental to address how Geography was treated in the
projects destined to this modality of education, essentially in the last years. The
methodology of this chosen research was based on a bibliographical research with
discussions based on the vast universe of the teaching modality of Geography in the
EJA. We verified the social importance of the Geography discipline for its citizen
training.

Keywords: Geography. Student. Youth and Adult Education.
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1 INTRODUGAO

Como um momento decisivo no processo de escolarizagdo do individuo a
alfabetizagcao plena acaba por torna-se um desafio da escola publica e de todos os
envolvidos nesse transcurso. Se alfabetizar € um desafio, alfabetizar em sua
plenitude envolve desafios maiores como compreensdo critica do que se 1é para se
estender a sociedade. Diante desse pressuposto, o presente trabalho tem como
objeto refletir a respeito das caracteristicas principais da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil, utilizando pesquisa bibliografica. Tem como objetivo especifico
fazer um breve histérico da modalidade EJA no Brasil.

E notério em nossa sociedade o ato de repensar dia a dia as formas de
alfabetizar no Brasil. Delimitaremos, como mencionado, a modalidade que trata
desse trabalho com Jovens e Adultos a partir de uma pesquisa que proporciona
gerar reflexdes sobre pensamentos em um movimento que propde o repensar da
alfabetizagdo no Brasil. (PAIVA, 1987, PINTO, 1991, FREIRE, 1999). Esse
movimento busca o interesse em ir além da simples leitura e escrita, mais que isso,
faz repensar a participacao ativa do individuo em projetos de sua comunidade, uma
leitura de realidade (FREIRE, 2007). A educagéao vista como ponto de partida para a
vida de um individuo comunitario, cultural e social. Um sujeito autdnomo.

Sabemos que a escola € o lugar quem tem como objetivo construir o
conhecimento, a luz das diferentes concepgdes de mundo a das experiéncias vivida,
uma construgcdo mediada pelo professor. O processo ensino-aprendizagem
caracteriza-se, fundamentalmente, pelo processo de alfabetizagdo. Assim, nas
diversas disciplinas que compdem a base curricular comum a parte diversificada do
curriculo, colocam-se principios e se estabelecem linguagens dos mais variados
tipos, que serdo absorvidas pelo alunado através de ferramentas de comunicacgéo e
de compreens&o do mundo.

Ao aspirar conhecer a modalidade de ensino Educacgao de Jovens e Adultos,
sua histéria a as contribuigbes de Paulo Freire para essa modalidade, além do
conhecimento adquirido na graduacdo de Geografia € minha experiéncia como
docente, fez-me escolher esse tema para aprofundamento.

No conjunto desta discussdo foi fundamental versar como a Geografia foi

tratada nos projetos destinados a essa modalidade de ensino, essencialmente nos
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ultimos anos. A metodologia da referida pesquisa escolhida baseou-se em pesquisa
bibliografica com discussdes devidamente fundamentada sobre o vasto universo da
modalidade de ensino EJA. Verificamos a importancia social da disciplina Geografia
para sua formacao cidada.

Nesse sentido, abordaremos um breve estudo baseado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (9394/96), bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo e numa breve experiéncia vivida como docente nesta area.
Objetivando reconhecer a importancia do ensino para adultos no Brasil, sua
representatividade e sua relevancia na sociedade.

A presente pesquisa conta como conhecimento e identificacdo do
funcionamento da Educacdo de Jovens e Adultos, a EJA, na atualidade, e indaga
quais seus subsidios na aprendizagem, e na vida dos alunos, no sentido de refletir e
rever a metodologia aplicada e o seu relevante propédsito da escola, para esse

publico, na sociedade.

2 ALFABETIZAGAO: UM SUPORTE DE SENTIDOS

No presente artigo, iniciamos versar o conceito de alfabetizacdo no mundo
contemporaneo, uma vez que, sabemos que, ha alguns anos, era considerado
alfabetizado aquele individuo que sabia ler e escrever, codificar e decodificar os
signos e entende-los de forma superficial. Hoje em dia, essa tarefa necessita ser
expandida: ao ler e ao escrever mais um requisito basico para que se considere
alfabetizado. Consideraremos pensamentos de Paulo Freire que diz que deve-se
sabe ler, escrever e incorporar a linguagem escrita na vida e ser considerado
alfabetizado. (FREIRE, 1983)

A sociedade atual aspira um ensino escolar capaz de trabalhar um curriculo
significativo, a partir de um ensino diario focado numa aprendizagem que de fato se
efetive. Uma escola que a proposta politico pedagdgica esteja firmada em uma
pedagogia critica sobre o mundo que cerca o educando. E, este, possa agir de
forma ativa em sua realidade social, politica e histérica, e a desafie em seus

propoésitos.
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Nesse sentido, evidenciamos as sabias perspectivas de Paulo Freire sobre o
educador, quando diz que “a aquele que ensina os conteldos de sua disciplina com
rigor e com rigor cobra a producao dos educandos, mas nao esconde a sua opgao
politica na neutralidade impossivel de seu que-fazer’ (FREIRE, 2000, p. 44).

Paulo Freire (2000), por ser natural de Pernambuco, estado localizado no
Nordeste, em sua época, uma das regides mais carentes do Brasil, experimentou
desde cedo as dificuldades de sobrevivéncia das classes populares.

Dessa experiéncia, expds a coragem de por em pratica auténtico trabalho
peculiar de educacdo que identifica a alfabetizacdo com um processo diario de
conscientizacdo. Freire acreditou que a necessidade de capacitar o oprimido para a
aquisicdo de leitura e de escrita seria um instrumento principal para sua libertagdo.
Esse feito, fez dele um dos primeiros brasileiros a serem exilados. Ele é autor de
varias obras que revelam sua preocupagdo com a alfabetizacdo das classes
populares, que possuem dificuldade de acesso e permanéncia na escola, a classe
do oprimido, como ele mesmo denominou. Paulo Freire € autor de muitas obras com
a tematica descrita. Entre essas obras: A Educacdo na Cidade; Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa; Educacdo e mudancga;
Pedagogia da esperanga;, Pedagogia da indignac&o: cartas pedagdgicas a outros
escritos; Pedagogia do Oprimido.

De acordo com Paulo Freire “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhao”. (1997, p. 52). Para ele, o individuo
nao comecga a ler a palavra sem antes aprender a ler o mundo. Ele o interpreta e
assim defende a necessaria harmonizagao, comprometida e responsavel, em fazer
um trabalho de educacédo popular como o exercicio de democracia, participando e
construindo o proprio conhecimento.

A LDB (9396/94) e os PCNs tratam essa questdo de forma bem clara
também. A preparagdo para o exercicio da cidadania aparece em varios textos da
LDB e dos PCNs, desde a educagéo basica, quando afirma que esta: “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, art. 22°).

Nesse sentido, os conteudos curriculares devem estar em consonancia com
as questdes sociais, como Paulo Freire sempre colocou, e que nao haja exclusdo,

através do estabelecimento do objetivo de fazer com que os saberes projetados em
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sala de aula “se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a
socializagdo, o exercicio da cidadania democratica” (BRASIL, 1997, p. 33). Desta

forma, a educacgao na escola compreende:

como uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢cbes para
gue todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteudos necessarios para construir instrumentos de compreensao
da realidade e de participagcdo em rela¢gbes sociais, politicas e
culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condicdes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de uma
sociedade democratica e ndo excludente (BRASIL, 1997, p. 33).

Sobre alfabetizagao partimos para o principio de entender o texto lido e/ou
escrito de modo a ser utilizada nas mais diversas situagdes sociais. Trataremos,
agora, dos pressupostos dos estudos de Magda Soares (2007) que complementam
0s pensamentos da pedagogia do Oprimido: o letramento necessario para
incorporacao da leitura e da escrita nas praticas sociais.

O termo alfabetizacédo, etimologicamente falando, significa a aquisicdo do
alfabeto, o ensino da dos cédigos da lingua escrita e suas habilidades de leitura e
escrita, considerando o que diz Magda Soares temos a diferenga entre ler e escrever

e em saber o que |é e 0 que escreve em determinado contexto:

[...] a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades
de letramento, e este, por sua vez, sé pode desenvolver-se no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetiza¢do (SOARES, 2004,
p.14).

A alfabetizacdo € reconhecida de maneiras diferentes por varios estudiosos.
Para Magda Soares (2004) o termo alfabetizagdo significa nada mais do que

conhecer o alfabeto, ou melhor, ensinar as habilidades de ler e escrever. Ela diz:

[...] etimologicamente, o termo alfabetizagdo nao ultrapassa o
significado de “levar a aquisicao do alfabeto”, ou seja, ensinar o
cédigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever;
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pedagogicamente, atribuir um significado muito amplo ao processo
de alfabetizagdo seria negar-lhe a especificidade, com reflexos
indesejaveis na caracterizacédo de sua natureza, na configuragéo das
habilidades basicas de leitura e escrita, na definicdo da competéncia
em alfabetizar. (SOARES, 2004, p. 15)

Hoje, a partir da expansédo de entendimento de mundo acerca de diversos
fatores, torna-se necessario atribuir um sentido amplo ao seu significado que
ultrapasse 0 aprendizado da escrita e leitura puras. Ferreiro (2008, p.24) diz que: “O
desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um ambiente social. Mas
as praticas sociais assim como as informagdes sociais, nado sao recebidas
passivamente pelas criangas.”.

Contudo, a alfabetizagdo € determinada por fatores intra e extraescolares e
é também determinante de outras aquisicées; desse modo, “[...] o n&o estar em pé
de igualdade no interior de uma sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o
codigo escrito ocupa posicdo privilegiada, revela-se como problematica a ser
enfrentada.” (BRASIL, 2000, p. 4).

3. AEDUCAGAO PARA JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Foi a partir do trabalho dos jesuitas, que o processo de alfabetizacdo de
individuos comecou no Brasil. (PAIVA, 2000). A histéria de educacdo formal
brasileira, como conhecemos atualmente, apresentada pelas instituicbes
sistematicas oferecidas em escolas, iniciou no periodo da colonizagcdo do Brasil
pelos portugueses da ordem religiosa da Igreja Catdlica, a Companhia de Jesus.

No Brasil, a educagdo de adultos iniciou-se ao mesmo tempo em que a
educacdo elementar comum surgiu, segundo Paiva (2000) com objetivos
importantes como atingir os pais das criangas a partir do ensino pra elas, catequizar
diretamente os indigenas adultos e transmitir o idioma portugués que servia como
instrumento de cristianizagdo e aculturagdo dos nativos. Apos a fase inicial de
colonizacao, deixou-se de educar adultos indigenas.

Os jesuitas trouxeram os principios de costumes religiosos e

comportamento, mas também uma metodologia de ensino e proposta de trabalho
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didaticos proprios, que trataram da ideia de universalizagcdo do ensino, prestigiadas
pelas orientagdes filoséficas tedricas de Aristoteles e Sdo Tomas de Aquino. (SOUSA,;
CAVALCANTE, 2016). Eles embasaram um documento de cddigo pedagdgico,

denominado Ratio Studiorum.

Os jesuitas empreenderam no Brasil uma significativa obra
missionaria e evangelizadora, especialmente fazendo uso de novas
metodologias, das quais a educagado escolar foi uma das mais
poderosas e eficazes. Em matéria de educacgdo escolar, os jesuitas
souberam construir a sua hegemonia. Nao apenas organizaram uma
ampla ‘rede’ de escolas elementares e colégios como o fizeram de
modo muito organizado e contando com um projeto pedagoégico
uniforme e bem planejado, sendo o Ratio Studiorum a sua expressao
maxima (SANGENIS, 2004, p. 93).

Foi a partir da década de 40 que a modalidade de ensino Educagéo de
Jovens e Adultos, a EJA, comecgou a se constituir como politica educacional em um

periodo em que o Estado brasileiro estendeu os interesses com a implementagao e

a

a ampliacao de verbas em relacdo a educagao de jovens e de adultos. E, no
periodo de 1959 a 1964, as caracteristicas particulares da EJA passaram a ser
reconhecidas através de planos pedagdgicos. Haddad e Di Pierro (2009),
consideram de 1959 a 1964 como “um periodo de luzes para a educagao de jovens

e adultos’:

Elevada agora a condi¢ao de educacao politica, através da pratica
educativa de refletir 0 social, a educacdo de adultos ia além das
preocupagoes existentes com os aspectos pedagogicos do processo
ensino-aprendizagem.

A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo
cidaddo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a agao
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a
educacao de adultos passou a ser reconhecida também como um
poderoso instrumento de acdo politica (HADDAD; DI PIERRO, apud
UNESCO, 2009. p. 16).

Nesse contexto, e como decorréncia do avanco tecnoldgico e econdmico

passou a exigir mao de obra cada vez mais qualificada e, consequentemente,
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alfabetizada, foi preciso adotar medidas politicas e pedagdgicas para acompanhar
tal avanco. Surgiram, entdo, movimentos importantes da educacdo brasileira. Na
época da implementacdo, eram mantidas como programas, campanhas e projetos,
que visavam, apenas, interesses eleitoreiros ou das classes dominantes de cada
época. Nesse sentido, por exemplo, era fundamental aprender a ler e a escrever
para saber votar, por exemplo.

S&o exemplos de movimentos importantes intencionados a concretizar a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil: a CEAA (Campanha de Educacédo de
Adolescentes e Adultos), a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo
(CNEA), o MOBRAL, o Ensino Supletivo entre outros. (CATELLI JR; HADDAD;
RIBEIRO, 2014)

A Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos, CEAA, promovida em
1947 pelo MEC, a foi a primeira politica de governo para a ensino de jovens e
adultos no Brasil, no ano de 1947, com o objetivo de levar bases da educagio aos
brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais. A CEAA n&o havia a exigéncia do
saber elaborado delimitando o processo de alfabetizacdo em trés meses para que
depois disso 0 aluno tivesse livre para a capacitagio profissional. Tratava-se de uma
campanha baseada no principio da rentabilidade e produtividade. (MANFREDI,
2000)

Anos depois (anos 50), foi realizada a Campanha Nacional de Erradicag&o do
Analfabetismo (CNEA) que se tratava de um programa destinado a diversas faixas
etarias com o objetivo principal de combater o analfabetismo em todas as frentes.
Foi um marco na nas discussdes sobre a educagao de adultos. Os organizadores
desse movimento educagdo compreendiam que a simples acdo alfabetizadora era
insuficiente, assim deveria dar prioridade como mudanga na condicdo de vida do
educando. (MANFREDI, 2000)

As novas demandas de formagdo para o trabalho exigem mais que a
codificac@o das palavras, mais que o conhecimento do alfabeto: exige uma formacéao
de mundo em torno da leitura e da escrita. A partir da aquisicédo da leitura e da
escrita faz-se necessario entender que o aluno precisa ter espaco no mercado de
trabalho, o aluno adulto. O significado de alfabetizac&o para Paulo Freire também se
amplia ao tradicional vinculando-se a uma pratica discursiva a qual “possibilita uma
leitura critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate

da cidadania e refor¢a o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam
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pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacao social” (FREIRE, 1991, p.

68).

Em 1970 fazemos mencdo aoc MOBRAL, o Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo, O MOBRAL assumia a educagdo como prepara¢do de méao de obra

para o desenvolvimento econdbmico € em 15 anos de exercicio reduziu em

significativamente o numero de analfabetos. Porém sua preocupacdo primeira era

leva o aluno a ler e a escrever, sem uma preocupacdo com a formagdo do homem.

E um movimento que fazia restricdes ao método Paulo Freire. Criado pela lei n.

5.379 de 15 de dezembro de 1967 “prové sobre a alfabetizacdo funcional e a

educagéo continuada de adolescentes e adultos”:

A modalidade
Vieira diz que:

Art. 3° E aprovado o Plano de Alfabetizacdo Funcional e Educacéo
Continuada de Adolescentes e Adultos, que esta acompanha, sujeito
a reformulagbdes anuais, de acordo com os meios disponiveis e os
resultados obtidos.

Art. 4° Fica o Poder Executivo autorizado a instituir uma fundagéo,
sob a denominagcdo de Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo -
MOBRAL de duragédo indeterminada, com sede e foro na cidade do
Rio de Janeiro, Estado da Guanabara, enquanto ndo for possivel a
transferéncia da sede e foro para Brasilia.

Art. 5° O MOBRAL sera o Orgéo executor do Plano de que trata o
art. 3°. (BRASIL, 1967)

de ensino supletivo foi estabelecida no Brasil no ano de 1971.

Durante o periodo militar, a educagdo de adultos adquiriu pela
primeira vez na sua histéria um estatuto legal, sendo organizada em
capitulo exclusivo da Lei n® 5.692/71, intitulado ensino supletivo. O
artigo 24 desta legislacéo estabelecia com fungéo do supletivo suprir
a escolarizacao regular para adolescentes e adultos que nao a
tenham conseguido ou concluido na idade prépria. (VIEIRA, 2004,
p.40)

Para CATELLI JR; HADDAD; RIBEIRO (2014) o ensino supletivo foi

apresentado a sociedade como um projeto de escola do futuro e elemento de um

sistema educacional compativel com a modernizagado socioecondémica observada no

pais nos anos 70. Nao se tratava de uma escola voltada aos interesses de uma
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determinada classe, como propunham os movimentos de cultura popular, mas de
uma escola que nao se distinguia por sua clientela, pois a todos devia atender em

uma dinamica de permanente atualizacao.

4. A MODALIDADE DA EJA

Discutir as caracteristicas da Educacédo de Jovens e Adultos traz um vasto
espaco para reflexbes que inevitavelmente ultrapassam os limites da escolarizagéo,
uma vez que, 0 progresso de proposta de politicas publicas para erradicar o
problema do analfabetismo no Brasil tem sido um tema bastante discutido entre os
estudiosos ao longo dos anos. Buscando combate do analfabetismo na sociedade
do nosso pais as agdes geradas por essas politicas visam 0 sucesso crescente da
EJA no Brasil. (PINTO, 2003)

A partir da aprovacao da LDB 9394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo de Jovens e Adultos, Parecer n°® 11/2000, foi que a EJA iniciou como
modalidade da educacdo basica, com a finalidade de atendimento de jovens e
adultos que nao frequentaram ou nao concluiram a educagao basica na idade certa.
Esses foram documentos marcantes na Histéria da EJA que explicitaram alteracdes
e ampliagdes conceituais produzidas desde o final da década de 1980, o que antes
era conhecido como Ensino Supletivo.

E consonancia com o artigo 2° do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(8069/1990) “Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de
idade”, (BRASIL, 2002) o que nos faz concluir que a partir de 18 (dezoito) anos de
idade deve-se considerar o individuo como adulto. Dos 7 (sete) aos 14 (quatorze)
anos o ensino fundamental obrigatério € oferecido pela rede publica a partir da
relacdo idade-série escolar.

No seu art. 37, a LDB 9.394/96 coloca que “A educacgao de jovens e adultos
sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade propria [...]” (BRASIL, 1996) A modalidade que

trata de alfabetizar adultos tem o objetivo principal de conceber o aluno como o
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sujeito maior de sua prdpria aprendizagem, ativo e critico no mundo que esta
inserido.

Sabemos que a educacdo formal sistematica deve ser direito de todos
independente da idade ou contexto social em que o individuo se insere
configurando-se como uma busca diaria essencial da erradicacdo do analfabetismo
no Brasil. O artigo 208 (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988) certifica-nos:

O dever do Estado com a educagédo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

O estudioso Alvaro Vieira Pinto (2003), em Sete licbes sobre educacdo de
adultos defende a mudanga da opinido dominante sobre o valor do homem na
sociedade, o que s acontecera pela alteracdo significativa na valoracdo conferida
ao trabalho. A proporcdo que o trabalho manual deixar de ser um estigma para
tomar-se uma ramificagcdo da produ¢ado social geral, a educacdo institucionalizada
perdera o seu cunho discriminatério e ganhara o seu verdadeiro carater de direito
inalienavel a todo o ser humano.

Desse modo, a Educagao de Jovens e Adultos, a EJA, € uma modalidade de
ensino que se destina a todos que nao tiveram acesso a escola de ensino
fundamental em idade propria, por diversos motivos de sua vida individual e social.
(PINTO, 2003) A Educacido de Jovens e Adultos apresentada pela LDB, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394/96 como uma modalidade de

ensino, assegura suas fung¢des no Art. 37:

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
naéo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e
complementares entre si.
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Esse passo de estudo do individuo € assegurado por todo sistema de ensino
de forma igualitaria e gratuita, com o objetivo de alfabetizar e ainda, assegurar o
acesso e a permanéncia desse aluno na escola.

Para Arroyo (2007) a modalidade da EJA deve se configurar numa
modalidade de educacao para sujeitos concretos, em contextos concretos, com
histérias concretas, com configuragdées concretas. Assim, o autor diz que nos ultimos
anos foram tempos de deixar mais recortadas essas configuragdes da concepgao de
jovem e de adulto.

Nesse sentido, a inclusé@o da EJA na legislacédo representa uma opgao
politica que precisa ser validada na pratica pedagodgica ressaltando que tal
legislacéo prevé como forma de oferta da EJA os cursos e exames. Para tanto, a
base da coordenacado do trabalho pedagogico na EJA, reconhece o desafio de

desenvolver processos de formagcdo humana em contextos sociais e historicos.

5 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

A Educacao de Jovens e adultos deve alcancar jovens e adultos, que por
nao terem acesso e/ou permanéncia na escola na idade certa, sao individuos
pertencentes a uma exclusdo social, seja ela motivada por questdes econdmicas,
culturais, politicas ou morais. Pensando assim, a EJA é um vasto espago para a
pratica da Pedagogia no ensino de geografia, visto que, aprofundar estudos do
espaco e de sua dinamica possibilita uma analise critica da realidade, a realidade
em que eles vivem.

Pela caracteristica de ser capaz de despertar no aluno a critica a realidade
social e o questionamento sobre as relagdes desiguais da sociedade capitalista, 0
trabalho com conteudos que abrangem a geografia, como outras matérias estudadas
na escola, possui potencial para conquistar a liberdade individual dos discentes.
Assim, admitimos que o ensino de geografia pode ser grande contribuicdo para que
0 aluno construam suas identidades, reconheca sua capacidade de autonomia, e
sua libertagcdo, como Paulo Freire (2000, 1997, 2007) sempre defendeu. E, ainda,
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que possam compreender a sua inser¢ao na problematica social como intérprete da
realidade em que se insere.

Os PCNs, por considerarem a Geografia como ciéncia social, indicam como
objeto de seu estudo a sociedade. A Geografia € uma ciéncia que estuda as
relacdes entre o processo histérico que regula a formacgdo das sociedades humanas
e o funcionamento da natureza, pela leitura do espaco geografico e da paisagem.

Vejamos:

A Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo
histérico na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento
da natureza por meio da leitura do lugar, do territorio, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes nog¢des espaciais e temporais, bem como com os
fenébmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada
paisagem, para permitir uma compreensao processual e dindmica de
sua constituicado, para identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herangas das sucessivas relagdes no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interagdo. (BRASIL, 1998, p.26)

No ensino da EJA, geralmente ofertado no periodo da noite, oferece ensino

a alunos que passam o dia no trabalho, alunos com uma vivéncia cheia de atitudes e
que procuram a escola como forma de recuperar o tempo perdido, que n&o tiveram
oportunidade de estudo na idade certa. S&o alunos com criticidade pré-definida
diante do mundo que o cerca e essa forma de ver 0 mundo € papel fundamental
para o alcance dos objetivos pre-estabelecidos para as aulas. Nos trabalhos de sala
de aula com a disciplina de geografia, pode ser feito om um grande atrativo, ja que
esse olhar critico reflete diretamente no processo ensino aprendizagem como um

todo e com a geografia.

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagégicas
que permitam colocar aos alunos as diferentes situagdes de vivéncia
com os lugares, de modo que possam construir compreensdes novas
e mais complexas a seu respeito. Espera-se que, dessa forma, eles
desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes
aspectos da realidade, compreendendo a relacao
sociedade/natureza. Essas praticas envolvem procedimentos de
problematizacdo, observacéo, registro, descricdo, documentagao,
representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou
naturais que compdem a paisagem e o espaco geografico, na busca
e formulagao de hipdteses e explicagdes das relagbes, permanéncias
e transformagdes que ai se encontram em interagdo. Nessa
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perspectiva procura-se sempre a valorizagdo da experiéncia do
aluno. (BRASIL, 1998, p. 30)

O educando ao estudar o territério brasileiro, por exemplo, podem ser
usados diferentes mapas tematicos, que podem ser selecionados, de acordo com o
tema — politico, cultural, fisico e econdmico — o qual funciona como objeto de estudo.
E desafio do professor, conjuntamente com alunos, desvendar os critérios utilizados
na regionalizacéo de diferentes mapas. Ao estudar a Geografia do espaco nacional,
refletindo sobre os desdobramentos do sistema econdbmico, ao introduzir o tema, é
possivel propor como inicio de estudo, de analise e reflexao diferentes mapas
tematicos que utilizam indicadores socioecondmicos, para que os alunos construam
uma divisdo regional com base em seus préprios critérios, com a mediacdo e
orientacdo do professor.

Tal exemplo, na EJA, eleva um leque de opcdes de trabalhos construtivos e
relevantes para a motivacdo do aluno na aula. Motivagdo que é fator primordial para
o trabalho em sala de aula, a noite, com alunos que s&o adultos, que tém grandes
responsabilidades familiares e, certamente, encontram cansados mental e
fisicamente. E justamente a auto depreciacdo do grupo dominado como lembrou
Paulo Freire (1997), pois a auto-imagem do dominado nao Ihe permite a construgéo
de uma identidade digna, nem o faz se ver como membro de uma classe. E,
consequentemente, muitos acabam ficando pelo caminho da vontade sem ver
possibilidade de continuagdo e progresso, portanto escolhemos atuar nessa
realidade entendendo que as necessidades dos educandos muitas vezes
ultrapassam os muros da escola e as fronteiras do fazer pedagogico.

Os PCNs, por considerar a Geografia como ciéncia social, colocam como
objeto de seu estudo a prépria sociedade baseada no aluno. Por ser uma ciéncia
que estuda as relacbées entre o processo historico e ainda regula a formacéo das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza, pela leitura do espaco
geografico e da paisagem. (BRASIL, 1998)

A partir de uma visdo de mundo que siga a metodologia conduzida pelos
PCNs pede a construcdo de um discurso social acerca de suas contradicdes,

anseios, dinamicas e conflitos num contexto espaco-temporal.
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As atividades avaliativas podem observar as tentativas do aluno para realizar
a tarefas propostas. O didlogo, as indagacgdes, as visdes criticas. Deve-se, ainda
levar em consideracao, acima de tudo, a autonomia do aluno e seus progressos dia
a dia. Uma avaliagdo formativa e qualitativa que contemple debates, participagbes
ativas e a cooperacao entre professor e aluno; e aluno e aluno.

A prética educativa compde-se de grandes desafios, desde o planejamento,
assando pela aplicacdo das metodologias até a avaliagdo. E na EJA, esse desafio
parece mais instigante, pois trata de um publico que ja conhece 0 mundo em vive e
frequenta a escola com o objetivo que vai além de conhecer. 0 educando busca
compreender, refletir criticamente sobre esse mundo. E o professor como mediador
de todo esse processo faz um estudo diario de seu aluno, de si mesmo, 0 que vai
muito adiante de uma simples transmiss&o de conhecimento, vai buscar o que
emociona, 0 que atrai, 0 que manifesta o poder da aprendizagem sobre o ser

humano.

6 METODOLOGIA

Gil (2007, p.17), ensina-nos que pesquisa é definida como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases,
desde a formulacdo do problema até a apresentacado e discussao de
resultados.

Assim, esse trabalho se orienta a partir de uma questao inquietante: como
metodologia de educadores como Paulo Freire tem orientado a pratica pedagogica,
quais suas contribuicbes para o desenvolvimento do trabalho docente?

Nesse breve exposto, realizado através de pesquisa bibliografica e relato de
experiéncia, objetivamos aprofundar o conhecimento nos estudos do educador
Paulo Freire, conhecer a histéria da referida modalidade do Ensino de Jovens e
Adultos, reconhecer a metodologia aplicada na atualidade, bem como a vivéncia e
os alunos frequentadores da mesma, assim como 0s profissionais que atuam com

essa modalidade de ensino. O alcance desses objetivos levou a produzir uma
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pesquisa qualitativa, confrontando breve experiéncia de trabalho docente com
Jovens e Adultos com estudos bibliograficos.

Podemos, dessa forma reconhecer que as praticas de ensino na EJA acerca
dos nossos sistemas educacionais constam principalmente os conteudos das areas
e disciplinas. Aprender €, sem duvida, dominar conteudos e também mobilizar esses
saberes para o dominio de competéncias académicas. Porém, aprender ndo se
restringe a dimensdo cognitiva. Integra, indissociavelmente, conhecimentos,
capacidades, comportamentos e atitudes. Para tanto, usamos muitas vezes os
pensamentos de Paulo Freire visto que, consta de um conjunto de instrumentos
capazes de qualificar o aluno — pessoa — como um todo.

Ainda que trabalhar o conhecimento em sala de aula com adultos uma
espécie de medicéo, os procedimentos metodolégicos sdo muito mais amplos que a
medicao ou a qualificagdo. A sala de aula n&o funciona como um processo parcial e
nem linear. Mesmo que se trate de um processo, esta inserida em outro muito maior,
a vida do aluno. Nesse sentido, € apenas um subconjunto do processo ensino-
aprendizagem e também nao € linear porque deve ter reajustes permanentes. O
elemento chave do ensino cotidiano escolar na Educagcdo de Jovens e Adultos
implica em julgamento, apreciagdo, valoragdo; implica, ainda, que quem o pratica

tenha uma direcdo que permita atribuir valores possiveis a essa realidade.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apds alguns meses de experiéncia com o Ensino de Geografia na Educacéo
de Jovens e Adultos pude presenciar alguns acontecimentos que enriqueceram
minha vida como docente na area de Geografia.

O trabalho com jovens foi, em minha concep¢do, um dos momentos muito
significantes a minha aprendizagem porque |a tive a oportunidade de me deparar
com uma realidade que sempre soube que existia, mas antes ndo havia
oportunidade de vivenciar. Até entao so havia lecionado em escolas particulares do
municipio de Sapé, Paraiba, onde resido e o trabalho na escola publica e no turno

da noite era, até ent&o, novidade para mim.
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E fundamental que o professor da EJA tenha a consciéncia da valorizacéo
do outro, & importante valorizar o0 conhecimento que este aluno possui, pois durante
toda a vida do aprendiz, ele adquire um vasto conhecimento do senso comum, dai a
importancia da valorizacdo de suas experiéncias de vida externa a trazer para a sala
de aula; espaco de educacédo sistematica, e evidentemente ndo se limitar apenas ao
eu ele aprendeu durante sua vida.

Como sabemos, a modalidade EJA foi criada para atender pessoas que nao
concluiram os estudos em tempo regular. Senhores, senhoras, jovens, em sua
maioria donos e donas de casa, trabalhadores os quais se dispdem a ir a escola
apds suas jornadas diarias de afazeres. Pessoas simples em seu modo de viver,
porém de uma riqueza de conhecimento e saberes, sem precedentes.

Tais saberes, com o passar do tempo, tornaram-se meus saberes. Foi entdo
que lembrei as sabias palavras de Paulo Freire: “educar e educar-se, na pratica da
liberdade, é tarefa daqueles que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e
podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar em saber que

pouco sabem, possam igualmente saber mais.

O conhecimento na agdo, ou o conhecimento tacito, seria aquele
constituido na pratica cotidiana do exercicio profissional.
Concebemos que esse € um saber que se constréi com base nos
conhecimentos prévios de formacdo inicial, articulado com os
saberes gerados na pratica cotidiana, de forma assisteméatica e
muitas vezes sem tomada de consciéncia acerca dos modos de
construgdo. Para um projeto de formagdo numa base reflexiva, torna-
se fundamental conhecer e valorizar esses conhecimentos que séo
constituidos pelos professores, seja através de uma reflex&o tedrica,
seja através desses processos eminentemente
assistematicos.(LEAL, 2005, p.114)

Nesse sentido, pude compreender que a inser¢cao do professor na realidade
dos alunos, contribui para grandes subsidios e maior compreensdo das experiéncias
de vida dos mesmos. Contudo, hoje essa insercao fica comprometida dada a
precarizacdo das condicbes de trabalho do professor, uma vez que €& uma
modalidade oferecida pelo sistema publico, o qual sabemos que é falho em relacéo
a estrutura para atender melhor o educando e o educador, que se submete a
extensivas jornadas de trabalho, até chegar a escola, sendo essas algumas

dificuldades de integrar-se ao conhecimento dessa realidade pelo professor.
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Deve-se ao educador dessa modalidade de ensino refletir sua pratica
pedagdgica cotidianamente, além de reconhecer que este € um processo de grande
responsabilidade social e educacional, o qual o docente é o mediador do
conhecimento. No sentido de avangar no conhecimento, possibilitando novas
aprendizagens.

Com os dias, notei, através da vivéncia, a caréncia desses alunos. E
inicialmente foi meu primeiro desafio, pois antes de inserir 0 conteudo programatico
tive que trabalhar a afetividade e através dela demonstrar confianga e s6 entéo
direcionar seus saberes de maneira adequada aos saberes solidos e sistematizados.
E, por conseguinte, mostra-los que séo parte integrante e fundamental do meio no
qual estdo inseridos e também s&o agentes influenciadores e transformadores do
seu espaco geografico.

Foi a partir das experiéncias deles que iniciamos 0 nosso trabalho. Fomos
aos poucos trocando essas experiéncias através das nossas aulas. Quando em
meio a conversas, que a principio, pareciam corriqueiras, introduziamos um novo
assunto e correlacionavamos com o que estadvamos vivenciando. Era assim que
iamos introduzindo o ensino da geografia na vida escolar e no dia-a-dia deles.

E bem verdade, que temos que ser mais sensiveis a realidade dessa
clientela. E tentarmos ser em nossas aulas o mais atrativo possivel. Pois os
mesmos, tém uma rotina enfadonha e dificil poder de concentracdo se n&o forem
estimulados de maneira cuidadosa.

Além das nossas aulas se tornarem atrativas, nossas avaliagdes tornaram-
se mais agradaveis. Porque por meio das apresentacbes argumentadas ao final de
cada conteudo através de debates, maquetes, discussdes, seminarios e outros. Fui
percebendo o0 quao estavam cada vez mais confiantes, seguros, e estimulados em
seguir em frente e o quanto haviam se desenvolvido. Sem comentar o quanto eu

amadureci e enriqueci 0s meus conhecimentos com essa experiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que o Brasil vem promovendo diversas politicas de inclusédo social,

e isso vem correndo de forma notdria em nossas escolas. Nosso pais vem
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procurando reparos sociais para aquelas geracdes excluidas dos modos de vida
econdmico e social que avanca de forma significativa.

A Educacgéao de Jovens e Adultos no Brasil, como vimos no decorrer do
breve exposto desse trabalho de pesquisa, enquanto proporciona reparos sociais,
proporciona forca na autoestima daqueles que poderiam ter sido condenados pelo
sistema a ficar & margem de uma sociedade letrada e livre de discriminacéo.
(FREIRE, 2005; FREIRE, 1999) Segundo Alvaro Vieira Pinto (1991, p, 27), “A
educacdo de adultos visa a atuar sobre as massas para que estas, pela elevacao de
seu padrdo de cultura, produzam representantes mais capacitados para influir
socialmente”.

O sucesso educacional através da universalizagdo da educacgao escolar em
todos os aspectos, sejam sociais, econdmicos, culturais; deve ser o grande objetivo
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil frente as dificuldades que a realidade
das escolas de EJA enfrentam.

Contudo a educacdo de adultos exige cuidados especiais, pois € composta
por um alunado que deriva de familias mais humildes da sociedade, mas que s&o
fortes detentores de conhecimentos de vida. S&o alunos que muito tém a aprender e
com a mesma medida para ensinar, alunos que se tornam auténomos quando |he é
dado pleno respeito. Assim, diz Paulo Freire (2007, p.66), “o respeito, a autonomia e
a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou n&o
conceder uns aos outros”.

Considerando este momento propicio para realizacdo da andlise das
reflexdes finais, embora reconhegamos que este trabalho ndo foi totalmente
concluido neste estudo, uma vez que 0 mesmo nos proporcionou um resgate
(instrumento) para futuros aprofundamentos acerca do tema pesquisado.

Procuramos no transcorrer desta trajetéria compreender teorias fundamentais
sobre a Educacéo de Jovens e Adultos e a analise das mesmas foi um momento de
grande acerto.

Essa andlise tedrica e pratica nos fizeram perceber o quanto é util para
conhecimento de aspectos do processo com 0s quais 0s avaliadores e os avaliados
estdo muito envolvidos, pois o avaliador langa um olhar externo sobre o objeto da
avaliagéo, podendo assim contribuir com visdes diferentes das do avaliado sobre a
funcdo da educacdo, os padrées de desempenho desejavel, os métodos de ensino e

avaliagdo.
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Educadores que sédo comprometidos com a Educacao de Jovens e Adultos,
tém papel fundamental de ser, além de professor, o estimulador, o0 mediador de seus
alunos. O educador, deste modo, precisa ser consciente da necessidade de buscar
novos mecanismos dia a dia, e também teorias que estimulem seus aprendizes, uma
vez que, estes tém muitos motivos externos, pela sua vivéncia, jornada de trabalho e
responsabilidades familiares e sociais, que podem leva-lo ao abandono da sala de
aula promovendo novos meios de alcangar seus objetivos. Assim, lembremos o que
diz o estudioso: “N&o ha razdo para se envergonhar por desconhecer algo,
testemunhar a abertura dos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios,

s&o0 saberes necessarios a pratica educativa” (FREIRE, 2007, p. 153).
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