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RESUMO

De acordo com Watkins, Brawerman-Albini e Bertochi (2010) muitos estudantes e
professores de inglés comentam que a pronuncia da LI € um topico que constantemente €
renegado por eles. Por vezes, este elemento ¢ considerado dificil de ser entendido ou de ser
praticado pelos mesmos. Diante disso, consideramos relevante buscar entender o por que
dessa relacdo dificultosa entre os estudantes do curso de Letras-Inglés e a pronincia do
idioma (inglés) e que questdes colaboram para a materializagdo deste contexto. Assim, a
presente pesquisa objetiva compreender como se da o vinculo do estudante de Letras-Inglés
com a pronuncia de lingua inglesa a partir de duas perspectivas: a do aluno iniciante, em seu
primeiro periodo de curso e a do aluno veterano em seu ultimo semestre de curso. Tal estudo
foi realizado na Universidade Estadual da Paraiba Campus III, Guarabira-PB e teve a
participagcdo de dez estudantes matriculados no curso de Letras-Inglés, sendo eles cinco
estudantes do oitavo periodo e cinco estudantes do primeiro periodo. Para a coleta de dados
optamos pela aplicagdo de questionarios. Como referencial tedrico de nosso trabalho
utilizamos os estudos de Leffa (1998); Celce-Murcia et al.(2010); Barreto e Alves(2012);
Oliveira (2014); Jenkins (2000) ; dentre outros. A partir da analise dos dados,
compreendemos que alguns aspectos apontados em nosso estudo, devem ser olhados com
uma maior aten¢ao pela institui¢do de ensino, docentes e discentes do curso de Letras-Inglés,
de modo que estes possam buscar melhorias que possibilitem uma melhor formagao para estes
futuros profissionais.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Ensino de pronincia, Formagao de professores.



ABSTRACT

According to Watkins, Brawerman-Albini and Bertochi (2010) many students and teachers of
English comment that the LI pronunciation is a topic that is constantly denied by them.
Sometimes this element is considered difficult to be understood or to be practiced by them.
Therefore, we consider it relevant to seek to understand why this difficult relationship
between students of the English-language course and the pronunciation of the language
(English), and which issues contribute to the materialization of this context. Thus, the present
research aims to understand how the bond of the student of English-Letters with the
pronunciation of English language occurs from two perspectives: that of the beginner student,
in their first period of course and that of the veteran student in their last semester of course.
This study was carried out at the Universidade Estadual da Paraiba Campus IlI, Guarabira-PB
and had the participation of ten students enrolled in the English-Language course, with five
students from the eighth period and five students from the first period. In order to collect data
we opted for the application of questionnaires. As a theoretical reference of our work we use
the studies of Leffa (1998); Celce-Murcia et al. (2010); Barreto and Alves (2012); Oliveira
(2014); Jenkins (2000); among others. From the analysis of the data, we understand that some
aspects pointed out in our study should be looked at with greater attention by both the
teaching institution, teachers and students of the English-language course, so that they can
seek improvements that enable a better Training for these future professionals.

Keywords: English language, Pronunciation teaching, Teacher training.
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INTRODUCAO

Em determinado momento, enquanto estudante do curso de Letras-Inglés da UEPB-
campus I1I, me vi inquieta em relag¢do a postura dos colegas de classe e outros estudantes para
com a pronuncia em Lingua Inglesa (LI). Percebi que na maioria das vezes os alunos
buscavam se aperfei¢oar em diversos aspectos da LI, mas quase sempre a prontncia ficava em
segundo plano ou era desprezada. O que parecia acontecer era que muitos destes estudantes
compreendiam os estudos fonéticos e fonologicos da LI dificeis de serem entendidos ou de
serem praticados, o que possivelmente contribuia para que os mesmos tivessem pouca
proximidade com tais aspectos. Diante disso, considerei relevante buscar entender o porqué
dessa relagdo dificultosa entre os estudantes do curso de Letras-Inglés e a pronuncia do
idioma (ingl€s) e que aspectos colaboravam para a materializagdo deste contexto.

Desse modo, a presente pesquisa objetiva compreender como se da o vinculo do
estudante de Letras-Inglés com a pronuncia de lingua inglesa a partir de duas perspectivas: a
do aluno iniciante, em seu primeiro periodo de curso € a do aluno veterano em seu ultimo
semestre de curso.

Tal estudo foi realizado na Universidade estadual da Paraiba Campus III, Guarabira-
PB e teve a participa¢ao de estudantes matriculados no curso de Letras-Inglés . A quantidade
de estudantes que participaram da pesquisa foi de dez alunos, cinco estudantes do oitavo
periodo compondo o grupo 1 (G1) e cinco estudantes do primeiro periodo compondo o grupo
2 (G2) .Para a coleta de dados optamos pela aplicacao de questionarios.

Como referencial tedrico de nosso trabalho utilizamos os estudos de Leffa (1998);
Celce-Murcia et al.(2010); Barreto e Alves(2012); Oliveira (2014); Jenkins (2000); dentre
outros.

Dividimos a pesquisa da seguinte forma:

No capitulo 1, discorreremos sobre a fundamentagido tedrica de nosso trabalho,
pontuando assim aspectos relacionados ao ensino de prontncia de LE, também discutiremos
sobre a formagao dos professores de Inglés como LE, bem como indicaremos algumas
consideragdes a respeito da formacdo do profissional de Letras e as Diretrizes Curriculares.
No capitulo 2, descreveremos a metodologia utilizada neste estudo. No capitulo 3,
apresentaremos os resultados obtidos através desta pesquisa, bem como faremos a discussao

dos mesmos. No capitulo 5 apontaremos as consideragdes finais deste trabalho.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

No surgimento das metodologias e abordagens de ensino de LE, o tratamento dos
aspectos fonético-fonoldgicos sempre constituiu um elemento debativel por parte da literatura
de modo a seguir uma tendéncia pendular como apontam Leffa (1998), Celce-Murcia et
al.(2010),Barreto e Alves(2012) e Oliveira (2014). Dessa forma, a pronuncia da lingua
estudada recebia maior ou menor destaque dependendo da metodologia que estivesse sendo
usada no momento. Assim, vejamos na proxima se¢ao como se da o tratamento da pronuncia

em fung¢do das diversas abordagens tedrico-metodologicas em sua perspectiva diacronica.

1.1 OS METODOS E O ENSINO DE PRONUNCIA EM LE

Segundo Celce-Murcia et al. (2010), até o fim do século XIX, o ensino de pronuncia
acompanhava especificamente as Abordagens Intuitivo-imitativas (intuitive-imitative
approaches), as quais estimulavam que os estudantes escutassem, repetissem e/ou imitassem
os sons da lingua alvo. Apods essa fase, as Abordagens Analitico-linguisticas (analytic-
linguistic approaches) emergiram e com elas, a inser¢ao de recursos como o alfabeto fonético,
descrigOes articulatorias, representagdes do trato vocal e diversos outros recursos. Nestas
abordagens, também havia o incentivo a pratica da repetigdo dos sons.

Ainda nos reportando ao final do século XIX, surge o método de Gramatica e
Tradugdo (grammar-transiation), o qual segundo Leffa (1998) “tem sido a metodologia com
mais tempo de uso na histéria do ensino de linguas”. O ensino de pronuncia nesta concepgao
era bastante precario ja que a esséncia deste método propunha em suas aulas apenas o trabalho
com a gramatica, vocabulario e tradu¢do. Posteriormente a esta metodologia, surgiu o Método
Direto (direct method), no qual a oralidade teve um maior destaque, visto que como afirma
Oliveira (2014, p.86) o objetivo do mesmo era “desenvolver a capacidade de comunicagdo
dos estudantes”, logo a fala era “o principal alvo de aten¢do nas aulas”. No entanto, a
pronuncia era ensinada por meio de intui¢do e imitago.

Durante as décadas de 1950,1960 e 1970 o método muito usado para o ensino de
linguas estrangeiras foi o Audiolinguismo ou método Audio-lingual (audiolingualism). O
mesmo tinha como objetivo, de acordo com Oliveira (2014, p.96), “tornar o estudante capaz
de se comunicar na lingua estudada com o nivel de proficiéncia semelhante ao de um falante

nativo, principalmente, na linguagem oral”. Neste método, a pronuncia tinha grande
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relevancia, porém, também era trabalhada nas aulas por meio de exercicios de imitagio e
repeticao.

O Audiolinguismo “era 0 método da moda”, mas ja provocava uma inquietacdo e uma
insatisfagdo muito grande entre linguistas e professores de linguas, como aponta Oliveira (op.
cit, p.105). Dessa maneira, houve uma procura por novas metodologias que suprissem os
anseios e objetivos destes profissionais. Neste contexto, surgiram alguns métodos
alternativos, 0s quais eram embasados por uma perspectiva humanista. Ainda segundo
Oliveira (op. cit, p.105), as ideias humanistas era o que estava em voga naquele momento e
acabaram influenciando a maioria destes métodos.

O Método Silencioso (silente way) foi um desses métodos alternativos. Nele, embora
houvesse muita atengdo a estrutura da lingua-alvo, existia uma grande preocupagdo com a
precisao na produgao dos sons, desde os estagios iniciais. Um dos tipos de materiais utilizados
neste método, segundo Oliveira (2014, p.109), era os cartazes de apoio como o sound-color
chart e o Fidel', os quais traziam combinac¢des de letras para a pratica da pronuncia.

Outras duas metodologias, também oriundas dessa fase, foram o método de Resposta
Fisica Total ou simplesmente ‘TPR’ (total physical response) e o CLL (community language
learning). Em relagdo ao primeiro método, a premissa era o uso de movimentos corporais
para o ensino de linguas através de comandos orais que estimulavam as habilidades de
percep¢do da linguagem do aprendiz, através de respostas fisicas, ao ouvir enunciados em
lingua estrangeira, como afirma Asher (1968). Ja o CLL foi um método centrado no aluno que
baseava-se no uso de técnicas de terapia de grupo (LEFFA, 1998). Embora no TPR a
compreensdo oral tenha sido o item mais enfatizado e no CLL a tradugdo e a preocupacao
com o emocional do aluno tenham sido os aspectos mais importantes, podemos considerar
que houve certa atencdo a pronuncia nestes métodos se compararmos com o método de
Gramatica e Tradugdo, por exemplo.

As abordagens comegam a dar conta de que o aprendiz deve interagir mais no
processo ensino aprendizagem e assim, as propostas de um ensino com olhar mais
comunicativo comegam a emergir. A Abordagem Natural (natural approach), por exemplo -
na qual, segundo Leffa (1998), a premissa basica dessa abordagem era de que o aluno
recebesse um imput linguistico quase totalmente inteligivel, de modo a aumentar sua

compreensdo da lingua. Além disso, a fala deveria manifestar-se naturalmente, sem que fosse

! Segundo Larsen-Freeman (2000), o sound- color chartera um tipo de cartaz que continha blocos coloridos,
cada bloco representava um som na lingua alvo. Este recurso era utilizado para ensinar os alunos a formar
silabas, palavras e sentencgas no idioma estudado. Ja o Fidel (também um tipo de cartaz), era uma ferramenta
utilizada para que os estudantes fizessem associagdes entre os sons da lingua alvo e sua soletragao.
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algo for¢ado pelo professor. No que concerne especificamente a pronancia, havia uma
concepgdo de que a mesma seria adquirida de forma implicita e natural.

A luz de uma interagdo maior entre o aprendiz e seu contexto sociocultural, surgem,
pois, as abordagens comunicativas onde a cultura e costumes passam a representar um papel
importante no contexto do ensino de pronincia em LE. Nestas abordagens, leva-se em conta o
sotaque da LM do aprendiz sem discrimina-lo. As abordagens comunicativas trabalham sob o
viés da ‘adi¢@o de sotaque’ (accent addition) e nao mais ‘reducdo de sotaque’ (non-accent
reduction) como faziam o Audiolinguismo e demais metodologias intuitivo-imitativas (cf:
Kramsch, 1993; Jenkins, 2000, 2007 e Gilbert, 2008). Tais abordagens também tinham como
grande preocupa¢do o emprego de linguagem apropriada, em conformidade a situagdo
comunicativa € a funcdo desempenhada pelos participantes, durante esta ocasidao. Elementos
como dialogos artificiais para a explicitacdo de aspectos gramaticais ndo tinham relevancia, o
foco da aprendizagem aqui n3o estava na forma linguistica, mas sim na comunicag¢ao
(LEFFA, 1988). No que se refere a pronuncia, podemos dizer que estas abordagens
propunham que o ensino deste item tivesse como meta a inteligibilidade durante alguma
situa¢do comunicativa na lingua alvo, ou seja, o importante era que houvesse compreensao
entre os interlocutores.

No que diz respeito aos dias atuais, ndo podemos afirmar com precisdo que método
vem sendo utilizado pela grande maioria dos professores de inglés. No entanto, podemos
sugerir que provavelmente a Abordagem Comunicativa ¢ uma das metodologias mais
utilizadas atualmente para o ensino de lingua inglesa, bem como aponta uma pesquisada
realizada por Liu (2004), em meados de 1999. Neste estudo, Liu selecionou de forma aleatoria
800 professores (de 62 paises) que eram membros do TESOL? (feachers of english for
speakers of other languages) e enviou-lhes um questionario com algumas perguntas sobre
métodos de ensino de lingua estrangeira. Destes professores, 448 responderam a este
questionario. Através deste estudo, foi constatado que, dentre dez métodos de linguas
estrangeiras incluidos na pesquisa, 84% dos participantes demonstraram familiaridade com a
Abordagem Comunicativa. Vale salientar que nesta mesma pesquisa, 74% dos docentes

apresentaram preferéncia com o método eclético’.

20 TESOL é uma associagdo internacional de professores de inglés como LE/L2. Acesso em:
https://www.tesol.org/

3 Segundo Oliveira (2014) o método eclético diz respeito aquele em que “o professor adota técnicas, atividades
e principios tedricos de métodos variados sem se comprometer teoricamente com nenhum deles”.
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Encerraremos esta se¢do, colocando que € importante citarmos que estamos falando de
dados que foram coletados no final do século XX, porém concordamos com Oliveira (2014)
quando, ao se referir ao resultado desta investigagdo, diz que € “improvavel que o cenario
tenha mudado drasticamente de 14 para c4”.

A seguir, faremos algumas breves pontuagdes acerca de como tem se dado o ensino de

pronuncia de LE nos dias atuais.
1.2 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE PRONUNCIA DE LE ATUALMENTE

Diante da conjuntura exposta, acreditamos que, possivelmente, hoje em dia, o ensino
de pronuncia em LE se configure fortemente nestes dois moldes metodologicos citados
anteriormente. E € exatamente esta situa¢do que nos faz refletir se realmente os aspectos
fonético-fonoldgicos tém sido trabalhados nas aulas de LE, de forma satisfatoria.

De um lado, temos uma concepg¢ao de ensino, na qual o professor possivelmente nao
possui predilegdo aos fundamentos teoricos de um método especifico, optando assim por
técnicas e principios tedricos de diversas metodologias, o que nos leva a pensar que 0 mesmo
esta livre para escolher se deseja ou ndo trabalhar os aspectos relacionados a pronuncia da
lingua alvo, bem como a forma que estes elementos podem ser inseridos nas aulas. Do outro,
temos uma abordagem que embora apresente certa inclinagdo pela prontncia, ndo parece
propor um ensino que promova a inser¢do dos elementos fonético-fonologicos da lingua
estudada em um contexto significativo para os estudantes, restringindo-se, por vezes, as
atividades baseadas em repeti¢do e exercicios descontextualizados. Bem como afirmam Alves

e Barreto (2012, p.234-235), quando argumentam que

na realidade atual de ensino tende-se a priorizar uma pratica
caracterizada pela mecanizagdo, o tradicional l/isten and repeat, em
que o foco ¢ aspecto fonético-fonoldégico a ser ensinado,
independentemente do conteudo comunicativo em que tal aspecto
possa ser inserido.

E interessante lembrarmos nesta discussdo, que ndo estamos aqui desmerecendo a
importancia que as atividades de /isten and repeat tém para o estudante durante o aprendizado
de uma LE. Como sabemos, tais exercicios podem auxiliar no que se refere a “discriminagao e
a repeti¢ao dos sons” (ALVES, 2012, p. 236a). Entretanto, acreditamos que eles ndo precisam
ser o centro do ensino de pronincia, mas sim como apontado por Pennington (1996), que eles

sejam vistos como “um passo em dire¢do a uma pratica mais comunicativa e significativa”.
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Concordamos com Alves e Barreto (2012, p.234-235b), portanto, quando eles afirmam
que mesmo que atualmente se tenha dado destaque a importancia de um ensino de pronutncia,
de modo em que a explicitagdo dos sons da lingua esteja integrada a um propdsito e a um
contexto significativo, parece que na pratica ndo € bem isso que ocorre. Ainda, neste ambito,
em consonancia com Naiman (1992), acreditamos que o ensino de pronincia na
contemporaneidade parece apresentar técnicas e praticas que se revelam muito atrasadas se
compararmos, por exemplo, ao ensino dos outros aspectos formais da LE. O que
presumivelmente, aliado a diversos outros fatores que podem influenciar neste contexto, faz
com que acreditemos que este ensino ndo esta pronto para suprir as necessidades dos
aprendizes e, consequentemente, corrobora para que estes ndo tenham um aprendizado
plenamente satisfatorio.

Sendo assim, acreditamos que provavelmente os aspectos fonético-fonologicos da
lingua estudada tém sido trabalhados em uma perspectiva “rotulada” de comunicativa, mas na
realidade esta arraigada de velhas praticas provenientes de métodos antigos de ensino de
linguas.

Nesta se¢do, fizemos algumas consideragdes acerca de como o ensino de pronincia
em LE foi trabalhado a luz de diferentes métodos de ensino de linguas, bem como discutimos
a respeito de como este ensino tem se dado atualmente. A seguir, nos concentraremos a
algumas questdes relacionadas ao ensino de pronuncia do inglés como LE no Brasil. Para
1ss0, apresentaremos inicialmente algumas pontuagdes acerca da relag¢do entre a formacio do

professor e o ensino de pronuncia de lingua inglesa.

2. FORMACAO DO PROFESSOR E O ENSINO DE PRONUNCIA DE INGLES
COMO LE.

Muitos pesquisadores tém apresentado em seus estudos a importancia do ensino dos
aspectos fonético-fonologicos (Celce-Murcia, Brinton; Goodwin, 1996; Celce-Murcia,
Brinton; Goodwin; Griner, 2010; Derwing; Munro, 1998, 2005, 2008; Yavas, 2006; Zimmer;
Alves, 2009; Barreto; Alves, 2012), contudo, tais elementos n3o parecem receber tal
relevancia por parte de muitos docentes de LE, sendo por vezes, algo erradicado da pratica
destes profissionais (ALVES & BAUER, 2011).

Neste contexto, Morley (1994) aponta as seguintes consideragdes sobre atitudes e
crengas do docente a respeito do ensino de pronuncia: a) pronincia ndo € importante; b) os

alunos vao aprender por si mesmos; ¢) pronincia ndo pode ser ensinada e d) os professores
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acham que n3o tém capacidade para trabalhar com pronuncia. Se tratando mais
especificamente do ensino de pronuncia no contexto de lingua inglesa como LE, Mattos e
Souza (2007, p.84) argumentam que “por varios motivos, professores de inglés costumam
deixar o ensino da pronuncia de lado, ou simplesmente nio planejam sua inclusdo nos
programas de ensino por eles elaborados”.

Diante das afirmagdes apontadas acima, as seguintes questdes mostram-se pertinentes
para que reflitamos acerca deste cenario: Quais seriam as possiveis razdes que contribuem
para que diversos docentes de lingua inglesa apresentem pensamentos e atitudes dessa
natureza? Quais aspectos impossibilitam a pratica do ensino pronuncia? Por que alguns
professores ndo se sentem aptos para ensinar a pronuncia nas aulas de lingua inglesa? Estas e
tantas outras indagacOes surgem neste contexto, e um dos caminhos ao qual podemos
encontrar solugdes para tais perguntas possivelmente seja a formagao do professor de lingua
inglesa. Dessa forma, consideramos que s6 podemos entender essa realidade em que se
encontra o ensino de pronuncia de inglés se investigarmos como esta sendo a formagao dos

profissionais dessa area.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES NO BRASIL

Os estudos acerca da formag¢do do docente de lingua inglesa vém crescendo de
maneira significativa nas ultimas décadas, o que nos mostra que existem preocupagdes e
inquietacdes a respeito da qualidade da formagdo desses profissionais, bem como a
necessidade de constante revisdo das praticas e abordagens de ensino e adequagdes as
caréncias da sociedade com relag@o ao ensino de linguas (SANTOS, 2011).

Neste ambito diversos autores tracam algumas consideragdes que nos indicam como
tem sido a formacdo dos estudantes do curso de Letras-Inglés atualmente. Umas dessas
consideragdes apontam que as institui¢des propdem um estudo obsoleto aos seus alunos e nao
sdo capazes de formar profissionais que o mercado de trabalho precisa (ALMEIDA FILHO,
2000).

Em consonancia com Almeida Filho (2000), Farrell (2006) argumenta que as
faculdades ndo preparam os formandos para a realidade da sala de aula. Ainda neste quadro,
Gimenez (2009) argumenta que nds precisamos reconhecer que a formagao dos professores de
inglés tem sido insatisfatoria. De acordo com a autora, € costumeiro nio s6 em nosso pais,

como em outros paises da América Latina, constatar que tais docentes apresentam indices
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insuficientes de proficiéncia linguistica e de despreparo profissional para enfrentar as
situagdes adversas da maior parte das salas de aulas. Paiva (2003), por sua vez, discorre
acerca da insuficiéncia da formag@o universitaria e atribui essa situagéo a falta de jung@o entre
as disciplinas de conteido e as disciplinas pedagogicas. Segundo a autora, as disciplinas
pedagogicas desmembram a formagdo tedrica da pratica sem analisar e discutir o que € lingua,
o que € lingua estrangeira e como aprendemos ou adquirimos esta lingua.

Através dessas afirmacgodes, verificamos que a formacgdo de professores de inglés no
Brasil encontra-se em uma situagdo preocupante. O ambiente de aprendizagem desses
profissionais parece que esta falhando no desempenho de seu papel. E valido frisar que ao nos
referirmos ao “ambiente de aprendizagem” estamos levando em consideragdo todos os
responsaveis que compdem os estabelecimentos de ensino superior, portanto os docentes, 0s
orgaos superiores responsaveis pelo financiamento e gerenciamento destas instituigdes, bem
como os discentes estdo inseridos nesta concepc¢do. Sendo assim, o ndo sucesso da educagdo
dos docentes de inglés, perante o cenario apresentado, depende de todos os que estdo
envolvidos neste processo.

Dessa maneira, ao invés de apontarmos culpados neste percurso, consideramos que €
necessario indicarmos possiveis lacunas e dificuldades que possivelmente tém inviabilizado
uma formacao adequada destes profissionais. Para isso, apresentaremos inicialmente o que as
Diretrizes Curriculares anseiam para o profissional do curso de Letras, bem como as
provaveis incongruéncias que observarmos entre o que € desejavel por este documento e

aquilo que parece realmente ocorrer neste cenario.

2.1.2 FORMACAO DO PROFISSIONAL DE LETRAS E AS DIRETRIZES
CURRICULARES

Explicitaremos a seguir, de forma sintética, os cinco topicos presentes no texto das

Diretrizes Curriculares para o curso de Letras e suas respectivas caracterizagoes.

o Perfil dos Formandos

Neste topico, o texto expde o objetivo do curso de Letras que ¢ a formagdao de
profissionais interculturalmente qualificados, aptos a lidar de forma critica, com as
linguagens, nos contextos oral e escrito, e cientes de sua integracdo na sociedade e das
relagdes com o outro. Além disso, € relatado que independentemente da modalidade optada

pelo formando, o profissional em Letras
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deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifesta¢cdes culturais, além de ter
consciéncia das variedades linglisticas e culturais. Deve ser
capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formagao profissional
como processo continuo, autdbnomo e permanente. A pesquisa €
a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre
temas e questOes relativas aos conhecimentos linguisticos e
literarios (BRASIL, 2001, p.30).

o Competéncias e habilidades

Nesta sec¢do, € declarado que o graduando em letras devera ser reconhecido por
competéncias e habilidades adquiridas durante sua formagao académica. Portanto, segundo o
texto, o curso de Letras deve colaborar para o aperfeicoamento das seguintes competéncias e
habilidades:
— dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestagoes
oral e escrita, em termos de recepgao e produgdo de textos;
— reflex@o analitica e critica sobre a linguagem como fenomeno psicologico, educacional,
social, historico, cultural, politico e ideologico;
— vis@o critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas e literarias,
que fundamentam sua formagao profissional;
— preparagao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do mercado de trabalho;
— percepgao de diferentes contextos interculturais;
— utilizag@o dos recursos da informatica;
— dominio dos contetidos basicos que s3o objeto dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio;
—dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢do dos

conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

o (Conteiudos Curriculares
Neste ponto, € exposto que os conteudos definidos basicos precisam estar relacionados as

areas dos Estudos Linguisticos e Literarios. Tais estudos devem ter como base a concepgao da
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lingua e da literatura como pratica social e como forma mais elaborada das expressdes
culturais. Além disso, devem associar a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica.
Integrados a estes estudos, devem estar os conteudos caracterizadores de formacgao
profissional em Letras, aos quais incluem os estudos linguisticos e literarios, praticas
profissionalizantes, estudos complementares, estagios, seminarios, congressos, projetos de
pesquisa, de extensdo e de docéncia e cursos sequenciais. Se tratando especificamente das
licenciaturas, deverdo ser inseridos os conteudos estabelecidos para a educagdo basica, as

didaticas especificas de cada conteudo e as pesquisas que as fundamentam.

e Estruturacdo do Curso

Neste ponto, o documento propde que os cursos incluam no seu projeto pedagdgico os
pardmetros para o estabelecimento das disciplinas obrigatérias e optativas das atividades
académicas do bacharelado e da licenciatura, e a sua forma de organiza¢do: modular, por

crédito ou seriado.

o  Avaliacdo

Neste ultimo ponto, € proposto que a avaliagdo a ser realizada no curso deve constituir
processo de desenvolvimento continuo e de crescimento qualitativo, baseando-se nos
seguintes aspectos:

» (Coeréncia das atividades quanto a concepgdo e aos objetivos do projeto pedagdgico

enquanto ao perfil do profissional formado pelo curso de Letras;

» Validagao das atividades académicas por colegiados competentes;

* Orientagao académica individualizada;

» Adocéo de instrumentos variados de avalia¢do interna;

* Disposi¢do permanente de participar de avaliagio externa.

Diante dos topicos citados, podemos observar que as Diretrizes apresentam muitos
aspectos que sio fundamentais para a formagao do profissional de Letras. Porém, elas também
parecem nos direcionar para a ampla incompatibilidade entre aquilo que € esperado por tal
documento e o que realmente ocorre, por vezes, no contexto de educagdo de professores de
linguas. Desse modo, apontaremos algumas problematicas que exprimem essa visao de
expectativa- realidade, as quais podem prejudicar o alcance de uma formacgo satisfatoria

desses futuros docentes a luz do que € indicado pelas Diretrizes.
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Como pudemos constatar, o documento fala sobre o dominio do formando no que
concerne o uso da lingua nos seus diversos aspectos, bem como na recep¢do e produgio de
textos e conhecimento dos conteudos referentes ao ensino fundamental e médio. Perante a
esta afirmacdo, podemos inferir que esse € um dos aspectos, que infelizmente, é almejado no
curso de Letras, mas muitas vezes ndo € alcancado. Por diversas vezes isso acontece pelo fato
de muitos estudantes sairem das escolas e entrarem neste curso sem ter um conhecimento
basico da lingua. Neste debate, concordamos com Walker (2003, p.44) quando ele fala acerca

da “existéncia de um circulo vicioso no ensino de inglés em nivel nacional”, no qual,

o mau aproveitamento dos sete anos de lingua estrangeira modema na
grade curricular do ensino basico leva muitos estudantes a ingressar na
faculdade de Letras sem nenhum dominio da lingua inglesa. Por sua
vez, muitas universidades ¢ institutos de ensino superior ndo
conseguem suprir tais deficiéncias, formando, deste modo,
profissionais fracos nos seus cursos de licenciatura.

E conveniente mencionarmos que, ao concordarmos com essa situagao exposta por
este circulo vicioso, ndo estamos culpando as universidades por ndo conseguirem aniquilar as
dificuldades dos formandos, o que gostariamos de enfatizar é que o fortalecimento da
ocorréncia desse circulo so dificulta a materializagdo daquilo que € proposto pelas Diretrizes.
Enquanto ndao buscarmos solugdes para esta realidade, muitos outros formandos sairdo das
instituigdes “fracos nos seus cursos de licenciatura” e, por consequéncia, estardo
proporcionando um ensino precario de lingua inglesa para seus futuros alunos.

Outro aspecto que merece ser indicado aqui € o fato das Diretrizes falarem sobre uso
de novas tecnologias e da utilizagao de recursos de informatica na educagao dos formandos.
Mais uma vez, nos deparamos com algo que parece para diversas instituigdes e universidades
ndo passam de desejos. Afirmamos isso, por sabemos que em muitos ambientes de formagao
de professores o investimento das politicas publicas € insignificante no que diz respeito a
novas tecnologias. Portanto, a escassez desses elementos tecnologicos € grande e muitas vezes
o unico item desse carater disponibilizado para os docentes se resume a um Data show. Como
consequéncia, a inviabiliza¢do dos formandos entrarem em contato durante suas aulas com
novas tecnologias as quais tém crescido tanto na sociedade contemporanea e tém sido
ferramentas auxiliadoras no contexto educacional, visto que tais inovagdes “tornaram mais
visiveis as possibilidades de desenvolvimento de outras atividades de ensino e aprendizagem”

(MUGNOL, 2009).
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Como vimos, os itens pesquisa e extensao aliada ao ensino também s3o mencionados
no documento e mostram-se como itens pertinentes em nossa discussdo. Tais itens sdo
apontados pela Constituigdo Federal de 1988em seu artigo 207, como elementos que sdo
inseparaveis, sendo, portanto dever das universidades obedecer “ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, Constituigdo, 1988).

A respeito deste principio da indissociabilidade, podemos afirmar que o mesmo
corresponde a um conceito de qualidade do trabalho académico que facilita a proximidade
entre universidade e sociedade, a auto-reflexdo critica, a independéncia teorica e pratica dos
estudantes e o sentido social do trabalho académico. Desse modo, a efetivagdo deste principio
supde a execugdo de projetos coletivos de trabalho que se referencie na avaliagdo
institucional, no planejamento das atividades institucionais e na avaliagdo que leve em
consideragdo o interesse da maioria da sociedade (ANDES, 2003, p. 30).

Infelizmente, o que parece acontecer é o nao cumprimento desse principio dentro das
universidades. Segundo Dias (2009, p.41) o que tem sido constatado ultimamente € o
distanciamento entre pesquisa, extensao e ensino no ambiente de formagao de professores, e
um dos motivos disso acontecer € o grau de especializagdo dos docentes dentro das
universidades. De acordo com o autor, um professor de nivel superior quanto mais qualificado
tende a optar por um desses itens. Ele também argumenta que o que tem se percebido na
pratica € que a alta qualificacido e a instrucdo do docente fazem-no se afastar do ensino e
extensdo na graduacdo e se dedicar a pesquisa na poés-graduagdo. Sendo assim, estes
elementos sdo vislumbrados como se ndo pudessem coexistir, nem muito menos serem
integrados uns aos outros. Ainda neste ambito, Maciel & Mazzilli (2010, p.13) citam que ha
uma “baixa incidéncia da possibilidade de praticas efetivas da indissociabilidade ensino,
pesquisa e extensdo na universidade brasileira”, uma vez que pouca associagdo entre as
atividades da graduagdo e pds-graduagdo com a condugdo e a¢des de pesquisa e extensdo ¢
proporcionada aos docentes.

Aliados a estas concepgdes, acreditamos que muitas universidades ainda nao
incentivam os seus formandos a perceberem a importancia que a integragdo da pesquisa,
extensdo e ensino tém na formagdo profissional dos mesmos. Além disso, muitos
estabelecimentos de ensino superior ndao recebem o financiamento necessario para
implementag@o de atividades dessa natureza. O que de certa forma, vai em contraponto com
aquilo que ¢ apontado na Constitui¢do Federal de 1988tambémem seu artigo 207quando
afirma que “as universidades gozam de autonomia administrativa e de gestdo financeira e

patrimonial”. Lamentavelmente, muitas instituicdes nao dispdem dessa autonomia e
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dependem da distribui¢do de recursos e verbas que na maioria das vezes deve ser distribuida
entre varios campus, 0 que por vezes implica a uma ma distribuicdo desses meios e
consequentemente a dificuldade dos estabelecimentos de ensino subsidiarem atividades de
pesquisa, extensao e ensino.

Podemos atestar, portanto, que o ndo cumprimento o principio da indissociabilidade
entre pesquisa, extensdo e ensino pode também ser um aspecto que impede uma formagdo
satisfatoria dos profissionais de Letras.

Por fim, gostariamos de citarmos um outro ponto que merece nossa atengao: a relagdo
entre teoria e pratica entre os conteidos curriculares dos formandos. Ao lermos o documento
percebemos que o mesmo destaca a associagdo da reflexao teorico-critica com os dominios da

pratica e diz que

o processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso de
Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de carater pratico
durante o periodo de integralizacdo do curso (BRASIL, 2001, p.31)

Entretanto, o que parece acontecer no contexto de formagdo de professores € o
afastamento entre o conhecimento teorico e o conhecimento pratico. Como afirmam

Korthagen e Kessels (1999)

a lacuna entre teoria e pratica ¢ construida dentro dos proprios cursos
de formacgdo de professores, quando os professores, educadores
fazendo uso de uma abordagem ainda tradicional, fazem escolhas a
priori de modelos tedricos a serem trabalhados com os futuros
professores, com a expectativa de que o0s mesmos scjam
implementados em sua pratica profissional.

De acordo com Pereira (1999) e Pérez Gomez (1997) a predilegdo a formagao tedrica
em detrimento a pratica delineia a maioria dos programas de formagdo docente nas
universidades do Brasil, uma vez que as disciplinas de conteudo especifico e as disciplinas de
conteido pedagdgico tém sido pouco articuladas. Além dessa falta de conexdo entre estas
matérias, muitas vezes os professores durante o ensino de determinadas areas de estudos dos
formandos, destacam apenas o conhecimento tedrico. Podemos evidenciar isso quando
Burgess e Spencer (2007, p.207) comentam acerca do ensino que € oferecido nos cursos de
formagdo de professores no que concerne os aspectos fonéticos e fonoldgicos. Segundo os
autores, tais cursos “tendem a oportunizar aulas de fonética e fonologia de carater puramente
teorico, de um modo geralmente desvinculado de uma reflexdo acerca da pratica de ensino de

tais aspectos”.
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A falta de integracdo entre essas duas dimensdes (tedrica e pratica), possivelmente
também sdo aspectos que merecem uma maior atengdo no ambiente de formagao dos futuros
professores. Um estudo que enfatiza a teoria e esquece a pratica estimula a crenga de que para
ser um professor competente, basta ter o dominio da area do conhecimento especifico que se
vai ensinar (PEREZ GOMES, 1995). Logo, os docentes poderdo sair dos seus cursos com
caréncias que possivelmente os afetara em algum momento em que precisarem utilizar os
conhecimentos praticos de determinadas areas ou conteudos. Por consequéncia, os alunos
podem acabar também adquirindo estas mesmas deficiéncias quando forem solicitados a

realizar atividades de carater pratico.

Nesta se¢do, apresentamos algumas consideragdes acerca do contexto de formagao dos
professores de inglés no Brasil. Além disso, apontamos algumas problematicas acerca do que
¢é sugerido pelas Diretrizes para os cursos de Letras e aquilo que parece ser de fato vivenciado
no ambiente de formac¢ao do docente de linguas. Em seguida, explicitaremos os aspectos

metodologicos de nossa pesquisa.

3.METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de cunho qualitativo realizada
na Universidade estadual da Paraiba Campus III, Guarabira-PB e teve a participagdo de
estudantes matriculados no curso de Letras-Inglés . A quantidade de estudantes que participou
da pesquisa foi de dez alunos; cinco estudantes do oitavo periodo compondo o grupo 1 (G1) e
cinco estudantes do primeiro periodo compondo o grupo 2 (G2). Para a coleta de dados
optamos pela aplicagdo de questionarios, um para os alunos do G1 (cf: Apéndice A) e outro
para os alunos do G2 (cf: Apéndice B). Ambos os questionarios continham dez perguntas (em
portugués) sendo elas objetivas e subjetivas relacionadas a prontincia em lingua inglesa dentro
do curso de Letras-Inglés. Todas as respostas foram coletadas individualmente por meio de
gravagdo. Obtivemos o nimero de 100 respostas ao total, as quais constituiram o corpus da
nossa pesquisa. Para analise desse corpus, fizemos um confronto entre as respostas dos
participantes de ambos os grupos seguindo a sequéncia de perguntas expressas nos
questionarios. Nesse confronto, avaliamos as semelhangas e as diferentes apresentadas entre

cada uma das respostas concedidas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentaremos os resultados que obtivemos através da aplicagdo dos
questionarios bem como discorreremos acerca de tais resultados.

4.1 A primeira questdo para os grupos foi relacionada a pratica do inglés pelos
professores durante as aulas. Aos participantes do G1 questionamos se as aulas dos mesmos
costumavam ser ministradas em inglés, e aos participantes do G2 se eles esperavam que suas
aulas fossem ministradas em inglés.

Através das respostas do Gl observamos que apenas 20%dos participantes tinham
suas aulas ministradas em lingua inglesa. Ja entre os participantes do G2, 60% deles
informaram que desejavam que suas aulas fossem ministradas em inglés.

O que podemos observar diante das respostas apresentadas € que ha uma expectativa
por meios dos participantes do G2 de que se haja a pratica da lingua inglesa durante as aulas.
E, fazendo um paralelo entre este resultado com as informag¢des expressas pelos participantes
do G1 podemos imaginar que o ambiente de estudos destes alunos no que concerne o
exercicio do inglés nas aulas, ndo condiz com aquilo que é almejado pelos estudantes do G2.
Podemos afirmar, portanto que houve discordancia entre as respostas dos participantes se
considerarmos aquilo que € esperado pelos estudantes que estdo ingressando no curso e a
realidade vivenciada pelos egressos.

Nesse contexto, € possivel inferirmos que a pratica do inglés por meio dos professores
nas aulas ainda € pequena, considerando o que fora citado pelos participantes do GI1.
Entretanto, ¢ fundamental antes de qualquer coisa relembrarmos que essa € uma situagdo
isolada, ndo sabemos se essa € a real circunstincia de todos os outros estudantes do curso de
Letras-Inglés campus III. Porém, é necessario afirmamos que o cenario descrito pelos alunos
do Glnao € algo positivo, pelo contrario, € algo preocupante. Se o curso € destinado para a
formag@o de professores de lingua inglesa, como os estudantes estardo aptos a ensinar uma
lingua a qual eles nao tém contato? Concordamos com Schmitz (2009a, p.18), portanto
quando o mesmo argumenta que todas as institui¢des de ensino superior precisam capacitar os
estudantes nas quatro habilidades e que se a educacgio dos professores de idiomas nio forma-
los para falarem a lingua estrangeira, nada estara sendo feito para o desenvolvimento do nivel
das escolas publicas ou particulares. Todavia, € crucial mencionarmos que ndo eliminamos a
responsabilidade que o estudante de Letras-Inglés tem de tentar se aperfeicoar nestas
habilidades linguisticas, até porque sua formag¢ao ndo depende apenas de seu estabelecimento

de ensino. A institui¢do pode disponibilizar um ensino que trabalhe estas habilidades dos
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estudantes e outros aspectos necessarios em sua constituigdo enquanto professor em
progresso, mas eles devem buscar outros meios que auxiliem nesse processo. Atualmente
existem inimeras ferramentas que podem ajudar os estudantes neste aspecto. Uma delas, por
exemplo, é o My English On line*( MEO).

Dessa maneira, acreditamos que seria interessante que os professores utilizassem mais
o idioma nas aulas, pois ao inserir o inglés no ambiente dos alunos, eles estardo estimulando
os estudantes a se adaptarem a ouvir a lingua e provavelmente a pratica-la também.
(SCHMITZ, 2009b p. 17). Para os estudantes seria interessante que estes procurassem ser
mais autdbnomos e buscassem ferramentas que ajudem no seu desenvolvimento profissional.

4.2 A segunda questdo tratou da motivag@o dos alunos em falar inglé€s durante as aulas.
Para os participantes do G1 perguntamos se eles se sentiam motivamos a falar inglés durante
as aulas, e para os participantes do G2 se eles esperavam ser motivados pelos professores a
falar inglés durante suas aulas.

Na analise das respostas foi apontado que 80 % dos participantes do G1 mostraram se
sentir motivados a falar ingl€s durante as aulas. Um aspecto interessante mencionar aqui € que
entre as respostas do G1 foi percebido que 60% dos participantes mencionaram em algum
momento sobre a importancia do professor nesse contexto, transparecendo assim que a
motivagao incitada por meio dos professores para com os alunos € um fator que faz com que
os alunos sintam vontade de falar a lingua inglesa durante as aulas. Observemos os relatos

abaixo desses participantes:

R A3-G1: [...] Hoje eu no oitavo semestre sim eu t0 mais a vontade. A
gente tem que vé€ assim (...) Eu digo isso por causa da didatica dos
professores desse semestre porque tipo (...) do comego (...) no comego
(...) vamo botar nos dois primeiros anos que eu entrei aqui tava muito
vaga ainda (...) tava muito dificil de sentir a vontade a falar o idioma
(...) agora assim com o amadurecimento até da turma toda hoje eu
digo que ta mais facil assim (...) da mais uma vontade e ta mais facil
da gente falar .

R A4 - GI: [...] Depende do professor (...) tem professor que nos
deixa mais a vontade que comega (...) inicia falando inglés e faz com
que a gente pense realmente e trabalhe isso (...) porque ¢ de extrema
importancia que a gente tenha esse vinculo com a lingua.

40 MEO trata-se de um curso de inglés online {totalmente gratuito) do Programa Idiomas Sem Fronteiras. O
MEQO é uma iniciativa do Ministério da Educagdao (MEC) juntamente com a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e destina-se aos alunos de graduagdo e pods-graduagdo de instituicdes
brasileiras de ensino superior sejam elas publicas ou privadas. Além desse meio, os estudantes atualmente
também podem encontrar na internet diversos sites que podem ajuda-los a desenvolverem suas habilidades
durante o aprendizado de inglés. Acesso em: <http://www.myenglishonline.com.br/>
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R A5 - GI1: [...] Ndo as vezes n3o por esse motivo porque se O
professor € (...) vinhesse assim incentivando a gente (...) motivando a
gente a falar inglés (...) ai no caso ficaria melhor as aulas ja que a
gente esta num curso né de lingua inglesa.

Em relagdo as respostas dos participantes do G2, podemos afirmar que foram
unanimes, e disseram que esperavam ser motivados a falar inglés durante as aulas.

Podemos considerar, portanto, que os grupos apresentaram semelhanga entre suas
respostas. Ambos os grupos dao importancia a motivagdo em suas aulas, sugerindo assim que
provavelmente a inser¢do deste aspecto em sala seria algo positivo e contributivo para os
mesmos. No entanto, € pertinente destacarmos que a inclusio da motivagdo nas aulas nao
deve ser uma tarefa de mao Unica, em que se espera esta agao apenas dos professores, mas sim
um trabalho integrado entre os docentes e discentes, ao passo que tal atividade facilite para
que haja a inser¢do da lingua inglesa no cotidiano da sala de aula.

Como aluna ja presenciei de diferentes perspectivas essa questdo da motivagdo nas
aulas do curso de Letras-Inglés. Muitas vezes, por exemplo, observei que professores
encorajavam os alunos a falarem em ingl€s durante as aulas, mas muitas vezes 1sso se tornava
uma experiéncia sem €xito, porque alguns deles ndo aceitavam esse incentivo. Por muitas
vezes os alunos tinham esse comportamento simplesmente por ndo concordarem com a
maneira que o professor propunha isso ou até mesmo por se sentirem envergonhados com sua
pronuncia. Diante disso, acreditamos que seria necessaria uma maior flexibilidade nos
professores e alunos, de modo que ambos estejam dispostos a observar como a motivagio
pode contribuir para o ambiente dos mesmos.

A motivagio nas aulas pode trazer beneficios para os alunos e colaborar na construgdo
de um aluno mais autonomo. Segundo Paiva (1998), o professor pode colaborar na formagao
de aprendizes mais bem-sucedidos e autonomos, estimulando ©0s mesmos a se
responsabilizarem por sua propria aprendizagem. Por outro lado, os alunos devem entender
que “o desejo de alcancar algum objetivo € a base da motivagao e, se ela for forte o bastante,
provoca a decisdo de agir” (HARMER, 2007, p. 20). Portanto, o aluno precisa estar
consciente do objetivo que ele quer e aliado a motivagédo ter o desejo de alcangar tal proposito.

4.3A terceira questdo foi feita para os dois grupos, nela os participantes deveriam
enumerar o grau de importancia para o aprendizado de lingua inglesa dentre as seguintes
habilidades: leitura, fala, pronincia, escrita, compreensao oral e conhecimento gramatical.

Em analise as respostas do G1, pudemos concluir que os participantes escolheram

como prioritarias as habilidades de leitura, compreensao oral e fala. Desse modo, constatamos
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que nas respostas de todos os participantes a leitura variou entre primeira e terceira colocada.
A compreensdo oral por 80% dos participantes também variou nas trés primeiras posi¢des. A
fala por 60% dos participantes foi escolhida entre primeira e segunda colocagdo. J& as
habilidades de escrita, conhecimento gramatical e pronuncia foram as que mais ocuparam as
ultimas posi¢des. A escrita por 60% dos participantes foi elencada entre quarta e sexta
posi¢do. O conhecimento gramatical por todos os participantes foi enumerado entre as
posi¢des quinta e sexta. Ja a enumeragao da pronuncia por 80% dos participantes variou entre
0 quarto, quinto e sexto lugar.

Ao examinarmos as respostas dos participantes do G2 observamos que as habilidades
que tiveram destaque nas primeiras posi¢des foram a fala, a leitura e a pronincia. Sendo
assim, concluimos que a fala por 80% participantes foi enumerada na primeira e terceira
posigdo. A leitura por todos os participantes variou entre a segunda e a terceira colocagdo. Ja a
colocagdo da pronuncia por 100% participantes variou da primeira a terceira posi¢do. As
ultimas posi¢Oes foram destinadas a escrita, compreensao oral e conhecimento gramatical. A
colocagao da escrita variou entre quarto e quinto lugar por 100% dos participantes. A
compreensdo oral por 60% dos participantes foi elencada na quinta colocagdo. Por fim, o
conhecimento de gramatica por 80% dos participantes obteve a sexta colocagéo.

Antes de pontuarmos nossas consideragdes sobre este resultado, € interessante
expressarmos que todas as habilidades possuem importancia no aprendizado de qualquer
lingua, nosso proposito nao foi estabelecer predile¢do entre as mesmas, mas observar como os
alunos viam cada uma das habilidades citadas de acordo com o contexto proposto.

Em suma, pudemos atestar que houve semelhanca entre as respostas de ambos os
grupos, em especial no que diz respeito ao item conhecimento gramatical. Este aspecto de
acordo com os relatos dos participantes parece nio ser o fator mais relevante para o
aprendizado da lingua inglesa. Tal resultado nos sugere que os alunos que estdo no primeiro
periodo e os egressos na condigdo de futuros professores, possivelmente irdo ensinar a lingua
inglesa para seus alunos através de uma perspectiva que ndo privilegiara as regras e a
estrutura da lingua.

Vale salientar que também identificamos diferenga nas respostas dos grupos no que
concerne ao item pronuncia. De acordo com a analise dos relatos, pudemos constatar que para
os alunos do G1 a pronuncia ndo pareceu ser um elemento de tanta relevancia se comparado
com as colocagdes das demais habilidades, diferente do G2 que apresentou uma maior

importancia a tal aspecto, a elegendo entre as primeiras posig¢des (1,2 e 3).
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4.4 Na quarta questdo perguntamos aos participantes do Gl se eles tinham
dificuldades com a pronuncia em inglés, e se caso eles tivessem deveriam dizer quais eram
suas maiores dificuldades. Ja para os participantes do G2 questionamos se eles achavam a
pronuncia do inglés dificil de ser entendida e de ser praticada, depois eles deveriam justificar
suas respostas.

Nas respostas do Gl observamos que 80% dos participantes afirmaram ter
dificuldades com a pronuncia em inglés. Através dos relatos podemos observar quais foram as

dificuldades citadas pelos mesmos:

R Al- GIl: [...] Sim (...) com certeza (...) eu tenho uma certa
dificuldade quando uma palavra termina em Th e a proxima em s.

R A2-G1: [...] Claro que eu tenho (...) € com relagdo as vogais que em
portugués nods temos acredito que 5 e em ingl€s €(...) tem bem mais
vogais (...) varia de autor para autor (...) sdo as vogais

R A4-G1: [...] Sim (...) eu tenho dificuldades sim em algumas palavras
(...) as maiores dificuldades € (...) pra mim eu acho que o mais dificil
sdo palavras que a gente ndo conhece (...) que a gente se depara com
ela € (...) de realmente a questdo da fonética de (...) de saber €
(...)pronunciar a silaba mais forte (...) a silaba mais fraca dentro da
palavra (...) isso € dificil .

Nas respostas dos alunos do G2, pudemos observar que 60% deles nao compreendem
a pronuncia do inglés como algo dificil de ser entendido e de ser praticado. Os outros 40%
dos participaram afirmaram achar a pronuncia do inglés dificil de ser entendida e praticada.

Ao justificarem suas respostas, os participantes do G2 expuseram as seguintes consideragoes:

R A1-G2: [...] Nédo porque eu sempre ja tive uma influéncia da minha
prima desde criancga entdo(...) por causa disso eu sempre tive mais
facilidade mesmo.

R A2-G2: [...] Eu ndo acho ela dificil de ser entendida e de ser
praticada (...) € tudo uma questdo de oportunidade que vocé tem e de
querer aprender (...) s6 isso.

R: A3-G2 [...] Eu acho que ndo (...) eu acho que € o simples fato de
vocé querer aprender a lingua e se vocé querer realmente vocé
consegue (...) € uma coisa que voce pode ficar treinando de varias
formas e que pode ser facilmente (...) facilmente ndo mas com certo
querer pode ser aprendida .
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R A4-G2: [...] Sim. E (...) pela falta de pratica e de ouvir também
outras pessoas (...) 0 convivio né.

R A5- G2: [...] Muito porque é complicado pra gente que € brasileiro
falar inglés sem ter tido conhecimento algum tipo (...) sem ter feito
cursinho e tal (...) ndo tanto de ser entendida mas de ser praticada.

Ao analisarmos as respostas de ambos os grupos, percebemos que houve uma pequena
diferenca entre as informagdes expressas pelos mesmos no que concerne as dificuldades dos
participantes no item pronuncia em lingua inglesa.

Acreditamos que talvez obtivemos este resultado pelo fato de os participantes do G2
até a realizag@o desta pesquisa, ndo tiveram ainda um contato t30 proximo com 0s aspectos
relacionados a pronuncia do inglés como os alunos do G1 provavelmente ja vinham tendo. A
disciplina de Fonética, por exemplo, sO € lecionada a partir do segundo periodo, entdo ha
grande possibilidade destes participantes ainda nao terem oportunidade de conhecer algumas
caracteristicas da pronuncia em inglés. Afirmamos isso porque por muitas vezes os estudos de
Fonética e Fonologia em lingua inglesa sdo consideradas disciplinas complicadas e de dificil
entendimento para muitos alunos. E por vezes, durante ou apos o estudo dessas areas, os
mesmos passam a considerar a pronuncia da lingua bastante complexa.

Percebemos isso ao analisarmos mais especificamente os relatos dos alunos do G1
através deles, pudemos constatar que mesmo que a disciplina de estudos fonéticos e
fonologicos da lingua inglesa ja tenha sido trabalhada em suas aulas, eles ainda possuem
dificuldades nessa area. O que nos sugere que estes futuros professores caso nao tentem sanar
essas dificuldades fora da sala de aula, possivelmente sairdo do curso com essas deficiéncias.
Desse modo, isso os afetara em algum momento em que estiverem lecionando e
consequentemente também afetara os seus alunos. Podemos confirmar isso quando Holden&
Rogers (2002) argumentam que os alunos tendem a imitar os seus professores, 0 que nos leva
a crer que caso os professores apresentem dificuldades com a pronuncia, havera grande
chance de os alunos também absorverem tais dificuldades.

Nesse sentido, acreditamos que a institui¢do poderia tentar amenizar essa realidade
vivenciada pelos estudantes buscando implementar um nimero maior de grupos de estudos e
extensoOes relacionados a Fonética e Fonologia de lingua inglesa, visto que a quantidade de
atividades relacionadas a essas areas ainda € muito pequena em nosso campus. A amplia¢ao
dessas atividades com certeza seria uma maneira de incentivar uma melhora na qualidade da

formacao desses estudantes.
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4.5 A quinta questdo para ambos os grupos se referiu ao termo “pronutncia deficiente”.
Para os para os participantes do G1 questionamos se eles acreditavam que uma “pronuncia
deficiente” poderia prejudicar a comunicagio, também solicitamos que eles justificassem suas
respostas. Para os alunos do G2 investigamos o que eles entendiam a respeito do termo
“pronuncia deficiente”.

Em relagdo as respostas do G1, 60% dos participantes disseram que uma pronuncia
deficiente pode prejudicar a comunicagao. Os demais apontaram opinides diferentes.

Observemos as justificativas dos alunos abaixo:

R Al- Gl: [...] Eu acredito que sim € (...) em muitos momentos
por exemplo na aula (...) houve um problema de comunicagdo porque
alguns dos meus colegas pronunciaram algumas palavras erradas (...)
os professores nao entendiam (...) entdo sempre havia um choque de
comunicagao.

R A2-Gl: [...] Com certeza ¢ (...) a forma de falar vai
modificar (...) por exemplo quando a gente fala leave-live a gente
pode confundir deixar com viver -morar (...) it pra coisa-animal com
eat que é comer (...) entio pode sim.

R A3-Gl: [...] depende de muitas coisas (...) assim (...) se vocé
consegue falar creio que quem € nativo ou quem conhece o idioma
mesmo a pronuncia nao sendo perfeita vai ter um total entendimento
(...) entdo acredito que uma pronuncia deficiente pode prejudicar mas
nao prejudica tanto a gente conseguindo passar o que ta sendo
abordado o que ta sendo falado € o que vale (...) entdo eu acho que da
pra conseguir com uma pronuncia deficiente (...) a gente consegue
assim(...) ter a comunicac¢do sem duvidas.

R A4- Gl: [...] Depende de quem € meu ouvinte certo (...)
acredito que se eu converso com uma pessoa € (...) que domina a
lingua inglesa ele vai conseguir me compreender independente de eu
ter faltas em algumas pautas. Porém (...) se eu vou trabalhar € (...) com
pessoas que tem o mesmo déficit que eu (...) que sdo pessoas que tao
aprendendo a lingua (...) sim isso atrapalha a comunicagao.

R AS- GI: [...] Com certeza porque € (...) tem que ter essa
compreensao oral né (...) se voc€ nao entendeu o que aquela pessoa ta
falando ai ndo vai ter comunicagao entao isso ja € certo mesmo € um
fato.

No que se refere as respostas dos participantes do G2, verificamos um estranhamento

de alguns alunos em relacdo ao termo “pronuncia deficiente”, um dos participantes inclusive
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falou nunca ter ouvido esta expressdo. Como podemos observar, as justificativas das respostas
foram bem variadas:

R A1-G2: [...] Provavelmente alguém que ndo sabe ainda a pronuncia
correta de alguma palavra e fica tentando e errando porque nunca teve
alguém pra ajudar (...) pra corrigi-lo (...) acho que é isso.

R A2-G2: [...] Nunca ouvi essa palavra (...) pronuncia deficiente deve
ser a forma errada de pronunciar (...) ndo forma errada mas a forma
que voceé conhece em seu meio (...) acho que € isso ai .

R A3-G2: [...] Pronuncia deficiente (...) eu acho que € porque pela
questdo da (...) assim relacionado ao inglés n€? (...) pela questdo que
as palavras do portugués nao sao formadas da mesma forma que as do
inglés (..) entdo como a gente ¢ acostumado (...) a gente ¢
alfabetizado em portugués (...) pode ser que na hora da pronuncia em
inglés tenha essa deficiéncia por ndo saber juntar uma palavra em
inglés como ela se junta em portugués (...) acho que pode ser isso.

R A4-G2: [...] Pronuncia deficiente (...) seria € ndo pronunciar aquele
idioma corretamente pelo fato de ndo conviver com ele ndo ter muito
contato com pessoas que falam e isso acho que (...) acredito que
deriva a deficiéncia né?

R A5-G2: [...] Eu acho que uma prontncia mais complicada.

Observando as respostas dos participantes do GI, pudemos identificar que
a maior parte do grupo mostrou acreditar que uma pronuncia deficiente € algo nocivo a
comunicagdo, porém o que mais nos chamou a atencgido foi o ponto de vista de alguns dos
participantes que apontaram opinido contraria a essa. Segundo eles, durante a comunicagao
com alguém que “domina” a lingua inglesa ou até mesmo com um nativo, a pronincia
deficiente ndo sera prejudicial.

Diante deste cenario, consideramos que essa visao dos participantes podera em algum
momento frustra-los durante alguma situagdo comunicativa que eles tenham futuramente, pois
presumivelmente nem sempre um nativo vai ter um “total entendimento” de alguém que
apresente caréncias em sua pronuncia. Como consequéncia, a inteligibilidade nio sera
alcancada, ou seja, o falante com uma pronuncia deficiente ndo conseguira obter uma
comunicagao satisfatoria.

No que se refere as respostas dos participantes do G2 pudemos observar diversas
opinides sobre o termo “pronuncia deficiente” e at¢ mesmo o desconhecimento sobre tal
expressdo. O que de fato podemos considerar até natural considerando o pouco tempo de

estudo que os participantes desse grupo possuem. Contudo, acreditamos que essa fase em que
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0s participantes estdo seria pertinente que houvesse um trabalho de conscientizagdo para os
mesmos em relagdo a importancia da pronuncia em inglés nas situagdes comunicativas em
que precisamos utilizar o idioma. Essa conscientizagdo ndo partiria do principio de se buscar
uma pronuncia igual de falantes nativos, mas sim da perspectiva de estimular os futuros
professores a entenderem como a pronuncia € essencial para uma comunicagdo eficaz. Tal
atitude certamente contribuiria para que os alunos futuramente ndo chegassem a conclusio do
curso com uma visao equivocada sobre a relevancia da pronuncia durante a comunicagao em
inglés.

4.6 O sexto questionamento foi relacionado ao ensino de pronuncia na formagao dos
alunos. Para os participantes do G1 questionamos se eles acreditavam que o ensino de
pronuncia era importante para sua forma¢ao como futuro professor, também pedimos que eles
justificassem suas respostas. Para os participantes do G2 perguntamos se eles esperavam que
o ensino de pronuncia tivesse um grande enfoque em sua formagio, os alunos também
tiveram que justificar suas respostas.

Em analise as respostas, constatamos que todos os participantes do G1 acreditam na

importancia do ensino de pronuncia em sua formag¢ao. Vejamos os relatos dos alunos do G1:

R AI1-GI1: [...] Sem duvida vai ser importante (...) eu acho que €
importante pra os alunos aprenderem algumas prontncias chaves que
no Brasil isso € muita dificuldade (...) como por exemplo a questdo do
th. Eu acho que essa € uma coisa que eu vou procurar dar uma aten¢ao
especial quando eu for professora.

R A3-Gl: [...] Eu acho que sim porque como eu venho de escola
publica eu vejo também tem uma ma formagdo de professores
principalmente nesse ponto (...) a pronuncia. Muitas palavras que a
gente aprende errado ja desde a infancia e quando chega na
universidade ou vai estudar inglés vé que é totalmente diferente. Eu
acho que a pronincia sim € um ponto importante (...) ndo € o um
ponto mais importante (...) assim (...) 0 mais importante eu ndo acho o
mais importante (...) igual a gramatica (...) eu também ndo acho a
gramatica uma das mais importantes (...) mas a pronuncia sem duvidas
pra vocé que € professor de linguas tem que tentar mesmo se
aperfeigoar (...) entio ¢ 1S0.

R A4-GlI: [...] Com toda certeza (...) muito importante (...)por que?
(...) Porque é impossivel a gente estar em uma sala de aula ou até
alcangar patamares mais rigorosos (...) mais altos na nossa profissdo
académica se a gente ndo tem uma pronuncia correta (...) certo. Entao
¢ de fundamental importancia que a gente realmente tenha um estudo
mais aprofundado dessa area pra que a gente possa se sair bem em
provas orais ou provas até (...) é (...) como eu posso dizer (...) provas
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que a gente possa vir a fazer pra trabalhar em algumas areas (...)
como por exemplo uma prova da Uepb que a gente precisa trabalhar
com a parte da oralidade .

R A5-G1: [...] Eu acredito que seja muito importante (...) € e por que
assim (...) Essa questdo vai motivar a gente (...) a gente vai buscar
mais quando a gente tem esse lado a gente vai explorar mais tanto €
que eu sinto que no inicio do curso tinha mais isso (...) essa pratica
era mais frequente e eu até gostava (...) no final do curso passou a
diminuir com poucas cadeiras de ingl€s no final do curso que eu
achava que ia ser até o final do curso € (...) ter cadeiras especificas
assim (...) de pronuncia e tudo mais (...) pronto (...)o que me frustrou
foi essa questdo que eu achava que ia ter mais fonética (...) que a
fonética ndo ia sO ser duas cadeiras de fonéticas e ndo apenas duas
porque a gente tendo a fonética a gente iria se aprofundar mais na
escrita a gente ia vé como aquela palavra era pronunciada melhor
através do estudo da fonética e fonologia.

R A2-Gl: [...] Eu acredito que sim porque quando a gente nao
tem a nogdo fonética das palavras a gente sente muita dificuldade até
mesmo para compreender (...) quando agente passa a entender melhor
a fonética a gente tanto compreendemos melhor quanto fala melhor.

Os participantes do G2 também em sua totalidade afirmaram que desejam que a

pronuncia tenha um tenha um grande enfoque durante sua formagdo. Vejamos os relatos dos

participantes do G2:

R A1-G2: [...] Sim porque a pronuncia € muito importante caso
vocé queira sair para algum pais e precise conversar com um
nativo (...) pra eles poderem entender bem também.

R A2-G2: [...] Sim por conta que eu pretendo viajar pra fora e
1ss0 vai ser excepcional na minha carreira profissional.

R A3-G2: [...] sim eu acho que a pronuncia principalmente é
muito importante porque € basicamente a chave (...) a gente tem
que saber pronunciar corretamente de acordo com todas as leis
gramaticais que tem no inglés e que o foco nisso seria bastante
importante.

R A4-G2: [...] sim porque isto vai me fazer facilitar ela na sala
de aula (...) tanto na sala de aula (...) para dar aula (...) que a
gente estuda para dar aulas, como em outras (...) no diaa dia(...)
contato com outras pessoas que também falam o mesmo idioma.

R AS5-G2: [...] Por que se a gente pronunciar errado ja pode ter
outro significado e futuramente quando a gente for lecionar as
aulas de inglés se a gente falar errado pra os alunos eles vdo
entender outra coisa.
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Em analise as informag¢des de ambos os grupos pudemos identificar que houve
semelhanga entre as respostas, tanto os participantes do G1 como do G2 possuem uma
concepgdo de que o ensino de pronincia € importante para suas formagdes. No entanto,
percebemos certo contraste quando comparadas as justificadas apresentadas entre os grupos.
Todos os participantes do G1 parecem idealizar o ensino de pronuncia como algo que seja
necessario para um professor em formacédo, ja entre os participantes do G2 notamos que
apenas 60% parece conceber o ensino de pronuncia como aspecto importante para sua
formagao enquanto professor, os outros 40% dos participantes falam do ensino de pronuncia
como algo relevante apenas para alguma experiéncia de viagem para fora do pais ou para
contato com nativos.

Inumeras questdes podem estar associadas a esse contraste encontrado entres as
respostas do G1 e G2. Podemos sugerir que uma dessas questdes pode estar relacionada a
propria maturidade que os participantes do G1 podem ter adquirido ao longo do curso. Por
eles ja terem mais tempo com os estudos académicos, possivelmente ja puderam notar a
importancia que o ensino de pronuncia tem para a formagao do professor de inglés.

Como ja citamos acima esse destaque ao ensino de pronuncia para a formacgdo do
professor também foi apontado nas respostas do G2, porém dentre as justificativas
apresentadas pelos alunos deste grupo, a concepg¢ao apontada por 40% dos alunos nao
corrobora para um olhar ao ensino de pronuncia como aspecto contributivo para sua condi¢io
enquanto futuro professor, mas como algo que vai ajuda-los quando eles precisarem viajar
para fora do pais. E isso parece ser algo preocupante, pois tal concepg¢do caso permaneca no
pensamento desses alunos podera fortalecer a ideia de que a universidade € o lugar ideal para
aprender a lingua inglesa ou para aperfeigoamento de pronuncia, o que na verdade néo €.

Concepgdes como estas devem ser desmistificadas desde cedo, os alunos precisam
entender que a universidade ndo pode ser vista como um cursinho de idiomas e sim o
ambiente que tem o papel de forma-los para desempenharem a fungio de professores. Além
disso, eles precisam entender que o ensino de pronuncia deve ser um grande aliado em sua
formagao, pois futuramente eles estardo lecionando e necessitardo ter o conhecimento acerca
desta area para poder instruir os seus alunos de forma adequada.

4.7 A sétima questdo referiu-se ao ensino de pronuncia nas aulas dos participantes.
Aos participantes do G1 perguntamos como eles avaliavam o ensino de pronuncia em suas
aulas, depois eles deveriam justificar suas respostas. Para o G2 indagamos como eles

desejavam que fosse o ensino de prondncia em suas aulas.
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Em analise as respostas identificamos uma insatisfa¢ao dos alunos do G1 no que diz

respeito o ensino de pronuncia em suas aulas. Apenas 20% dos participantes deste grupo

considerou o ensino de pronuncia “bom”. Como podemos observar nos relatos abaixo, alguns

participantes tiveram pouquissimo contato com os estudos de Fonética e Fonologia da lingua

inglesa:

R Al- GI: [...] Bom (...) no meu caso nas cadeiras de fonética foram
ministradas por um professor que ndo era da area de fonética (...)
entdo ndo foi uma coisa assim (...) muito profunda né (...) a gente
basicamente aprendeu s6 os simbolos e tal (...) mas ajudou bastante né

R A2-GI: [...] na verdade assim (...) n0s temos necessidade de ter
mais aulas em inglés e a partir dai avaliar porque praticamente nos nao
temos (...) tivemos a disciplina de fonética onde a gente aprendeu
algumas coisas basicas simbolos fonéticos mas desde entdo foi s isso.

R A4-Gl: [...]Precario eu acho que deveria sim existir cadeiras (...)
um maior namero de cadeiras que trabalhassem a questao da
prontncia e ndo s6 da gramatica em si(...) até porque € (...) a gente
como estudante a gente sabe que tem que pegar a gramatica e estudar
em casa porque a gente vai precisar disso (...) entdo assim (...) acho
que a pronuncia realmente deveria ser trabalhada de forma mais
especifica na Uepb.

R A3-GI: [...] Aqui na universidade muito pouco foco se fala no
ensino de (...) aqui foca mais no estudo o chamado estudo tradicional
que a gente vai sair aqui pronto pra dar aula ensino fundamental (...)
ensino médio entdo eu creio que aqui ainda € muito fraco em relacao a
um estudo realmente de pronuncia na lingua inglesa.

R A5-GI1:[...] (...) Eutd em davida entre 6timo e bom, eu acredito que
seja bom.

Nas respostas do G2 foi percebido que os participantes em sua maioria esperam que o

ensino de pronuncia seja mais interativo e citam elementos que eles desejam que fagam parte

desse ensino como podemos observar abaixo:

R A1-G2:[...] Um ensino mais interativo (...) por exemplo com
musicas leitura em grupo videos mesmo legendados ou ndo (...)
coisas desse tipo.

R A1-G2: [...] Assim (...) Eu espero que seja mais em forma
de musica porque (...) por conta que ficar lendo assim (...) a professora
fala mas a gente que tem que (...) a gente vai ler e 1€ do jeito que
entende na musica ndao a gente escuta na forma certa de se falar vocé
ja transfere daquela forma diferente de vocé ler.
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R A3-G2: [...] Acho com leitura ¢ muito importante, (...)
acompanhando a leitura (...) acho que assistindo filmes ou séries (...)
passar na aula videos (...) acho que até mesmo karaoké acho que
ajuda bastante (...) € uma ideia boa.

R A4-G2: [...] através de dialogos rodas de conversas interacio
entre o grupo e o professor.

Como podemos perceber, ha uma insatisfacdo entre os alunos do G1 no que concerne
o ensino de prontncia em suas aulas, diante disso consideramos que alguns pontos relatados
pelos participantes merecem ser destacados. Primeiro € que 40% dos participantes citaram que
o aprendizado de pronuncia durante o estudo a disciplina de Fonética proporcionou-lhes
apenas o aprendizado de simbolos fonéticos. O segundo ponto se refere ao fato de que um
deles também afirmou que estudou Fonética com um professor que ndo era dessa area.

Temos entdo duas situagdes que nao parecem ser muito contributivas para o
aprendizado acerca da pronuncia em inglés em um contexto de formagdo de professores. A
fonética de lingua inglesa ndo se restringe apenas a simbolos, os alunos precisam também ter
contato com aspectos caracteristicos dessa area de estudo, como por exemplo, sfress, ritmo,
entonagio entre outros. E pertinente também citarmos que esse contato ndo deve se limitar
apenas a teoria, os estudantes necessitam também de um conhecimento pratico desses
aspectos.

Bem como afirma Brasil (2001, p. 57) “todas as disciplinas que constituem o curriculo
de formacao e nao apenas as disciplinas pedagogicas tém sua dimensao pratica”. Sendo assim,
nao podemos renegar o carater pratico que deve ser inserido aos estudos fonéticos e
fonoldgicos do inglés na formagdo dos docentes de inglés. Portanto, compreendemos que
seria interessante que houvesse uma reflexdo por meio da instituigdo e dos envolvidos com a
grade curricular do curso, de modo que tentassem proporcionar uma melhoria ao ensino no
ensino de Fonética e Fonologia para os alunos de Letras-Ingl€s de nosso campus, favorecendo
um ambiente de estudos em que a teoria e a pratica fossem trabalhadas de forma integradas.

No que se refere ao segundo ponto, antes de qualquer coisa precisamos afirmar que
sabemos o quanto nossa universidade tem limita¢des e empecilhos, porém acreditamos que
seria interessante se os responsaveis pudessem reavaliar a distribui¢do dos professores e de
suas disciplinas no curso de Letras-Inglés, de maneira que tentassem ao maximo selecionar
profissionais especializados de acordo com as areas de estudo de cada um. Talvez essa seria
uma forma de evitar que alguns professores viessem a se sentir insatisfeitos com a disciplina

que lhe fora estabelecida. Possivelmente, essa poderia ser uma alternativa para estimular os
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professores a desempenharem um trabalho mais produtivo por estarem trabalhando com a
area a qual eles tém mais familiaridade e também seria uma maneira de melhorar o
aproveitamento dos alunos em determinada matéria ja que eles teriam aula com um docente
especializado naquele campo de estudo.

Em relacdo as informagdes apresentadas pelos participantes do G2, sugerimos que a
universidade e o corpo docente também pensem a respeito de como os professores podem
trabalhar os aspectos relacionados a pronuncia em sala de aula. Percebemos atraveés dos
relatos dos alunos que eles esperam por um ensino de pronuncia interativo, através de
musicas, séries, videos etc. Assim sendo, compreendemos que esses elementos poderiam ser
inseridos nas aulas de pronuncia, além de uma possivel materializagdo da relagdo teoria-
pratica em sala de aula, provavelmente seria uma forma de estimular a interacdo dos alunos
com as aulas.

4.8 Na oitava questdo perguntamos aos participantes do Gl se eles enquanto futuros
professores pretendiam orientar seus alunos acerca da pronuncia em inglés. Aos participantes
do G2 questionamos se eles achavam importante que o professor orientasse os seus alunos
acerca da pronancia em inglés, depois eles tiveram que justificar suas respostas.

Se tratando das respostas, verificamos que entre os participantes do G1 20% deles
apresentou resposta insuficiente, 80% afirmaram que pretendem orientar os seus alunos

acerca da pronuncia em inglés. Observemos os relatos destes participantes:

R Al- GI: [...] Sim com certeza eu vou procurar dar uma
atenc¢ao (...) dar um foco a questdo da pronuncia.

R A2- GI: [...] Com certeza eu tava fazendo isso com uma
turma umas duas semanas atras (...) por exemplo conversando sobre a
pronincia porque portugués a gente aprende as silabas (...) a pronunciar
as familias ba, be (...) essas coisas e eu tava tentado ensinar eles mas
existia uma dificuldade porque uma vogal em determinada frase ou
determinada palavra se falava de um jeito e a mesma vogal em outra
palavra de uma forma diferente entdo isso gera dificuldade (...) muitas
vezes a pessoa precisa conhecer a palavra pra saber como se pronuncia.

R A4- G1:[...] Sim (...) com toda certeza.

R AS5-Gl: [...] Eu pretendo porque no caso assim (...) eu nao
gostaria de fazer o que eu vi presenciei no estagio de observagao
porque la € (...) no caso a professora falava em portugués e no caso
(..) mesmo que ela tentasse falar em inglés os alunos ndo
entendessem, mas ela tinha que introduzir o inglés porque como ela
falou “gente eu sou professora de inglés nao de portugués entdo eu
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L]

tenho que falar em inglés” entdo eu acho assim(...) quando mais ter
contato melhor entdo eu iria focar mesmo a questio da lingua inglesa.

Sobre as respostas dos participantes do G2, identificamos que todos os participantes
afirmaram achar importante que o professor oriente seus alunos acerca da pronincia em

inglés. Nas falas abaixo podemos observar as justificativas apresentadas pelos mesmos:

R Al1-G2: [..] Sim porque se n3o tiver alguém ajudando a
compreender vai acabar dificultando muito pra o aluno no
entendimento dele.

R A2-G2: [...] Importante no modo que através da pronuncia que vocé
vai desenvolvendo outros fatores que levam a vocé a aprender o
inglés.

R A3-G2: [...] Com certeza, eu acho que o professor tem que dar todo
apoio e ta sempre assim (...) talvez ndo seja tdo obrigatoriamente mas
seria muito bom se eles pegassem mais no pé das pessoas para que
elas pronunciassem de maneira certa quando alguém vé (...) quando
eles vissem na sala alguém falando alguma coisa errada ja ajuda com a
pronincia das palavras por que ai ja vai ajudando (...) ja vai
ensinando.

R A4-G2: [...] Sim € por que assim (...) talvez (...), isso vai fazer com
que a pratica a gente melhore com o tempo (...) no inicio ¢ dificil mas
¢ importante.

R A5-G2: [...] porque se a gente pronunciar errado ja pode ter outro
significado e futuramente quando a gente for lecionar as aulas de
inglés se a gente falar errado os alunos eles vao entender outra coisa.

Através da analise das respostas a este questionamento, pudemos constatar que houve
semelhanca entre as informagdes apresentadas pelos participantes do G1 e do G2. Ambos os
grupos parecem estar conscientes da importancia de se orientar os alunos acerca da pronuncia
do inglés.

Este resultado mostra-se como algo interessante ja que segundo Piske (2007), Mattos e
Souza (2007), Alves (2012), Alves & Bauer (2011) o ensino de prontncia nas escolas tem
sido bastante desprezado. Desse modo, através dos relatos dos participantes consideramos que
estes futuros professores estdo dispostos a modificar um pouco dessa realidade e a criar um
ambiente em sala de aula, no qual os alunos terdo uma maior relagdo com a pronuncia em

lingua inglesa.



40

4.9 A nona questio foi relacionada a pronancia dos participantes. Para os participantes
do G1 perguntamos como eles avaliavam sua pronuncia, se procuravam aprimora-la fora da
sala de aula e de que maneira faziam isso. Para G2 indagamos como eles avaliavam sua
pronuncia, como esperavam que ela estivesse até o fim da graduagdo e como eles achavam
que podiam aprimora-la fora do contexto de sala de aula.

Nas respostas relacionadas a avaliagdo da prondncia, os participantes do G1 ndo
pareceram estar satisfeitos com sua pronuncia. Todos também disseram que aprimoravam a
pronuncia fora da sala de aula. Vejamos as respostas dos alunos do Gl sobre estes
questionamentos:

R Al1-Gl: [...] Sim sem duavida (...) eu costumo usar um
método que € o shadow reading que sempre que eu to lendo em inglés
eu procuro baixar o dudio book e ler ouvindo (...) isso me ajuda
bastante (...) também sempre que eu tenho duvida em alguma palavra
eu checo a transcrigao fonética (...) sempre procuro € (...) polir minha
pronuncia o maximo possivel. Eu acho que € regular.

R A2-Gl: [...] Eu acredito que sei la (...) um 7 porque eu me
esforco através de videos aplicativos que a gente baixa na play store
pra o android mas eu nio tenho contato com nativos (...) entdo assim
(...) eu acho que seria uma forma de treinar mais efetivamente a
pronuncia através de nativos porque os cursos de inglés ou de idiomas
a gente tem contato com professores brasileiros consequentemente a
pronuncia deles € influenciada pelo nosso sotaque né e pra melhorar a
pronunciagdo acredito que sim deveria termos contato com
professores nativos porque o que se pode fazer ¢ através de
aplicativos (...) estudar (...) mas com certeza se tivesse um nativo seria
bem melhor para aprender .

R A3-G1: [...] A minha pronuncia eu acho ela mediana (...) de
mediana pra mais baixa assim de mediana pra mais fraca. Eu tento
aprimora-la (...) eu acho assim (...) eu vejo muitos videos na internet
tem muitas aulas na internet ensinando assim (...) a gente assim (...)até
alguns alunos da minha sala a gente tenta at¢ imitar mesmo o sotaque
como americanos britanicos falam eu acho que ¢ muito bom esse
exercicio (...) entdo € isso.

R A4-Gl1: [...] Sim eu sempre busco através de € (...) filmes
séries e também através de alguns manuseios na internet que trabalha
a questao da pronuncia. Eu acho que ainda pode melhorar (...) eu
ainda considero que eu tenho algumas dificuldades.

R AS5-G1: [...] Assim (...) a minha pronuncia ndo ¢ assim
(...)€(...) como eu gostaria que fosse (...)Procuro (..) procuro
aprimorar através de €(...) filmes(...) através de musicas (...) livros
também e no caso o contexto social mesmo assim né . Eu costumo
buscar isso porque isso até melhora né a minha aprendizagem.
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Nas respostas dos participantes do G2 também observamos uma insatisfacdo no
aspecto da pronuncia, mas todos parecem estar esperangosos que ela esteja melhor até o fim

da graduagdo. Vejamos agora as repostas do G2 aos questionamentos:

R A1-G2: [...] Eu avalio como ainda imperfeita (...) ainda pode
melhorar em muita coisa (...) ja até o fim da graduagio espero que ela
tenha melhorado bastante e o aprimoramento fora da aula eu ja fago
1ss0 (...) eu costumo muito assistir filmes legendados (...) assistir série
(...) ouvir muitas musicas sempre em inglés (...) além de também
procurar alguns livros pra leitura.

R A2-G2:[...] se fosse pra dar de 1a 10a minha estaria em 1 e o que eu
espero pra o fim do curso € que ela esteja pelo menos em 7 porque ta
muito dificil pra mim. Eu acho que s6 mesmo viajando pra outro pais
porque aqui ndo da pra aprimorar (...) porque se vocé consegue um
emprego em uma area especifica do inglés ja da pra aprimorar mas se
nao ¢ impossivel.

R A3-G2: [...] Eu acho que eu pronuncia medianamente (...) eu acho
que pra quem teve um ensino como eu tive (...) escola publica no
interior que nao tem (...) ndo ajuda em nada e a Gnica coisa que eu sei
eu aprendi s6 aprendi assistindo video (...) vendo série (...) ouvindo
musica (...) escutando audios (...)o que eu sei € isso (...) entdo pra
quem nunca estudou cursinho (...) nada eu acho que eu tenho uma
pronuncia mediana (...) desejo que ela esteja boa o suficiente para que
eu possa morar nos Estados Unidos que € a minha vontade de verdade.
Entdo eu acho que é como eu disse continuando vendo série (...) esse
tipo de coisa principalmente em inglés sem a legenda que a gente pode
comegar ja a trabalhar com a tradu¢ao simultanea e com projetos de
fonética que eu ja tive algum (...) ja ouvi falar sobre algumas coisas
que ajuda bastante nisso.

R A4-G2: [...] Muito no inicio ainda (...) muito (...) assim (...) ndo €
boa (...) agora no inicio ndo considero boa a minha fala inglesa e no
final da graduagao espero que eu consiga né no decorreraprimorar a
minha fala (...) minha pronincia. Eu acredito que praticando
através(...) € (...) falar mesmo com outras pessoas que estudam que
queira ajudar ouvindo musica €(...) vendo a tradugio assistindo séries
leitura fazendo leitura enfim (..) dessa forma.

R AS-G2: [...] péssima 99%. Tendo conversa com 0s amigos em
inglés fazendo cursinho lendo livros ouvindo musicas assistindo séries
e coisas do tipo.
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Diante dos relatos do G1 pudemos verificar que a pronuncia dos mesmos parece ser
algo que os incomoda, provavelmente eles tenham essa opinido por idealizarem uma
pronuncia ideal aquela apresentada por algum nativo. Em relagio ao modo como eles
aprimoravam a pronuncia, pudemos perceber que itens como internet, aplicativos, videos,
musicas, filmes, entre outros foram citados. O fato que nos chamou atengdo ao analisarmos
estes relatos € que entre todos os participantes apenas 20% disse que recorreria a transcrigao
fonética quando sentia duvidas com alguma palavra, nenhum outro fez mengao a esse recurso.

Consideramos necessario ainda sobre estes relatos, apontar algumas consideragdes
expostas por um dos participantes. O mesmo mencionou que deveria ter contato com
professores nativos para poder treinar a pronuncia “efetivamente” e que a pronuncia em inglés
dos professores brasileiros € influenciada por seu sotaque. Compreendemos entdo com tal
afirmacdo que ha certo desmerecimento ao professor brasileiro de inglés. Embora esta opinido
fora expressa apenas por um membro do grupo € um aspecto preocupante pois infelizmente
muitos estudantes brasileiros também se prendem a esta crenga de que o melhor professor de
inglés € aquele que seja nativo.

Neste debate, concordamos com Oliveira (2014, p. 46) quando ele afirma que o
professor brasileiro justamente pelo fato de ser brasileiro tem um melhor conhecimento das
dificuldades e das caréncias que os estudantes brasileiros apresentam durante a aprendizagem
de lingua inglesa. Portanto, ndo consideramos que seja justo desqualificar o potencial que
estes profissionais possuem para o ensino de inglés. E importante também mencionarmos que
nao podemos menosprezar nosso proprio sotaque, pois este elemento € algo que contribui para
que ndo percamos nossa identidade. Sendo assim, € valido que os futuros professores reflitam
sobre pensamentos como estes € busquem se conscientizar da melhor forma em relagao a isso,
de modo que tentem estimular seus alunos a n3o conceberem seu sotaque como algo ruim,
nem muito menos pensem em diminuir o trabalho dos professores brasileiros de lingua
inglesa.

Em relagdo aos relatos dos participantes do G2, verificamos que os alunos também nao
pareceram satisfeitos com sua pronuncia, mas todos desejam que sua prontncia esteja melhor
até o fim da graduag¢do. Por fim, em relagdo ao modo que eles acham que podem aprimorar a
pronuncia recursos como filmes, séries, musicas entre outros foram citados.

Ainda enquanto analisavamos os relatos dos participantes observamos um aspecto que
consideramos interessante ser comentarmos nesta discussdo. Um dos alunos argumentou que
ele s poderia aprimorar a pronuncia se viajasse para outro pais. Verificamos aqui, a presenca

de mais uma crenga que esta enraizada no pensamento de tantos alunos que estudam inglés,
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muitos ainda acreditam que s6 conseguem aperfei¢oar a prontncia saindo de seu pais. Claro
que ¢ um desejo de grande parte dos estudantes de inglés viajar para fora do pais e ter contato
com nativos, com certeza essa seria uma experiéncia muito interessante e enriquecedora.
Entretanto, compreendemos que nio € vantajoso para os estudantes desta lingua agarrarem-se
a esta concepcao, até porque existem diversas outras formas que podem colaborar para que
estes consigam desenvolver a pronuncia no idioma.

Em sintese pudemos constatar que houve consonancia entre as respostas do G1 e do
G2. Identificamos semelhanca no que concerne a avaliagdo da pronuncia dos participantes,
bem como nas formas de aprimorar a pronuncia, que foram praticamente as mesmas. Além
disso, também identificamos a presenga de algumas crengas sobre o aprendizado de inglés nos
dois grupos.

4.10 A 1ultima questdo foi a mesma para ambos os grupos, nela questionamos se os
participantes achavam sua pronuncia muito diferente da pronincia de um nativo, se isso 0s
incomodava e o por qué.

No que se refere as respostas observamos que todos os participantes do G1 disseram
possuir a pronuncia muito diferente de um nativo. Eles também relataram em sua maioria que
esse fato incomodava ao falar em inglés. Para 80% dos participantes, a pronincia muito
diferente da pronuncia foi descrito como algo que os incomodava, apenas 20% teve opinido

contraria a essa. Vejamos os relatos abaixo:

R Al- GI1: [...] Ah (...) com certeza ¢ diferente (...) mas ndo me
incomodo nio. Acho que o importante € vocé ser entendido isso que €
importante.

R A2-Gl: [...] sim com certeza a minha pronincia ¢ muito diferente
da pronuncia de um nativo. Eu acho que a partir do momento que a
gente consegue se comunicar € valido (...) se eu compreendo e se 0s
outros me compreendem ¢ valido (...) mas eu acho que sempre a gente
deseja melhorar a nossa prontncia de acordo com sotaque que a gente
busca (...) mas enfim (...) Sim (...) digamos que me incomoda sim (...)
eu gostaria de pronunciar de uma forma bem melhor,

R A3-Gl1: [...] sim eu acho ainda a minha pronincia muito (...) eu
posso falar muito mesmo distante do nativo. Eu acho assim porque
(...) como a gente (...) fala portugués o ingl€s € uma coisa totalmente
diferente pra gente entdo a gente ainda sem querer querendo leva a
nossa carga de conhecimento ja do portugués ai quer levar pra falar
inglés e é isso que realmente incomoda. Entdo é isso assim (...)
incomoda um pouco(...) Eu ja gravei até a minha voz falando em
inglés e repetindo que € pra comparar né(...)pra gente ter um estudo
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realmente entdo as vezes incomoda sO que isso nao me deixa assim
incomodado pra n3o falar porque eu sei e que se aprende a falar
falando mesmo.

R A4-G1: [...] Com certeza acho que isso incomoda todo mundo.
Logicamente né as pessoas que (...) € os nativos € (...) € como se a
gente conversasse (...) visse uma pessoa conversando por exemplo em
lingua portuguesa a gente vé que tem uma fluéncia muito maior né
(...) consegue se expressar (...) expressar aquilo que ta querendo dizer
né¢ de forma melhor. Entdo quando eu vejo realmente um nativo
falando a vé que a gente tem muita diferenga na questdo de pronuncia.
Se me incomoda? Sim, muito! Claro que sim porque a gente acha
sempre assim (...) quando a gente ta conversando a gente acha que a
gente ta errando, as vezes a gente ta dizendo a mesma coisa mas a
gente fica se reavaliando por conta da pronuncia do outro.

R AS5-GI: [...] Eu acho diferente né porque € (...) a gente tem uma
certa forma um sotaque com isso assim me prejudica porque assim
€(...) as vezes até a pessoa pode até ndo entender né. Incomoda porque
eu fico constrangida pensando assim (...) que alguém pode nao ta
entendendo né porque no caso (...) eu até também nao fico tdo assim
constrangida porque eu tenho que entender que nds temos a questao
da cultura € diferente tem muitas coisas envolvidas (...) o social tudo
isso pesa (...) Eu ndo posso também ficar tdo desse jeito porque se ndao
¢ que nio vai haver mesmo a comunicag¢ao (...)

Todos os participantes do G2 informaram também achar sua pronuncia diferente da
pronuncia de um nativo. Para 60% dos participantes ter a pronuncia diferente de um nativo
parece também ser algo incomodo, os demais alunos relataram nao se se incomodar com iSso.

Observemos 0s relatos destes participantes:

R Al- G2: [...] Acho diferente sim mas nio me incomoda em nada
porque ainda estou aprendendo (...) eles ja sd@o nascidos falando essa
lingua né (...) incomodar nenhum pouco.

R A2-G2: [...] Sim porque quando eu falo as vezes falo errado (...)
todo mundo fica olhando pra mim e ri na sala entdo isso € meio
constrangedor.

R A3- G2: [...] Acho que muito diferente nao (...) acho que eu tenho
uma boa concep¢ao de como se fala cada coisa (...) ndo tudo (...) mas
até hoje pelo que eu consegui ler e pronunciar acho que nao € tdo
diferente assim (...) claro que ndo tem todo um sotaque e (...) que eles
sabem realmente falar. Eu acho que néo (...) ndo incomoda nao porque
eu acho assim (...) a gente precisa tentar né pra conseguir aprender e
falar, entao se a gente nao tentar (...) se isso me incomodar eu nunca
vou ter a vontade e a coragem de aprender e falar.
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R A4-G2: [...] Sim eu acho diferente. Se me incomoda? Incomoda um
pouco porque assim (...) a gente sente um pouco constrangido tem
momentos (...) vergonha no inicio quando manda (...)falar e se a gente
ta do lado de alguém que fale muito bem, sinto um pouco de vergonha
sim de falar por a pronuncia nio ser parecida.

R AS- G2: [...] Eu acho muito diferente. Por que incomoda (...)ndo sei
ao certo dizer mas incomoda um pouco. E porque assim (..) os
nativos de inglés ja nasceram falando inglés e tipo (...) pra gente €
dificil falar inglés como pra eles ¢ dificil falar a nossa lingua nativa
(...) questdo de cultura né.

Analisando os relatos do G1 e do G2 pudemos identificar que houve semelhangas
entre as respostas apresentadas pelos dois grupos. Todos os participantes do G1 e do G2
afirmaram que possuem a pronuncia diferente da prontincia de um nativo e para quase todos
0s participantes isso € algo que incomoda.

Diante do exposto, consideramos importante comentar algumas opinides apontadas
pelos participantes dos dois grupos ao justificarem suas respostas. Entre os relatos do Gl
percebemos um certo desconforto por um dos estudantes em relagao a influéncia do portugués
quando ele precisa falar em inglés, segundo ele é incomodo “levar a carga do conhecimento
da lingua portuguesa” ao se expressar em lingua inglesa. Consideramos que tal pensamento
mesmo tendo sido expresso por apenas um dos alunos, precisa ser contestado. O participante
parece de certa forma menosprezar a sua propria lingua, o que por certo ndo € um ato
conveniente. Como sabemos a LM tem papel fundamental para o aprendizado de uma LE, e
por isso nao deve ser vista como algo ruim. O conhecimento que o aluno tem sobre sua lingua
pode colaborar para que ele busque compreender a lingua estudada.

Desse modo, corroboramos com a concepgdo de Lightbown & Spada (1993, p.21)
quando eles argumentam que o conhecimento que os aprendizes possuem por ja terem
adquirido determinada lingua, pode ser algo vantajoso no aprendizado de outra lingua. Logo,
consideramos que € importante que os estudantes ainda durante a formagédo se conscientizem
da importancia que a LM do aprendiz tem durante a aprendizagem de uma LE e possam
aproveitar 1sso da melhor forma.

Outra opinido que achamos pertinente comentarmos se refere a um dos relatos em que
0 participante citou que seu sotaque era algo prejudicial ao falar em inglés. Como ja citamos
aqui, o sotaque € um aspecto que faz parte da identidade do falante, entdo ndo ha motivos para

considera-lo como algo nocivo a comunica¢io em inglés.
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Por fim, outras consideragdes que pontuaremos estdo relacionadas ao pensamento de
60% dos participantes que afirmaram que mesmo achando que possuem uma pronuncia
distinta da pronuncia de um nativo, demonstraram que isso ndo € empecilho para a
comunicag¢do, para eles ndo importa se eles tém uma pronuncia diferente o mais importante €
conseguir se comunicar. Concepgdes como essas nos fazem acreditar que estes futuros
professores poderdo contribuir para que outros alunos ndo se sintam incapacitados de se
comunicar por falarem de forma distinta de um nativo. Pensamentos dessa natureza que
devem estar inseridos no contexto de alunos e professores de ingl€s, ndo podem ter medo ou
vergonha de nos expressarmos por nao falarmos igual a um nativo, o que devemos buscar
sempre € a inteligibilidade durante a comunicagao.

Nos relatos dos participantes do G2 identificamos que os aspectos constrangimento,
vergonha e achar que estdo errando foram citados por alguns alunos como razdes pelas quais
eles se sentiam incomodados por terem a pronuncia diferente da prondncia de um nativo.
Seria interessante, portanto, que os professores tentassem desde os periodos iniciais do curso
de Letras-Inglés inibir visdes como estas, a fim de que os alunos ndo cheguem ao final do
curso com tanto descontentamento em relagdo a sua propria pronuncia € nem muito menos

disseminem este pensamento com seus futuros alunos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos observar na secdo acima, grande parte dos resultados aponta
semelhangas entre as informagdes apresentadas por ambos os grupos participantes da
pesquisa. Tais semelhangas apresentaram tanto aspectos positivos como negativos. Podemos
identificar isso, por exemplo, ao percebermos que os dois grupos demonstraram interesse em
conscientizar seus futuros alunos acerca da pronincia em inglés e quando afirmaram
considerar o ensino de pronincia importante para sua formagao. Por outro lado, interpretamos
de forma negativa a ampla insatisfagdo dos alunos em relagdo a sua pronuncia em lingua
inglesa, bem como o fato de acharem incomodo néo terem a prontncia semelhante a de um
falante nativo.

Podemos afirmar que a finalizacdo desta pesquisa além de nos mostrar aspectos
positivos e negativos vivenciados por alguns dos estudantes de Letras-Inglés de nosso
campus, nos fez refletir acerca de como € necessario buscarmos melhorias para este curso, de
modo que procuremos novas perspectivas as quais possam facilitar e aprimorar uma formagao

efetiva desses professores em progresso.
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Priorizamos aqui, a busca por avangos no que concerne o ensino de pronuncia destes
futuros profissionais, visto que este € um elemento bastante esquecido por muitos alunos de
Letras-Inglés, como ja mencionamos no decorrer de nosso trabalho. E claro que, ¢ importante
frisarmos que nao desmerecemos diversos outros pontos que precisam ser melhorados e que
sem duvidas solicitam nossa atengdo, como vimos, a formagdo destes docentes € um campo
vasto que apresenta muitos entraves e dificuldades, contudo nos deteremos apenas o que € de
interesse de nosso estudo.

Sendo assim, sugerimos que € preciso que haja uma mudanca significativa no ensino
de pronuncia aos discentes de nosso campus, de modo que esta mudanga viabilize um melhor
aproveitamento dos aspectos fonéticos e fonologicos do inglés durante as aulas. Para isso,
poderiamos propor, por exemplo, mais pratica da lingua inglesa durante as aulas por parte dos
professores, provavelmente esta seria uma forma de minimizarmos a materializagdo do
“circulo vicioso”, ao qual tratamos aqui por meio dos estudos de Walker (2003). Ainda neste
contexto seria interessante que os professores ao inserirem o idioma nas aulas, estimulassem
0s seus alunos a se conscientizarem acerca do s/atus de Lingua Internacional (EIL) que o
inglés possui (cf: Jenkins, 2000), de modo que estes estudantes percebam que n3o existe
variante linguistica certa ou errada, bem como nio € preciso se sentir desconfortavel por nao
terem uma pronuncia exatamente igual a pronuncia de um nativo.

Também propomos uma maior €nfase no tocante ao aumento de numero de disciplinas
dos estudos fonéticos e fonoldgicos deste idioma. Além disso, um maior incentivo a
realizacdo de cursos e a participagdo em grupos de pesquisa que contemplem estes aspectos.
Possivelmente, esta seria uma maneira de incentivar os futuros professores a aumentarem seus
conhecimentos acerca dos aspectos que envolvem a pronuncia em lingua inglesa, o que
contribuird para que os mesmos, quando estiverem lecionando, tenham mais facilidade em
identificar as caréncias de seus alunos, ja que como afirma Delatorre (2007), o pouco
conhecimento de alguns docentes faz com que eles tenham problemas em reconhecer as
dificuldades dos seus estudantes, bem como em ajuda-los a amenizar estas dificuldades.

Por fim, ressaltamos a necessidade da realizacdo de pesquisas dessa natureza de modo
que possam explicitar de forma mais profunda os aspectos aqui apontados e tantos outros que
merecem ser analisados no contexto de formacado de professores de inglés. Desse modo,
esperamos que nossa pesquisa possa incitar a realizagdo de futuros estudos que venham

indicar novos caminhos e melhorias para o curso de Letras-Inglés.
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APENDICES

Apéndice A : Questionario para alunos do primeiro periodo.

QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Humanidades
Departamento de Letras

Questionario para alunos do 1° periodo
1-Voceé deseja que suas aulas sejam ministradas em inglés? Sim ou n&o?

2-Vocé espera ser motivado pelos professores a falar inglés durante as aulas? Sim
ou nao?

3- Sabendo que todas as habilidades compde o processo de aquisicdo,numere as
habilidades que vocé consideraria prioritarias da mais importante (1) para a menos
importante (6) na aprendizagem de lingua inglesa, na sua opinido:

() leitura

() fala

() pronuncia

() escrita

() compreenséao oral

) conhecimento de gramatica

(

4-\/océ acha a pronuncia do inglés dificil de ser entendida e de ser praticada ? Por
qué?

5-0 que vocé entende por “pronuncia deficiente”?Justifique sua resposta.

6-Vocé espera que 0 ensino de pronuncia tenha um grande enfoque durante sua
formagao? Por qué?

7-Como vocé deseja que seja 0 ensino de pronuncia em suas aulas ?
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8-Vocé acha importante que o professor oriente os seus alunos acerca da pronuncia
em inglés?Justifique sua resposta.

9-Como vocé avalia sua pronuncia em lingua inglesa e como vocé espera que ela

esteja até o fim da sua graduagcédo?Como vocé acha que pode aprimora-la fora do
contexto de sala de aula?

10-Vocé acha sua pronuncia muito diferente da pronuncia de um nativo? Se sim,
isso lhe incomoda ao falar em inglés?Por qué?
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Apéndice B: Questionario para alunos do oitavo periodo

QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Centro de Humanidades
Departamento do Curso de Letras

Questionario para alunos do 8° periodo.
1- As suas aulas costumam ser ministradas em inglés?
2-Vocé se sente motivado a falar inglés durante as aulas? Justifique sua resposta.

3- Sabendo que todas as habilidades compde o processo de aquisicdo,numere as
habilidades que vocé consideraria prioritarias da mais importante (1) para a menos
importante (6) na aprendizagem de lingua inglesa, na sua opiniao:

() leitura
()fala

() pronuncia
() escrita

() compreenséao oral

( ) conhecimento de gramatica

4-\Vocé tem dificuldades com a pronuncia em inglés?Se sim, quais séo as suas
maiores dificuldades?

5-Vocé acredita que uma pronuncia deficiente pode prejudicar a comunicacido?
Justifique sua resposta.

6-Vocé acredita que o ensino de pronuncia € importante para sua formacao como
futuro professor? Por qué?

7-Como vocé avalia o ensino de pronuncia em suas aulas ?Justifique sua resposta.

8-Vocé como futuro professorpretende orientar os seus alunos acerca da pronuncia
em inglés?
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9-Como vocé avalia sua pronuncia em lingua inglesa?Vocé procura aprimora-la fora
do contexto de sala de aula? Como?

10-Vocé acha sua pronuncia muito diferente dapronuncia de um nativo? Se sim, isso
Ihe incomoda ao falar em inglés?Por qué?



