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PRATICAS DE LETRAMENTO E INCLUSAO SOCIAL

Reginaldo Pedro de Lima Silva

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender como as praticas de letramento
podem contribuir para a inclusdo social, sobretudo, por dar vozes aos
marginalizados (MOITA LOPES, 2009). Partimos do pressuposto de que o ensino,
quando critico, situado e, sobretudo, pautado na perspectiva do letramento, contribui
para uma formacéo critica que, por sua vez, possibilita a autonomia dos envolvidos
neste processo (FREIRE, 1996). Sabe-se ainda que, para ser letrado o individuo
precisa apropriar-se das praticas sociais da leitura e da escrita, ou seja, o
entendimento do porque ler e escrever. A analise que se faz aponta para a
abrangéncia do termo inclusdo e o despreparo da sociedade para arcar com o
mesmo. Diante disso, de forma mais especifica, o presente estudo visa debater o
papel do letramento como fator de inclusdo social na sociedade pds-moderna. A
metodologia utilizada na pesquisa tem como base um referencial bibliografico e a
analise qualitativa do mesmo utilizado para contexto de pesquisa. Fundamentamo-
nos em Soares (2005,2011) Bakhtin (2009), Kleiman (2011), Marcuschi (2008),
dentre outros por abordarem o letramento enquanto pratica critica que fomenta o
desenvolvimento do estudante em sua integralidade. Acreditamos que o educador
deve ser o mediador desses processos a fim de que essas diferengas sejam
minimizadas e a escola, torne-se de fato, um local de inclusdo social. Dessa
maneira, para que a inclusao social exista de fato o docente leve colocar em pratica
o letramento em sala de aula.

Palavras- chave: Letramento. Inclusao Social. Alfabetizacéao.



ABSTRACT

This paper aims to understand how literacy practices can contribute to social
inclusion, above all by giving voice to the marginalized (MOITA LOPES, 2009). We
start from the assumption that teaching, when critical, situated and, above all, based
on the perspective of literacy, contributes to a critical formation that, in turn, enables
the autonomy of those involved in this process (FREIRE, 1996). It is also known that
in order to be literate the individual needs to appropriate the social practices of
reading and writing, that is, the understanding of what to read and write. The analysis
that is done indicates the scope of the term inclusion and the lack of preparation of
the society to pay for it. More specifically, this study aims to discuss the role of
literacy as a factor of social inclusion in postmodern society. The methodology used
in the respective research is based on a bibliographic reference and the qualitative
analysis of the reference used for our research context. We base our research on
Soares (2005,2011) Bakhtin (2009), Kleiman (2011), Marcuschi (2008), among
others for addressing literacy as a critical practice that fosters student development in
its entirety. We believe that the educator must be the mediator of these processes so
that these differences are minimized and the school becomes, in fact, a place of
social inclusion. Thus, in order for social inclusion to exist, in fact the teacher has to
put literacy into practice in the classroom.

Keywords: Literature. Social Inclusion. Literacy.
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INTRODUGAO

O mundo é globalizado! A assertiva esta nas midias, nas escolas, nos jornais
e nos livros didaticos. Diante da modernizagédo decorrente da revolugao técnico-
informacional, os métodos de aprendizagem, principalmente a alfabetizagéo,
tornaram-se foco de discussdo entre os educadores, além da inclusdo social, que
mascara as diferengas numa praxis de igualdade entre diferentes.

E fato que ao adentrar na escola o sujeito entra em contato com o processo
de alfabetizagdo. Mas, vale salientar que antes de ir a escola, ela ja participa do
processo de interagdo social e aprende sobre si mesmo e o mundo que a cerca,
sendo, portanto, leitora.

A palavra letramento surgiu pela primeira vez na década de 80 por Mary
Kato(1987) em seu livro “No mundo da escrita”. Esta palavra ainda nao foi
dicionarizada, seu significado atual veio da versdo inglesa da palavra “literacy”
originaria do latim “littera” (letra) com o acréscimo do sufixo “cy” que denota
qualidade, fato de ser, condig¢éo e estado.

Ha, no entanto, uma discordéncia entre os educadores do que seja
letramento, alfabetizacao e leitura. Diante dessa problematica, discutiremos sobre as
contribuigdes do letramento para a inclusdo social, partindo do pressuposto de que
uma educagdo de qualidade diminui as desigualdades sociais, bem como
desenvolve competéncias e habilidades indispensaveis para a vida em sociedade.

Esta proposta critica de formacao contribui diretamente na insergdo dos
contextos socioculturais como ponto de partida para o desenvolvimento das praticas
de ensino, sobretudo, no que concerne ao ensino de lingua materna, aqui concebida
como forma de interagao verbal.

Além disso, os documentos oficiais do ensino brasileiro ja preconizam o
ensino de lingua a partir das situagdes reais de interagdo verbal e, para isto, se
baseia nos géneros textuais enquanto proposta de letramento, isto &, fazendo com
que os educandos, a partir de contextos especificos, sejam proficientes na produgéo
e interpretacao de textos/discursos nas mais diversas esferas sociais.

Tal posicionamento tedrico-epistemoldgico faz com a concepgéo de lingua
enquanto estrutura e seu ensino prescritivo seja repensado. Salientamos que esta
mudanga contribui diretamente na formacgao de sujeito transformadores de sua

realidade considerando a educagéao enquanto ato politico.
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2 DA CONCEPGAO DE LINGUA ENQUANTO EXPRESSAO DO PENSAMENTO
AO LETRAMENTO ENQUANTO PROPOSTA DE ENSINO E INCLUSAO SOCIAL

Antes de comecar qualquer discussdo acerca de como tem funcionado o
ensino de lingua materna, € indispensavel deixar claro que, neste trabalho, em
nenhum momento defendemos a ideia de que a lingua padréo deixe de ser ensinada
nas escolas. O que se questiona € o modo como ela tem sido ensinada e a exclusédo
dos contextos socioculturais em que as interagées verbais acontecem.

Vamos comegar com o primeiro e grave problema encontrado na maioria das

aulas de lingua:

O ensino de gramatica (teoria) aparece como algo desligado de
qualquer utilidade ou utilizagao pratica, tendo objetivo em si mesmo;
ja a finalidade de cumprir o programa vem ligada ao sucesso na
propria sala de aula, ou seja, apenas acertar exercicios. Tudo isto
aponta para o fato de que para a maioria dos professores ndo ha
uma real necessidade para o ensino de teoria gramatical.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 102).

Apesar de na teoria afirmar-se que o ensino de lingua tem como objetivo o
desenvolvimento da capacidade de comunicagdo, na pratica as aulas de gramatica
nao sdo muitas vezes planejadas tendo um objetivo claro que se volte para tal
pratica. Eis aqui o motivo pelo qual os discentes passam a vida escolar,
praticamente inteira, estudando regras gramaticais e ndo desenvolvem capacidades
de leitura e escrita, e tampouco, por incrivel que parecga, sequer aprendem as regras
ensinadas, e, quando aprendem, ndo sabem como utiliza-las nos diversos contextos
comunicativos. Eles ndo sabem por que as estudaram totalmente desligadas das
situagcdées de comunicagéo, entdo, consequentemente, ndo conseguem adequa-las
a essas situagoes.

Diante desta situagéo, enquanto o ensino de lingua n&o possuir objetivos bem
claros e definidos, voltados para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, e
a metodologia ndo se adequar, na pratica a esse objetivo, os resultados irdo ser
sempre os mesmos. Nao é possivel o alcance de resultados diferentes utilizando as
mesmas metodologias ultrapassadas e ineficientes.
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Deste modo por qual razdo o ensino de lingua ndo chega a lugar nenhum se
ndo houver objetivos claros e definidos? Ora, a resposta é muito clara: o aluno
precisa saber por que estudar a lingua, isto &, superando apenas o ensino
prescritivo e gramatical, pois se esse estudo nao fizer sentido nenhum para ele,
certamente o rendimento sera muito baixo. O ser humano, em geral, precisa de um
motivo, de um foco, um obijetivo, e, alids, convincente, para fazer qualquer coisa com
qualidade.

Outro problema encontrado nas aulas de lingua, assim como nos informa
Bagno (2003), € a disparidade entre o que se ensina como lingua e o que realmente

€ utilizado pelos falantes dessa lingua.

Uma coisa que sempre surpreende as pessoas que investigam a
realidade linguistica do Brasil € a grande diferenga que existe entre a
norma-padrdo e o portugués brasileiro, isto €, entre o ideal de lingua
“‘certa”, que vigora na mentalidade das classes sociais privilegiadas
que tém acesso a cultura letrada, e a atividade linguistica efetiva,
empiricamente observavel, falada e escrita dos cidadaos brasileiros
de qualquer ponto do pais. (BAGNO, 2003, p. 71).

Tudo isso se deu inicialmente por, no comego dos estudos linguisticos (ou
mais propriamente da Linguistica) tedricos como Saussure e Chomsky, que através
de suas teorias provocaram uma grande revolugdo nos estudos da linguagem,
excluir tudo aquilo que tinha relagdo com a fala, entendendo como lingua apenas um
conjunto de regras idealizadas que, afinal de contas, em nada tinha relagdo com a
realidade. E excluir a prépria lingua do fazer comunicativo.

Todo contexto comunicativo era desconsiderada no chamado estruturalismo

enfatizando que:

O paradigma estrutural e o gerativo s6 ddo conta do objeto
construido a partir de um ponto de vista idealista, ignorando a
realidade empirica do fendbmeno observado, cuja natureza
inerentemente social permanece, assim, parcialmente obscurecida.
(CAMACHO, 2013, p. 42)

Devido a essa supressao que o contexto de comunicagdo sofreu desde o
inicio, desenvolveu-se outro olhar, de outra visdo tedrica de que existe todo um
contexto sociohistérico que, por sua vez, implica diretamente na producdo e
interpretacdo dos textos/discursos que circulam nas mais diversas esferas sociais,
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portanto, a partir desse olhar, os géneros textuais passam a fazer parte dos pilares
centrais do ensino de lingua portuguesa, sobretudo, na perspectiva do letramento,
uma vez que 0s mesmos sdo constituintes do sistema de interagéo verbal humana,
bem com modela nossos textos/discursos aos mais variados contextos de usos e
entendimento.

Dessa maneira,

Os géneros argumentativos compdem um agrupamento marcado
pela discussdo de questdes controversas, que envolvem opinides
divergentes sobre determinado tema. O edital, o artigo de opinido a
carta de reclamacédo, o debate oral, o discurso de acusagao ou de
defesa (no universo juridico) sado exemplos de géneros
argumentativos (GOLDSTEIN et al, 2009, s/p).

E importante salientar que estas diversas formas especificas de
funcionamento da linguagem, isto é, os géneros textuais, sdo o ponto de partida
preconizado para o desenvolvimento das praticas de linguagem, essas pautadas
pela proposta de letramento contida nos documentos oficiais de ensino (SOARES
1988, apud BRASIL, 1998).

Um fato que merece destaque, em termos de documentos oficiais, foi que
somente com a verséo de 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
e com a Criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) é que os
objetivos de formacéo critica passaram a embasar as praticas de ensino, ao menos

em teoria, pois um sujeito competente em lingua materna é

[...]Jcapaz de olhar para o proprio texto como um objeto e verificar se
este confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja:
€ capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo satisfatorio para
o momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de recorrer, com
sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas para a
sua propria produgao”. [...] Se o objetivo é formar cidadaos capazes
de utilizar a escrita com eficacia, que tenham condi¢cées de assumir a
palavra — também por escrito — para produzir textos adequados, &
preciso organizar o trabalho educativo para que experimentem e
aprendam isso na escola. E necessario, portanto, ensinar os alunos a
lidar tanto com a escrita da linguagem — os aspectos notacionais
relacionados ao sistema alfabético e as restrigbes ortograficas —
como com a linguagem escrita —os aspectos discursivos
relacionados a linguagem que se usa para escrever.(BRASIL, 1994,
p.48).
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Além disso, no ensino de lingua materna, as propostas advindas do
paradigma funcional, sobretudo, da Linguistica Aplicada, contribuiram diretamente
na necessidade de implantagdo de proposta que envolvesse o letramento pois,
somente assim, o contexto, a cultura e o outro passam a fazer parte do processo de
socializagdo das praticas de linguagem, estas, por sua vez, expressas nos/pelos

géneros textuais.

3 LETRAMENTO E INCLUSAO SOCIAL: CAMINHOS INDISSOCIAVEIS

As mudangas globais fizeram com que as praticas de ensino fossem
ressignificadas, sobretudo, a partir das concepgbes tedrico-epistemologicas
advindas das teorias do Letramento que, enfatizam a necessidade do sujeito ler com
criticidade os mais diversos géneros textuais.

Segundo Tfouni (1988, p.20), alfabetizagéo e letramento sédo definidos como:

[..] o confronto com a alfabetizacdo e reafirma: enquanto a
alfabetizagdo ocupa-se da aquisigdo da escrita por um individuo, o
letramento focaliza os aspectos sdcio-histéricos da aquisicdo de um
sistema escrito por uma sociedade.

As mudangas que se espera no processo de aquisicdo do letramento
perpassa pela alfabetizagdo, mensurando a complementagdo deste sobre aquele
que leva o individuo a uma aprendizagem significativa, quando |é interpretando e
entendendo as palavras ao invés de apenas decodificar signos linguisticos.

Soares (1988) enfatiza que alfabetizar e letrar sdo duas agbes distintas, mas
ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a
ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita.
Acrescentamos que esta diferenciagao entre alfabetizagéo e letramento sera o ponto
de partida para o desenvolvimento das competéncias dos educandos ao longo da
educacgao basica, superando o ensino de lingua enquanto prescricao e fazendo com
que os mesmos compreendam as relagdes ideoldgicas e de poder que sao
veiculadas nos discursos.

Tinoco (2009, p. 154-155) acrescenta que:
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Diferentemente da maioria dos projetos desenvolvidos em sala de
aula, que partem de um tema, em geral, do calendario escolar (meio
ambiente, folclore, semana da patria), os projetos de letramento
surgem de um interesse da vida real de estudantes e professores.
Logo, o ponto de partida de um projeto de letramento € uma pratica
social, por exemplo, como proceder para obter documentos;
identidade, CPF, titulo de eleitor, carteira de trabalho. E o ponto de
chegada é a efetiva obtengédo desses documentos.

A idéia de letramento requer a insercdo de textos reais que motivem o
educando, pois a motivagao é fator determinante para a aprendizagem. Deste modo
quando as atividades pedagdgicas sao pensadas como instrumento de
aprendizagem, pensa-se em atividades de cunho social mediante as reias
necessidades de aprendizagem dos discentes.

O exposto acima é ressaltado por Azevedo 2010 (apud Penna, 2010, p.34)

quando afirma:

A reforma da educagdo com que se institui a escola para todos
(escola unica), organizada a maneira de uma comunidade e baseada
no exercicio normal de trabalho em cooperacéo, implantou no Brasil
escolas novas para uma nova civilizagdo. Pondo na base as ideias
igualitarias de uma sociedade de forma industrial, em marcha para a
democracia e na cuspide da pirdmide revolucionaria da reforma, os
ideais de pesquisa, de experiéncia e de agdo, quis o Estado preparar
as geragdes ndo para a vida, segundo uma representagéo abstrata,
mas para a vida social do seu tempo sob um regime igualitario e
democratico em evolugdo transmudando a escola popular n&o
apenas instrumento de adaptagao (socializagdo), mas num aparelho
dindmico de transformacgdes sociais.

A analise que se faz aponta para a abrangéncia do termo inclusdo e o
despreparo da sociedade para arcar com 0 mesmo. Inclusdo de quem? Para que?
Como incluir os diferentes se nao se dispde dos meios para que tal aconteca? Que
chance real um ser analfabeto possui no mundo do letrado? Ha uma gama de
informacgéo e programas apregoando a incluséo; “Bolsa Familia”, “Ser Diferente é
Normal”, todos visando acertos sociais para as minorias.

Esta proposta vai ser ratificada pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), nos ciclos de ensino que compdem a educagao
basica, fazendo com que as praticas de sala de aula sejam contextualizadas e
situadas aos diversos contextos de interagcao verbal, uma vez que



17

Sabemos que a escola tem a fungao de promover condi¢des para
que os alunos reflitam sobre os conhecimentos construidos ao longo
de seu processo de socializagdo e possam agir sobre (e com) eles,
transformando-os, continuamente, nas suas agbes, conforme as
demandas trazidas pelos espagos sociais em que atuam. Assim, se
considerarmos o papel da Lingua Portuguesa é o de possibilitar, por
procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das acdes de
producdo de linguagem em diferentes situagbes de interagéo.
(BRASIL, 1998, P. 27)

Nesta perspectiva, o ensino de lingua materna considera primeiro o0s
conhecimentos de mundo dos educandos, isto €, as formagdes socioculturais que os
mesmos possuem a partir das diversas instituicdes sociais que estao inseridos..

A essa visdo acrescentamos que:

E na interacdo em diferentes instituigdes sociais (a familia, o grupo
de amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o
trabalho, as associagdes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as
formas de funcionamento da lingua e os modos de manifestagéo da
linguagem; ao fazé-lo, vai construindo seus conhecimentos relativos
aos usos da lingua e da linguagem; em diferentes situagées.
Também nessas insténcias sociais o sujeito constréi um conjunto de
representagdes sobre o que é os sistemas semiodticos, o que séo as
variagbes de uso da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor
social. (BRASIL 2000, p.24).

No entanto, para que estas praticas se efetivem, os docentes precisam
conhecer as reais necessidades dos educandos e, por conseguinte, estabelecer
propostas de ensino de envolvam os conteudos propostos com as praticas de

letramento.

Morais e Albuquerque (2004, p.43) enfatizam o exposto ao afirmarem que:

As criangas que vivem em ambientes ricos em experiéncias de leitura
e escrita, ndo s6 se motivam para ler e escrever, mas comegam,
desde cedo, a refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos
que circulam ao seu redor, sobre seus estilos, usos e finalidades.
Disso deriva uma decisdo pedagodgica fundamental: para reduzir as
diferengas sociais, a escola precisa assegurar a todos os estudantes-
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diariamente- a vivéncia de praticas reais de leitura e produgédo de
textos diversificados.

Neste sentido, faz-se necessario superar o trabalho descontextualizado e,
predominantemente; prescritivo, uma vez que, além de n&o atender as necessidades
reais de formacgdo, ndo instrumentaliza o sujeito para a vida em sociedade,
sobretudo, na producéo e interpretagao de textos/discursos orais e/ou escritos.

E preciso compreender que, para que essa prerrogativa se efetive,

[...] o professor tem o importante papel de provocar a reflexao critica
de seus alunos a partir dos conflitos que caracterizam as situagdes
do cotidiano. Torna-se imprescindivel sua participagdo como
problematizador, pois através dos seus conhecimentos, possibilitara
aos educandos uma relagdo mais ampla com essa realidade. E a
reflexdo que levara o educando a superar as falsas concepgdes
ideoldgicas, a perceber o carater histérico e mutavel das relagdes
sociais, e, portanto, reconhecer-se como sujeito na construgéo de si
mesmo e da realidade, bem como capaz de participar na
transformagéo das relagdes que julgue necessarias. (NUCCI, 2001,
p.81).

De acordo com a referida autora, as vivéncias dos educandos fazem com que
0s mesmos se sintam confortaveis para participar da aula, sobretudo, quando sdo
questionados. Neste processo, os posicionamentos ideolégicos comegam a ser
explicitados e, por conseguinte, as praticas de linguagem passam a fazer sentido
para os mesmos; afinal, muito mais que prescri¢ado; € o funcionamento da linguagem
e as relagdes de sentido que embasarao a vida em sociedade.

Ressalta-se que esta proposta de letramento envolve um conjunto de
atividades de leitura e escrita de forma simultdnea e colaborativa, afinal, € a partir
das praticas de linguagem que a formacgao se efetiva por meio dos géneros textuais

que, por sua vez, circula em:

[...] cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis
de enunciados: os géneros; trés elementos o caracterizam: conteudo
tematico — estilo — construgdo composicional; a escolha de um
género se determina pela esfera, as necessidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengéo do
locutor. (SCHNEUWLY, 2004, p. 24).
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E fato que as praticas sociais de leitura e da escrita exigem a compreensé&o
dos géneros enquanto praticas de linguagens especificas a cada contexto de
interacdo que as habilidades e competéncias dos educandos serdo ampliadas de
modo que 0s mesmos percebam-se enquanto sujeitos autores de sua historia.

Para ser letrado o individuo precisa apropriar-se das praticas sociais da leitura
e da escrita, ou seja, o entendimento do porqué ler e escrever.Freire (1989, p. 20)

enfatiza que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgéo
das relagbes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989,p.20).

A leitura dos codigos escritos, portanto, estrutura-se na contextualizagéo entre
0 que se |é e escreve, compreendendo o contexto e suas inter-relagdes. Segundo os
construtivistas, aprende-se quando se quer aprender e s6 se aprende o que é
significativo.

E na insercdo dos processos séciolinguisticos que ocorrera a inclusdo da
crianga; primeiro no mundo letrado; abrangendo, entdo a inclusao social. Quando se
fala em inclusédo social, deve-se entender a aceitagdo do diferente e oportunidades
iguais para todos; independente da cor, sexo, origem, condi¢ao social e educagéo.

Dessa maneira, as praticas de letramento sdo vistas como fios condutores
para a inclusdo social. Entretanto, no Brasil, as condicées socioeconémicas
interferem diretamente no acesso e permanéncia dos jovens na escola; aliado a isso
colocam-se modelos de alfabetizagdo arcaicos, educadores despreparados e o
préprio processo educativo como entrave ao desenvolvimento do letramento.

E preciso superar o paradigma de que:

Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender, excluem-se
do mercado de trabalho os que ndo tém capacidade técnica porque
antes ndo aprenderam a ler, escrever e cantar e excluem- se
finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos cidadaos,
porque ndo conhecem os valores morais e politicos que fundam a
vida de uma sociedade de livres, democratica e participativa.
(VICENTE BARRETO, 2004, p.32).
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Para isto, faz-se necessario que os profissionais da area da educagao
despertem para a necessidade e a importancia de tornarem suas praticas educativas
em momentos ricos, recheados de criatividade. Ndo importa o lugar, o ambiente
onde a acgdo de educar acontega; a criatividade rompe barreiras e propicia
conquistas e vitorias.

Sendo assim, o letramento é o entendimento da leitura e da escrita, baseado
em experiéncias anteriores do educando e é via de inclusdo social quando comuta
situagbes de leitura e escrita, através de textos significativos e adequados ao
crescimento intelectual e a consciéncia do papel social por parte do educando.

O fato & que o letramento ndo pode ser canal condutor de inclusao, quando o
préprio sistema educacional exclui os individuos, quando separa os que “leem das
que nao leem” e quando quantifica o conhecimento dos mesmos sobre os assuntos
estudados.

E preciso compreender que as praticas de letramento diminuem o movimento
mundial pela inclusdo, como uma agéo politica, cultural, social e pedagdgica. Desta
forma desencadeou a defesa do direito de todos os alunos pertencerem a uma
mesma escola, de estarem juntos aprendendo e participando sem nenhum tipo de
discriminagdo uma vez que constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores

indissociaveis.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ensinar lingua materna significa, antes de qualquer coisa, formar o sujeito
para interagédo critica na sociedade por meio dos diversos géneros textuais, bem
como compreender que a lingua € o maior instrumento de poder da humanidade e,
neste sentido, deve ser trabalhada de forma contextualizada e dinamica, o que, de
fato, subjaz as praticas de letramento.

Embora tenhamos resultados preocupantes, principalmente quando
comparados com indices universais, da aprendizagem de lingua materna, as
reformulagbes dos documentos oficiais de ensino possibilitaram uma reflexdo mais
aprofundada sobre as reais demandas sociais, em especial, no que concerne aos
principios universais da educagéo de igualdade, democracia e fraternidade.
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Neste contexto, as praticas de letramento contribuem diretamente na insercéao
critica dos estudantes das dindmicas sociais e ainda possibilita a transformacéao de
suas realidades com base no conhecimento critico da sociedade na/pela lingua.

E importante acrescentar que esta formagdo continua e sistematica abarca os
géneros textuais enquanto espaco ideoldgico e como suporte para o0 ensino das
diversas especificidades das praticas de lingua, o que permite analises estruturais,
semanticas, contextuais, dentre outras.

Dessa maneira, as praticas de letramento contribuem diretamente na insercéo
desses sujeitos na aprendizagem de lingua materna a partir de praticas
sociohistoriamente determinadas, ao democratizar a compreenséo da dinamicidade
da lingua e por incluir todos os sujeitos de forma critica.

Por fim, acreditamos que o letramento critico contribui diretamente para a
diminuicdo das desigualdades sociais, para ampliar as oportunidades de
desenvolvimento so6cio educacional e para garantir um ensino qualitativo a todos,
principalmente; aos marginalizados e excluidos socio-historicamente.
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