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RESUMO

Constitui nosso interesse basico neste trabalho de conclusdo de curso analisar e
propiciar a reflexdo acerca de relevantes questionamentos sobre o processo de
formagdo do professor de Lingua Portuguesa, levando a cabo da discussao
aspectos de ordem programatica e constituinte dos cursos de licenciatura, em
especial o estagio supervisionado, como também problemas especificos da pratica
docente no ensino de lingua materna na educacado basica. Para tal finalidade,
fizemos uso de uma metodologia qualitativa e partimos de uma perspectiva teérica
atual das ciéncias humanas no que norteia a problematica da pesquisa, por meio
das contribuicbes de Libaneo (1994), Freire (1996), Travaglia (2009), Antunes
(2003), Perrenoud (2001), Morales (1999), entre outros, como também de
documentos oficiais que regem o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, como os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNs (1998),
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM (2000) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006). Com a jungdo entre
a metodologia e o aporte tedrico utilizado e a sua aplicabilidade ao trabalho de
campo de intervencdo no decorrer da pesquisa, trazidos em forma de relato e
experiéncia, chegamos ao entendimento de que existe uma grande lacuna com um
forte distanciamento dos parametros presentes na formagdo do professor de
Lingua Portuguesa e a efetiva pratica docente, evidenciados na vivencia do periodo
de estagio supervisionado da educagao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente; Lingua Portuguesa; Estagio
supervisionado.

ABSTRACT

Constitutes our basic interest in this monography analyze and promote reflection
about relevant questions about the process of formation of the Portuguese
Language teacher, pursuing the discussion aspects of programmatic and
constituent order of degree courses, in particular the supervised internship, but also
specific problems of teaching practice in the teaching of mother tongue in basic
education. For this purpose, we use a qualitative methodology and we left a current
theoretical perspective of Humanities in that guides to research issues, by means of
the theoretical contributions of Libaneo (1994), Freire (1996), Travaglia (2009),
Antunes (2003), Perrenoud (2001), Morales (1999), among others, as well as
official documents governing the teaching of Portuguese Language in Brazil, as the
National curricular parameters of Portuguese Language-PCNs (1998), National high
school curriculum parameters-PCNEM (2000) and the Curriculum guidelines for
teaching Middle-OCEM (2006). With the junction between the methodology and
theoretical supply used and your applicability in the field of intervention in the
course of the survey, brought in form of report and experience, we come to the
understanding that there is a large gap with a strong detachment of parameters
present in the Portuguese Language teacher training and effective teaching
practice, evidenced in the experience of the period of supervised stage of basic
education.

Keywords: teacher education; Portuguese Language; supervised internship.
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INTRODUGAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como tematica a
formagédo docente do professor de Lingua Portuguesa, da qual tomamos como
objeto de estudo a sua programatica tedrica e pratica e a sua relagdo com o
componente curricular estagio supervisionado. Desse modo, buscamos aqui tratar
das propostas formativas para o docente de Lingua de Portuguesa no curso de
Licenciatura em Letras, trazendo como reflexdo sobre essa perspectiva, as
contribui¢cdes do estagio supervisionado.

Dentro da grade curricular da licenciatura em Letras, curso que oferta a
formacgao profissional necessaria para o exercicio de lecionar Lingua Portuguesa, o
estagio supervisionado é considerado como um importante periodo dentro desse
universo formador, por promover o contato direto do graduando com o seu campo
de atuacdo no mercado de trabalho, ou seja, a sala de aula. Assim, possibilitando
ao aluno estagiario o estreitamento dos lagos da inter-relagdo entre formacgao
tedrica e a pratica docente.

Nesse contexto, elaboramos as seguintes questées norteadoras para o
presente estudo: Quais sdo os saberes necessarios a formagédo e/ou para pratica
do docente de Lingua Portuguesa na construgcdo do processo de ensino-
aprendizagem eficaz? E qual o papel e/ou a importancia do estagio supervisionado
para o graduando dentro do seu processo de formagao?

Enquanto pesquisadores da area das ciéncias humanas, consideramos o
presente estudo relevante por possibilitar uma reflexdo diante da dificuldade e da
necessidade de se discutir a pratica docente e a construgdo do conhecimento,
dentro do processo de formacdo do professor de Lingua Portuguesa. Assim, o
nosso principal objetivo com este TCC é compreender como ocorre 0 processo;
quais os conhecimentos necessarios para a formagao do professor de Lingua
Portuguesa e quais as contribuicbes do estagio supervisionado para a pratica
docente.

Nesse intuito, o nosso estudo é de carater qualitativo e faz uso de dois
métodos de pesquisa: estudo tedrico bibliografico e estudo de diario de campo dos
registros produzidos por mim durante as intervengdes no decorrer do periodo de
estagio nos niveis de ensino fundamental e médio.
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Organizamos este trabalho da seguinte maneira: no primeiro ponto,
apresentamos o aporte tedrico, com revisdo de literatura especifica acerca do
papel do professor dentro do processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a
sua relagéo durante a pratica docente com o aluno. Em seguida, no segundo topico
apresentamos os desdobramentos e aplicabilidade do ensino de Lingua
Portuguesa, evidenciando as especificidades do ensino de gramatica e literatura no
nivel de ensino médio.

No terceiro ponto, apresentamos a experiéncia do estagio de intervengao no
ensino fundamental e médio durante a conclusdo desse curso, por meio do relato
de experiéncia, em que expomos todas as adversidades e desafios que o professor
de Lingua Portuguesa enfrenta diariamente para o exercicio da profissdo, no caso
em tela, enfrentado por mim na condi¢do de graduanda em formagé&o. Por ultimo,

expomos as conclusées as quais chegamos neste TCC.
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1 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL II

1.1 O professor no processo de ensino-aprendizagem

Ensino e aprendizagem s&o processos que abrangem diversas questdes e
duvidas, inclusive a sua propria defini¢ao, isto €, o que significa aprender e ensinar
no campo educacional? Ferreira (2001) no minidicionario da Lingua Portuguesa
define em poucas palavras que aprender consiste em tomar conhecimento de algo,
seja por meio de estudos ou observagdes, bem como experiéncias, enquanto que
ensinar é lecionar o sentido ou significado de algo, como também, transmitir
conhecimento a alguém. Nessa perspectiva de “ensinar”, Freire (1996) enfatiza
que, transmitir conhecimento ndo é ensinar, mas desenvolver uma pratica que
proporcione aos educandos uma nova percepgao do que esta sendo exposto, além
de abrir novos horizontes de conhecimentos e questionamentos. Acerca disso,

Libaneo (1994, p.90) ressalta que:

[...] a relagdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecénica, ndo € uma
simples transmissao do professor que ensina para um aluno que aprende,
é uma relagdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do
professor e a atividade dos alunos.

Dessa forma, ensino e aprendizagem s&o dois processos completamente
distintos, mas que se completam, e € a partir dessa jungdo, que esse processo é
planejado para que o sujeito (aluno) torne-se um ser critico, auténomo, reflexivo, e
para que isso ocorra faz-se necessario que as atividades a ele propostas oferecam
circunstancias essenciais para que consiga se posicionar perante a sociedade.

Diante disso, Weisz e Sanches(2001, p. 93) enfatizam que:

Quando um professor pensa que ensino e aprendizagem séo duas faces
de um mesmo processo, faz sentido acreditar que, ao fim dele, sé existam
duas alternativas: o aluno aprendeu, ou ndo aprendeu. Diferentemente
disso, se ele vé a aprendizagem como uma reconstrugdo que o aprendiz
tem de fazer dos seus esquemas interpretativos e percebe que esse
processo € um pouco mais complexo do que o simples “aprendeu ou nao
aprendeu”, algumas questdes precisam se consideradas.

Por conseguinte, a aprendizagem ndo baseia-se apenas no acumulo de
conhecimento, mas também, na capacidade que os alunos apresentam de utilizar

essas informagdes de forma competente. Assim, nesse processo de ensino e
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aprendizagem, é de suma importancia que os conteudos ensinados sejam
relevantes para os discentes para que assim, esses possam utilizar o
conhecimento aprendido em situagdes do cotidiano, ou seja, que haja uma fusao
entre o que foi aprendido com o que o aluno ja sabia.

Diante desses pressupostos, € no processo de ensino-aprendizagem que o
professor tem que assumir a fungdo de mediador do conhecimento e ndo apenas
de transmissor de informagbes dos conteudos apresentados aos discentes. Pois o
educador ndo assume apenas a missao de ensinar, mas também a funcdo de
estimular o lado pensante-critico do aluno. A partir disso, a Lei e Diretrizes de
Bases da Educagdo Nacional (LDB), apresenta como um de seus objetivos para o
ensino e aprendizagem no ensino fundamental: “o desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formagao de atitudes e valores”. (BRASIL, 2016. p. 14).

Portanto, o encargo do professor, além de transmitir conhecimento é ter a
capacidade de fazer com essas ideias sejam compreendidas e entendidas
claramente, com um ensino criativo, dindmico e inovador, e assim o docente
precisa ter o discernimento e pratica de escolher o melhor método a ser utilizado
para uma educacgdo de qualidade. Acerca disso, o PCN de Lingua Portuguesa
enfatiza que:

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a boa situagdo de aprendizagem €&
aquela que apresenta conteidos novos ou possibilidades de
aprofundamento de conteudos ja tematizados, estando ancorada em
conteudos ja constituidos. Organiza-la requer que o professor tenha
clareza das finalidades colocadas para o ensino e dos conhecimentos que
precisam ser construidos para alcanga-las. (BRASIL, 1998, p. 48)

Dessa forma, é possivel observar que um imprescindivel método pedagégico
que deve ser utilizado ao longo de todo um periodo escolar € a socializagéo, ou
seja, uma cooperagdo em sala de aula, como também externamente a mesma,
visto que, essa unido facilita, bem como possibilita uma aprendizagem mais
significativa. Isso porque, com essa interagdo o docente pode analisar as
necessidades de cada educando para que a partir das suas constatagbes possa
desenvolver atividades que auxiliem no processo educacional dos alunos.

Diante do exposto, Freire (1996) salienta que ensinar é criar possibilidades

para um novo modelo de ensino-aprendizagem, fazendo com que os alunos
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procurem aprimorar seu olhar inquiridor e com isso tornarem-se sujeitos capazes
de decidirem por si mesmos. Nessa perspectiva de ensino o professor deve estar
aberto a novas possibilidades de atuagdo de ensino, estando atento aos
questionamentos dos educandos, e assim estimular o pensamento critico dos
mesmos com suas proprias indagagdes, utilizando essa curiosidade e duvida para
que o alunado e o educador desenvolvam um processo de conhecimento e
aprendizagem mutuos.

Neste processo educativo, o professor tem que principiar a construgao de
um ser pensante desde as séries iniciais, visto que é no decorrer do
desenvolvimento e crescimento das criangas, que elas precisam ser estimuladas a
terem voz ativa, a tomarem decisbes, e ndo adentrarem em sala e apenas
assimilarem o conteudo repassado pelo educador sem que apresente duvidas e
questionamentos, e além do mais, na maioria das vezes, esse professor nao se
dispbe a indagar, acreditando no seu processo de ensino e também no resultado
deste com os alunos. Nesse sentido, Michel Saint-Onge (1993) nos fala sobre a

auséncia de compreenséao e discusséo em sala de aula, ressaltando que:

Varios professores confiam que os alunos conseguirdo o que falta a sua
compreensdo, que eles dispéem dos meios para obter isso (mediante
perguntas ou o estudo), que descobrem as habilidades que exigem
exercicio, que organizam para si sessdes de exercicios, que se corrigem
etc. esperar que os alunos fagam perguntas significa com muita frequéncia
confiar em sua autonomia completa na aprendizagem. (SAINT-ONGE,
1993, p. 139)

Para desenvolver uma aprendizagem mais significativa, o educador tem que,
além de ensinar de forma clara e objetiva, pesquisar sempre, e assim, encontrar
novas maneiras e possibilidades de aplicar um determinado conteudo e p6r em
pratica inéditas formas de ensino-aprendizagem em sala de aula, com o objetivo de
que os alunos tenham uma facilidade maior de compreensao. Conforme destaca
Freire (1996):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...]. Enquanto
ensino continuo buscando, [...]. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996.
p. 29)
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Consequentemente, o educador para realizar as fungées e atividades que
Ihe competem com maestria, € fundamental que ele tenha a liberdade para
planejar, pesquisar e discutir. Neste processo de ensino-aprendizagem, Moisés
(1999) evidéncia que o professor € competente quando ndo mede esforgos para
formar cidaddos pensantes criticos, conscientes e informados, capazes de
questionar, entender e enfrentar de forma favoravel a realidade em que vivem.

Do mesmo modo, Perrenoud (2001, p. 33) acentua que “educar ou instruir é
permitir que o aprendiz mude sem perder sua identidade, € conciliar a invaridncia e
a mudanga”, ou seja, o educador ndo deve ensinar a seus alunos impondo-lhes
que abandonem os conhecimentos que os acompanham desde antes o ingresso no
meio educacional. No entanto, pode aprimorar esses saberes e utiliza-los como
base para a construgdo de um novo ensino e assim uma nova aprendizagem.
Acerca desse pressuposto, Fonseca (1998) ressalta que os conhecimentos prévios
e o desenvolvimento dos mesmos, bem como o desenvolvimento proximal do
sujeito, isto é, a aquisicdo de um conhecimento por meio da orientacdo de outras
pessoas, é de extrema relevancia para a construgdo da aprendizagem,

No entanto, para os docentes além das informagdes transmitidas, €
necessario que utilizem a criatividade para que os alunos se prendam aquele
conhecimento, e se tornem capazes de refletir, discutir criticamente sobre os
acontecimentos e fatos que rodeiam a sua realidade. Assim, Freire (1996) defende
que um bom educador € o que consegue na sua pratica estimular o alunado a
participar e ficar atento ao que ele diz, buscando dessa forma, sempre um novo
pensamento do docente.

Desse modo, Perrenoud diz que:

Ser professor significa viver como agente de uma organizagdo e como
artesdo (ou combatente) solitario ao mesmo tempo. Nenhum professor
vive “por conta prépria®, mas alguns se engajam na relagao educativa com
todo o seu ser, com paixdo, com projeto, com uma ética que lhes
pertence. (PERRENOUD 2001, p. 33)

Nesse intuito, correlatar a teoria com a pratica, respeitar as diferengas, bem
como os saberes e a identidade, desenvolver pesquisas, estimular a curiosidade e
a autonomia, como também ter autonomia, escutar e dialogar com seus discentes
sdo pontos concernentes para que o professor construa um vinculo com seus
aprendizes, promovendo junto a eles o enriquecimento desses aspectos.
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Diante destes pressupostos, a relagao que se estabelece entre o educador e
o educando é de extrema relevancia para o processo de aprendizado, bem como o
dialogo existente entre ambos, seja dentro ou fora da sala de aula, favorecendo

consideravelmente a construcao e desenvolvimento do ser pensante.

1.2 Processo de ensino-aprendizagem: relagao professor-aluno

Ao discutir sobre o processo de ensino-aprendizagem deve-se levar em
consideragao a relagdo professor-aluno, que é constantemente lembrada, pois,
essa relagao pode influenciar positivamente como negativamente na aprendizagem
do aluno. No entanto, Morales (1999) enfatiza que, o aluno também influéncia seu
professor. Do mesmo modo, € no professor que os alunos se espelham,
procurando nele um modelo de comportamento, lideranga e conduta, sendo o
professor visto pelos alunos como um referencial, tanto que os educandos de
alguma maneira, levam para a vida reflexos do comportamento apresentado pelo
professor, tanto de forma positiva, como de maneira negativa.

Nesse contexto, Morales (1999, p. 60) destaca que “o que importa ndo € o
que o professor faz, e sim o que o aluno percebe, a ideia e a imagem que forma do
professor’. Sendo assim, os posicionamentos e atitudes dos docentes podem
influenciar os educandos e as suas proprias concepgdes acerca dessa relagéo,
visto que o aluno possivelmente se influi pela conduta do professor, ou seja, pelo o
que ele faz ou como ele age em sala de aula.

Nessa inter-relagao, o professor que sabe ouvir, dialogar e refletir com seus
alunos, forma um processo de producao do conhecimento na dindmica professor-
aluno-professor, tendo em vista que “o professor ndo apenas transmite uma
informagdo ou faz perguntas, mas também ouve os alunos” (LIBANEO, 1994,
p.250). Para isso, o professor deve dar a atengédo necessaria e merecida aos seus
alunos, para que possam ter a liberdade de expor suas opinides, constituindo desta
forma, uma relagéo de afeto, paciéncia e respeito.

Nesse sentido, Morales acrescenta que:

Nossa relagdo com os alunos nao se limita ao que costumamos associar a
expressao relagdes humanas (ser abertos, amaveis etc); abrange todas as
dimensdes do processo de ensino-aprendizado que se desenvolve na sala
de aula. [...] Um bom relacionamento com os alunos, se ndo houver



18

eficacia na tarefa docente, ndo € uma boa relagdo de um ponto de vista
integral. Amigos, nés os temos em outros dmbitos de nossa vida. Mas sem
um bom relacionamento, no sentido mais convencional do termo,
tampouco transmitiremos, ou os alunos nao aceitardo, 0 mais
importante...e esse bom relacionamento € potencializado se damos
permissdo para sermos ndés mesmos, para deixarmos ser, nem tudo em
todo momento deve estar condicionado por nossos papéis formais.
(MORALES, 1999, p. 158)

Assim, a maneira como ocorre a relagdo educador-educando e o impacto
que o professor tem sobre o aluno, depende de certa forma das atitudes
apresentadas pelo docente, e assim é possivel compreender que o professor
influencia seu educando e vice versa, pois a postura que o professor tem em
relagéo a seus alunos é refletida nas atitudes desses para com ele. Desse modo,
“ndo se trata de um juizo, mas de verificar como somos percebidos e 0 que nos diz
essa percepcao que os alunos tém de nos.” (MORALES, 1999, p. 61)

Além do mais, no processo de ensino e aprendizagem € de suma
relevancia para o professor que a relagdo educador-educando esteja sendo
constantemente lembrada, principalmente na preparagéo do planejamento, ou seja,
na construgédo do plano de aula, elaboragdo de uma atividade, visto que, é nesta
preparagao e principalmente na pratica deste plano que o educador pode entender
o aluno e suas facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem.
Naturalmente esse planejamento requer um bom e adequado plano didatico de
ensino, considerando a utilizagdo de métodos convenientes que consigam
despertar a concentragdo dos educandos no conteudo. Diante disso, havera,
possivelmente, um maior estimulo e interesse por parte dos alunos em
compreender os assuntos tratados em sala de aula.

Isto posto, os Pardmetros Curriculares Nacionais explicam que:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢co de agdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe
também assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que
tematiza aspectos prioritarios em fungdo das necessidades dos alunos e
de suas possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 1998, p. 22)

De acordo com os diversos pontos de vista ressaltados anteriormente, é
imprescindivel observar que um bom educador planeja uma boa aula, escolhe
métodos adequados, prepara e organiza os conteudos que serdo apresentados e
debatidos em sala de aula e, desse modo, acredita e confia nos seus alunos.
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Dessa forma, Davis (2003) apud Lopes e Silva (2011, p. 63), enfatizam que “esta é
uma maneira dos professores mostrarem que se preocupam com O SUCESSO
escolar dos alunos, além de aumentar a sensibilidade e a disponibilidade para
darem respostas as suas necessidades.”

Além disso, o que intensifica a relacao professor-aluno é o interesse que o
professor demonstra no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos,
preocupando-se nao apenas com o aprender do educando, mas também com o
seu cotidiano, sendo possivel para o educando notar a preocupagéo do educador e
perceber que este confia no seu desempenho e na sua capacidade de
aprendizagem. Nessa perspectiva, Morales (1999, p. 94) destaca que: “se o aluno
corresponde com seu esfor¢co as expectativas e a atencao especial do professor,
reforca a atitude do professor”, isto €, quando existe esta troca de atengéo,
geralmente o resultado é favoravel.

Coll (1999, p. 131), também ressalta que “estabelecer um clima afetivo e
emocional baseada na confianga, na segurancga e na aceitagéo é fundamental para
a aprendizagem”. Pois os educadores além de serem professores muitas vezes
sdo vistos como um familiar, capaz de ouvir, aconselhar seus alunos, acabando
assim, suprindo o que na maioria das vezes faltam a eles no ambiente familiar.

Do mesmo modo, o professor tem a responsabilidade de procurar construir
um ambiente de respeito, do qual possa surgir uma relagdo agradavel e produtiva
entre educador e educando, sendo também exigente e rigoroso, mostrando assim o
que espera de seus alunos. Diante disso, o professor vera um bom desempenho
dos alunos em sala de aula, tendo um elevado nivel de aprendizado e assim

havera um aprazivel relacionamento entre todos, conforme defende Libaneo:

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades
intelectuais, morais e técnicas. Ela € um atributo da condigdo profissional
do professor e é exercida como um estimulo e ajuda para o
desenvolvimento independente dos alunos [...]. Entretanto, essas agdes
docentes devem orientar os alunos para que respondam a elas como
sujeitos ativos e independentes. A autoridade deve fecundar a relagéo
educativa e ndo cercea-la [...] (LIBANEO, 1994, p. 251)

Neste sentido, o relacionamento em sala de aula, durante o processo
educativo esta baseado no comprometimento, na conduta, conhecimento e no
respeito entre seus atores. A relacdo professor-aluno tanto pode colaborar para
uma formagdo com bons frutos e resultados positivos, como do mesmo modo,
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podem cooperar para um fiasco, que também estdo presentes neste processo de
ensino-aprendizagem no ambiente escolar. Nessa légica, Lopes e Silva (2011, p.
63) ressaltam que “as relagbes professor-aluno tém alta influéncia no sucesso dos
alunos. Melhorar as relagbes professor-aluno implica melhorar o resultados da
aprendizagem”.

Desse modo, quando os discentes apresentam resultados insatisfatorios,
que nédo alcangam as expectativas dos docentes, os responsaveis pelo processo
de aprendizagem tem propensao de recair essa responsabilidade sobre diversos
pontos como o componente curricular, estrutura da instituicdo, bem como ao
préprio aluno, com a intengcdo de modificar a circunstancia. No entanto, apesar
desta realidade, Lopes e Silva (2011) defende que a relagdo entre educador e
educando, e consequentemente a sua melhoria pode ser um processo positivo
para o sucesso do discente.

Para a concretizagcdo de todos os pontos abordados anteriormente é
necessario que no ambito educacional seja abandonado o conceito de educagéo
bancéria, ensino tradicionalista tratado por Paulo Freire (1996), pois o professor
nao apresenta nenhum tipo de contato mais proximo com seus alunos dentro da
sala de aula, o que influi nestes ultimos certa rejeicdo. Nesse sentido, o
distanciamento apresentado entre educador e educando acaba refletindo no
processo educacional, pois o professor ndo consegue identificar quando e se o
aluno esta precisando de algum préstimo, ja que neste ensino tradicionalista, o
educador apenas transmite o conteudo sem preocupa-se com o aprendizado de
seu discente.

Nessa perspectiva, o aluno € um mero receptor, pois apenas codifica os
conteudos expostos pelo professor em sala de aula. Desse modo, esta educacgao
tradicional acaba refletindo na vida do educando dentro e fora do contexto escolar,
deixando-o mais retraido, com um déficit de conhecimento e desenvolvimento de
criticidade. Para que se formem alunos criticos, € preciso também um educador
critico, criativo, dinamico, que dialogue e que instigue, além de estimula-los a
pensarem por si mesmos. Para Freire (1996, p. 73) um professor autoritario nunca
“passa pelos alunos sem deixar sua marca”.

A relagao instituida entre professor e aluno € o ponto alto do processo
pedagogico, visto que tanto o docente quanto o aluno pode ensinar e aprender por
intermédio de suas experiéncias compartilhadas. E ao sentir-se amada, querida e
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respeitada pelo docente a crianga e/ou adolescente desenvolvera um maior desejo
em aprender, e assim a afetividade exercera forte influéncia no cognitivo. Assim, é
constado que uma boa relagéo entre educador e educando facilitara as atividades
para ambas as partes. O professor necessita refletir sobre sua praxis, ao querer a
atencdo do aluno e o controle da turma, precisa conhecer o aluno, entender as
suas particularidades e sua importancia, na tentativa de manter um convivio

harménico.

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO MEDIO

2.1 O ensino de gramatica no contexto educacional

O ensino de Lingua Portuguesa é confundido, geralmente, com o ensino de
gramatica. Isto, possivelmente ocorre devido as instituigbes educacionais terem
inserido no processo de ensino-aprendizagem um ensino mecanico, voltado para a
tendéncia liberal tradicional. Além do mais, neste processo os educadores ndo
encontram, como também ndo buscam algo inovador para a pratica do ensino de
Portugués, prendendo-se apenas para o ensino da gramatica, que na grande
maioria das vezes ndo estd claro nem mesmo para o professor de Lingua
Portuguesa.

Assim sendo, tanto educadores como leigos imaginam, equivocadamente,
que o ensino da gramatica esta pautado apenas na morfologia, sintaxe, regras
fonoldgicas, semantica e estilistica, no entanto, Travaglia (2009), aponta trés
concepgdes de gramatica que sdo consideradas como um manual para o bom uso
da lingua por parte dos seus falantes. Assim, a primeira concepgéo é rotulada
como normativa, a mais praticada e imposta em sala de aula, visto que € um
conjunto de regras que deve ser seguido por e para quem deseja falar e escrever
bem. Franchi (1991. p. 48 apud Travaglia 2009, p. 24) completa que esta gramatica
“é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores”.

Nesse sentido, a lingua € compreendida apenas como a variedade padrao,
excluindo as outras formas de lingua, considerados erros e desvios da mesma.
Ademais, nesta concepg¢do gramatical existe cinco argumentos que auxiliam a
“perceber e definir a chamada norma culta” de acordo com Travaglia (2009, p. 25).
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A primeira é a estética, onde as formas e usos da lingua devem ser incluidos ou
excluidos da norma culta de acordo com alguns critérios, como a elegéncia. O
segundo é o elitista ou aristocratica, neste a linguagem popular é vista como
inferior pelas classes prestigiadas.

O terceiro argumento consiste na questao politica, neste ocorre uma rejeigao
a linguas estrangeiras. O quarto ponto a ser destacado € o comunicacional, que
segundo Travaglia (2009, p. 26), “os critérios se referem ao efeito comunicacional,
a facilidade de compreensdo”, ou seja, para que ocorra uma adequada
comunicagao € necessario conhecer e entender as normas gramaticais da lingua.
Isto posto, o referido autor aponta trés concepgbes de gramatica, a primeira diz
respeito a concepcgao historica, que segundo ele tem como “critério para excluir
formas e usos da norma culta a tradicdo”. Neste sentido, a lingua esta em
constante evolugao, isto €, novas variagbes surgem e as antigas desaparecem
gradativamente.

Em seguida, Travaglia (2009, p. 27) apresenta como segunda concepgao da
gramatica a chamada gramatica descritiva, que segundo esse autor faz uma
“descricao da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e fungao”. Dessa
forma, as regras seriam usadas no desenvolvimento dos enunciados produzidos
pelos falantes. Além de que essa concepgao tem o encargo de descrever e
registrar as diversas variedades da lingua procurando explicar o seu
funcionamento, ou seja, esta considera todas as variedades da lingua, ao contrario
da gramatica normativa.

A terceira e ultima concepg¢dao de gramatica colocada por Travaglia, é a
gramatica internalizada, que de acordo com Franchi (1991, p. 54 apud Travaglia
2009, p. 28) essa “gramatica corresponde ao saber linguistico que o falante de uma
lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela sua propria dotagdo
genética humana, em condi¢ées apropriadas de natureza social e antropologica”.

Desta maneira, essa ultima concepgéo explica a estrutura natural e as
variagdes construidas pelo interlocutor no contexto, ou seja, o conjunto de regras
utilizadas pelo falante, nesta visdo linguistica, existe a partir da convivéncia e
interacdo com uma comunidade. Diante do exposto, Travaglia, 2009, p. 29) enfatiza
gue nesta gramatica “ndo ha o erro linguistico, mas a inadequacao da variedade

linguistica utilizada em uma determinada situagao de interagdo comunicativa, por
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nao atendimento das normas sociais de uso da lingua”. Assim, cada situagao, cada
contexto requer uma variagao linguistica adequada.

Antunes (1999) distingue o ensino de gramatica na escola sob duas
modalidades: a das regras gramaticais e as das ndo regras gramaticais. A primeira
modalidade corresponde as regras estruturais da lingua, tais como: fonoldgicas,
morfoldgicas, sintaticas e semanticas. Ja a segunda faz referéncia ao ensino da
metalinguagem. No contexto da linguistica, existem diversas discussdes propostas
por varios autores no tocante ao ensino de gramatica nessas duas modalidades.

Na otica de diferentes visdes da escola a respeito do ensino de gramatica,
vale ressaltar que ha aquelas que consideram apenas a primeira modalidade citada
por Antunes, enquanto outras que consideram importante ambas. Diante desse
pressuposto, a primeira modalidade considerada por alguns autores como
relevante para o ensino nas escolas, € a denominada gramatica do uso, ou
também dita como analise linguistica. Além de Antunes (1999), sdo proclamadores
dessa visao Possenti (1996) e Geraldi (1991).

No entendimento desses autores, a gramatica que deve ser ensinada em
sala de aula deve unicamente potencializar o aluno a desenvolver habilidades de
leitura e escrita dentro da norma padrdo, conforme aponta Possenti (1996) ao
assumir que “o papel da escola € ensinar o padrao”, ou seja, o importante aqui néo
€ compreender o que é um fonema, sujeito, predicado, morfema, mas sim as
regras que regem a lingua dentro do contexto de uso gramatical, como colocagéo
pronominal, concordancia verbal, por exemplo.

Nesse entendimento, basta o aluno aprender e apreender, apenas a
reflexdo acerca do uso da lingua em textos orais e escritos A segunda modalidade
de ensino de gramatica na escola vai de encontro com o que a primeira postula em
relacdo ao seu ensino, a partir da reflexdo sobre a lingua de acordo com o seu
contexto de uso, porém, difere daquela, quando a mesma exclui o ensino da
metalinguagem. Como propulsores dessa segunda frente, temos Pires de Oliveira
et al (2013) e Perini (1997). Para esses autores, 0 ensino de gramatica na escola
precisa ir além de uma ferramenta de ensino de escrita, mas também deve agir
como um método de refletir cientificamente a lingua.

Nessa perspectiva, a estrutura das linguas humanas € objeto de reflexdo e
entendida como um caminho de aprendizagem cientifica, pois a gramatica é vista
como um objeto de analise de dados, formulagéo e refutacao de hipdteses, ou seja,
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todo e qualquer usuario da lingua é capaz de julgar as estruturas regentes da
mesma. A metalinguagem se faz necessaria no ensino de gramatica, tendo em
vista que teorias sao as bases de qualquer ciéncia, possuindo assim, uma
metalinguagem.

Acerca desses pressupostos, o estudo e ensino da gramatica é abordado e
ministrado desde as séries iniciais, prolongando-se até o término do periodo
escolar, porém, este ensino é bastante enfatizado em sala de aula, deixando de
certa forma em segundo plano a funcionalidade e amplitude linguistica e sécio
comunicativa da lingua, ou seja, a pratica de leitura e escrita em sala de aula

acabam sendo pouco desenvolvidas. Nesse intuito, Antunes (2003) ressalta que:

Se o que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo
in6cuo das nomenclaturas e classificagdes gramaticais, ir a escola e
estudar portugués pode ndo ter muita importancia, principalmente para
quem precisa, de imediato, adquirir competéncias em leitura e escrita de
textos. Ou mesmo para quem precisa ter uma certa fluéncia e
desenvoltura no exercicio mais formal da comunicagéo oral. Certamente,
h& alguém ou alguns que tiram proveito da manutengdo desses padroes
de ensino de lingua — padrées que na verdade s6 “despistam” a atengéo e
embotam a criticidade das pessoas para perceberem o que, de fato, se
pode fazer e se pode sofrer pelo dominio da palavra (ANTUNES, 2003, p.
16--17).

Acerca disso, a maneira metodolégica como a gramatica que vem sendo
ensinada esta cada vez mais gerando criticas a seu respeito, visto que a mesma
nao tem contribuido com os objetivos do Ensino de Lingua Portuguesa, que seriam
em suma desenvolver as competéncias linguisticas dos alunos, competéncias
essas que devem ser trabalhadas desde o ensino fundamental até o ensino médio,
visto que quando se adentra neste ultimo, uma de suas finalidades de acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996, p 47) é, “a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos”.

Neste contexto, as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (2006)
ressaltam que o papel da Lingua Portuguesa no contexto do ensino médio deve

envolver:

uma reflexdo sobre o projeto educativo que se quer implementar nesse
nivel Ide ensino. Considerando-se que a LDBEN/96 toma o ensino médio
como etapa final da educagao basica, essa fase de estudos pode ser
compreendida como o periodo de consolidacdo e aprofundamento de
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muitos dos conhecimentos construidos ao longo do ensino fundamental.
(BRASIL, 2006, p. 17)

Entretanto, o ensino de gramatica em sala de aula é considerado pela
maioria dos discentes algo exaustivo e desinteressante, bem como complexo em
relacdo a aprendizagem, pois a norma culta imposta € em grande parte
incompativel com a cultura dos estudantes. Desta maneira, Antunes (2003, p. 85)
revela que “a gramatica compreende o conjunto de regras que especificam o
funcionamento de uma lingua”, isto é, ndo basta ensinar a gramatica de forma
desvinculada do contexto pragmatico do aluno, desconsiderando a sua
funcionalidade.

Portanto, o ensino de gramatica compreende o fato de que todo falante
domina as regras, uma vez que esta esta intrinseca a nossa realidade
comunicativa, por isso, € necessario abordar a gramatica em seu aspecto
funcional, trabalhando eventos linguisticos em referéncia ao contexto de uso de
seu falante, pois um ensino baseado apenas em uma lista de regras e
nomenclaturas, de nada adiantara ao estudo de lingua. Acerca disso, Antunes
(2003) critica as aulas de Lingua Portuguesa, enfatizando que o ensino de

gramatica é:

Descontextualizada, amorfa, desvinculada dos usos reais da lingua. Uma
gramatica fragmentada, de frases isoladas, voltada para a nomenclatura e
a classe das unidades, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem
fungdo, que ndo leva em consideragao o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos falantes. (ANTUNES, 2003, p. 31)

Dessa maneira, na concepgado dos estudos gramaticais nas instituicbes de
ensino, hodiernamente ainda centram-se na compreensdo da nomenclatura
gramatical como eixo principal, visto que a descricdo e norma se confundem na
analise da frase, desse modo sendo desarticulada do uso, da funcdo e do texto. A
partir disso, o PCNEM de Lingua Portuguesa (2000) ressalta que:

O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde
as séries iniciais, sem que os alunos, até as séries finais do Ensino Médio,
dominem a nomenclatura. Estaria a falha nos alunos? Sera que a
gramatica que se ensina faz sentido para aqueles que sabem gramatica
porque séao falantes nativos? A confusédo entre norma e gramaticalidade &
o grande problema da gramatica ensinada pela escola. O que deveria ser
um exercicio para falar/escrever/ler melhor, se transforma em uma camisa
de forga incompreensivel. (BRASIL, 2000, p. 16)
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Isto posto, o ensino de gramatica € de extrema relevancia, visto que o
educando conhece as estruturas da lingua, e assim, ira utiliza-la de acordo com o
seu entendimento e o contexto especifico. No entanto, Bagno (1999, p.52) ratifica
que, “é claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia
oficialmente, mas ndo se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada “artificial”
e reprovando como “erradas” as pronuncias que sdo resultado natural das forgas
internas que governam o idioma”.

Portanto, esse ensino de gramatica deve proporcionar aos educandos o
entendimento e dominio das diversas maneiras de comunicagao, abrangendo as
mais variadas tipologias textuais, para que ndo se resuma apenas a norma culta e
consequentemente a gramatica. Para que isso ocorra, € necessario desenvolver
uma metodologia diferenciada e dindmica que instigue a participagédo e atengao do
alunado, conforme ressalta Antunes (2003, p. 97) ao afirmar que “o estudo de
gramatica deve ser estimulante, desafiador, instigante, de maneira que se desfaca
essa ideia errbnea de que estudar a lingua é inevitavel, uma tarefa

desinteressante, penosa e, quase sempre, adversa”.

2.2 Aliteratura e seu desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem

Ao longo dos anos, diversos tedricos elaboraram diversas definicbes em
relagéo a literatura, mas nenhumas dessas séo totalmente completas, talvez devido
as épocas distintas de cada tedrico, bem como os diferentes conhecimentos de
vida e valores. De acordo com o dicionario do século XXI, a literatura € um
“conjunto de trabalhos literarios dum pais ou duma época” Ferreira (2001, p. 429),
ou seja, cada periodo historico, época, apresenta um tipo de literatura e seus
escritores e teoricos, e cada um apresenta um conceito a partir do tempo e
momento em que viveram.

Assim, considerando que de certa forma a literatura € uma manifestacao
cultural e consequentemente artistica, essa é também a reapresentagcédo da visao
do escritor acerca do seu pensamento, sua realidade, e da sociedade em que esta
presente, e esses aspectos sado transformados em arte. Assim sendo, Coelho
(1993, p. 37 apud Silva, 2012, p. 12) afirma que:
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Literatura é Arte, € um ato criador que, por meio da palavra, cria um
universo autbnomo, realista ou fantastica, onde os seres, coisas, fatos,
tempo e espago mesmo que se assemelhem ao que podemos reconhecer
no mundo concreto que nos cerca, ali transformados em linguagem,
assumem uma diregao diferente: pertencem ao universo da ficgao.

Desta forma, a obra literaria é o reflexo dos conhecimentos e da vivéncia de
cada autor, que tem uma sensibilidade para compreender e notar a realidade em
que esta presente. A literatura de certa forma sera sempre uma forma de arte,
sendo essa a da palavra, da criacdo, da representagcdo simbdlica da realidade. E
esta referida realidade é modificada e recriada pelo autor, a partir da sua
criatividade, que é exposta por palavras nas obras.

Acerca desses pressupostos, a literatura estd desde os tempos antigos
presentes no curriculo das instituicbes educacionais, estando ligada as
caracteristicas sociais e historicas de cada época. No Brasil, a literatura era
valorizada principalmente nos espacos educacionais da burguesia, visto que a
literatura, isto &€, o ato de leitura de obras literarias era visto como “sinal distintivo
de cultura (logo de classe social)”, pois ter contato com obras de autores
importantes e renomados “era uma demonstragcao de conhecimento, de cultura”,
OCEM (2006, p. 51).

No entanto, ao longo do tempo o ensino de literatura nas antigas escolas,
passou a incumbir outra caracteristica, neste caso a difusdo de principios e regras
que deveriam reger a vida da sociedade, ou seja, a literatura passou a ser vista
como um modelo de escrita e comportamento, bem como influéncia para a
insercdo na classe social privilegiada. Dessa forma, as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio completam que:

muitas vezes os textos literarios serviam apenas como objeto de culto;
culto do estilo, do “bem escrever” e até mesmo do exagero retérico de
alguns escritores; ou, entdo, apenas como suportes das analises sintaticas
e morfoldgicas. (BRASIL, 2006, p. 51)

Ademais, o ensino de literatura sofreu uma ruptura representativa com a
entrada das classes mais populares nos espacos educacionais (ZILBERMAN,
2009). Essa ruptura marcou o processo educacional adotando um ensino oposto ao
que era proposto, o qual transpassou até os dias atuais. Assim, o0 ensino da
literatura hodiernamente procura a valorizagdo de obras e autores importantes de

um periodo anterior, perdendo assim a riqgueza e a beleza das obras e autores
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contemporaneos, Nesse sentido, as OCEM (2006, p. 52) questiona tal pratica de
ensino, visto que no curriculo do ensino médio a literatura ndo abarca nenhum
postulado “do mundo hipermoderno”.

Diante desses pressupostos, o ensino de literatura, principalmente no que
diz respeito ao ensino fundamental resume-se apenas ao texto literario, muito
incompleto, bem como a interpretagado de textos presentes nos manuais didaticos,
sendo na maioria das vezes utilizados como fichas de leitura para preenchimentos
e resumos, esse ultimo geralmente é a “copia” do texto apresentado. Ja na fase
seguinte do processo de ensino, o ensino medio, o trabalho com a literatura se dar
de maneira retraida, conforme aponta Cosson&Paulino (2009) apud Aguiar (2014):

se fecha no biografismo e no historicismo monumentalista, isto &, na
consagracgéo de escritores que ndo deriva da apreciagao de seus textos,
mas do acumulo de informagdes sobre seus feitos e suas gldrias. [...] A
soma de conhecimentos sobre literatura € o que interessa, ndo a
experiéncia literaria (COSSON&PAULINO, 2009, p. 71-72 apud Aguiar,
2014, p. 4).

Dessa maneira, a literatura no ensino médio aborda um estudo articulado
dentro de sala de aula, além de ser um ensino repassado com uma unica
metodologia, textos fraccionados, bem como autores de um periodo demarcado, e
assim ocultam ou esquecem que a literatura é mais do que é exposto. Diante disso,
Cereja (2005) aponta que de acordo com os livros didaticos, por exemplo, a pratica
de ensino de literatura atualmente consiste em dois dominios essenciais, a medida
que desde o primeiro ano do ensino médio ocorre:

A construgdo de alguns conceitos basicos relativos a teoria literaria e a
teoria da comunicagao, considerados ferramentas indispensaveis para
lidar com o texto literario. [...] Em segundo lugar, considerando-se que o
aluno estaria preparado para lidar com um novo objeto, a pratica se
direciona para o texto literario de época, visto agora ndo mais esporadica
e ocasionalmente, mas de modo sistematizado e de acordo com uma
perspectiva historica. A partir dai, entdo, tem inicio o estudo da histéria da
literatura, que normalmente perdura até o fim do ensino médio. (CEREJA,
2005, p. 55)

Assim, as questdes historicas da literatura sdo consideradas mais relevantes
para o ensino do que o texto literario e o que ele pode provocar no leitor. Dessa
forma, a leitura literaria feita nesse periodo de ensino fica a cargo de partes de
obras famosas, tendo o manual didatico como aliado, sendo utilizado como
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suporte, visto que as escolas, principalmente as publicas, ndo apresentam livros de
literatura suficientes para atender a todos os alunos, e assim sendo apenas o livro
didatico de Lingua Portuguesa como unico e exclusivo suporte para ensino e leitura
utilizado no processo de ensino literario. Relativamente, Chiappini (2005) nos alerta
que:

O livro didatico, assim, parece-me que afasta os alunos dos livros, das
bibliotecas, das bibliografias, do didlogo com outros, do dialogo com os
autores e do dialogo consigo mesmo. Onde, no livro didatico, seriam
possiveis os diferentes pontos de vista sobre as questbes tratadas? Tudo
ai é plano, sem conflito, sem questbes, fechado: das classificagbes
gramaticais a interpretagdo dos textos, desta as categorias da histéria
literaria. CHIAPPINI (2005, p 112)

Neste sentido, € preciso que a escolha do material didatico utilizado para o
ensino de literatura seja repensado, para que assim seja possivel transformar e
também formar sujeitos mais sensiveis e criticos, ao modo que “o aluno deixaria de
ser um mero espectador ou reprodutor de saberes discutiveis, [...], além de
compreender o discurso do outro, ele teria a possibilidade de divulgar suas ideias
com objetividade e fluéncia”. (BRASIL, 2000, p. 9)

Ademais, em relagdo aos materiais utilizados em sala para o ensino de
literatura, as OCEM (2006) visam a importancia de abordar com os alunos uma
leitura completa de um texto, reprovando e rejeitando a leitura por partes, pratica
na qual reina nas escolas. E assim, esse documento visa a relevancia da escolha
dos textos que devem ser lidos no ensino médio, enfatizando que esse processo
deve ser feito em comum acordo entre todos os professores, e acerca disso,
aponta algumas questdes para orientar nesse processo:

. Quais sao as obras e os autores que devem fazer parte do “acervo
basico”, aqui entendido como livros que serao lidos integralmente durante
os trés anos do ensino médio? (selegdo que pode ser reavaliada
periodicamente — talvez de trés em trés anos —, desde que nao
comprometa o fluxo proposto inicialmente a os alunos).

. Que projetos desenvolver com vistas a possibilitar que os alunos
leiam outros livros além das indicagbes do “acervo basico™? (nessa
vertente de discussdes, inclui-se a possibilidade de realizagdo de projetos
interdisciplinares, que levem a reflexao sobre os géneros literarios e outros
géneros, sobre a linguagem literaria e as outras linguagens, entre outras
relagbes possiveis) (BRASIL, 2006, p. 73).
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E evidente que livro didatico é uma importante ferramenta e deve sim ser
considerado no ambiente escolar, no entanto deve ser apenas um apoio, € ndo o
unico livro presente na aula, principalmente de literatura, pois o professor prende-
se muito a ele e acaba por ndo incluir nenhum tipo de obra literaria. Acerca disso,
Cereja (2005) aponta como esse ensino e o repasse de conteudo ocorre na pratica:

Ela geralmente ¢é feita de modo oral e expositivo pelo professor, que, as
vezes faz a mediagcdo entre o autor do manual didatico adotado e os
alunos. O aluno quase sempre participa desse processo de forma passiva,
recebendo informagdes do professor, o Unico na classe preparado para
discorrer sobre o objeto, uma vez que tem uma vis&o do “conjunto” da
literatura, isto é, da totalidade dos movimentos e autores, que é capaz de
comentar aspectos curiosos da biografia dos autores, de estabelecer
comparacgdes entre autores e épocas e de inserir comentarios sobre o que
tem sido solicitado nos exames vestibulares e de que forma. (CEREJA,
2005, p. 56)

Tal pratica de ensino, na qual o professor transforma o ensino de literatura
em uma abordagem estrutural e historica, torna o processo de ensino e
aprendizagem arcaico e consequentemente ineficaz, visto que, se ndo existe a
pratica da leitura, ndo ocorre o desenvolvimento critico, que acaba limitando o seu
poder inquiridor. Além do mais, se nao existir o leitor, como o texto tera significado?
Visto que é exatamente a experiéncia do leitor que constitui o texto, conforme
aponta Culler (1997) apud Silva (2012):

Um leitor que cria tudo nada aprende, mas um leitor que esta
constantemente se deparando com o inesperado pode fazer descobertas
significativas e perturbadoras. Quanto mais uma teoria salienta, o controle
e a agao constitutiva do leitor, mais provavel & que leve as historias de
encontros e surpresas dramaticas, que retratam a leitura como processo
de descobrimento.

Logo, o leitor € como parte da obra literaria, pois é a partir dele que o texto
ganha vida, estabelecendo uma relagdo dindmica entre autor, obra e leitor,
deixando de ser apenas visto esteticamente. Nesse sentido, se constituiu a teoria
da recepcgao, aspecto de extrema importancia para o estudo da literatura, pois é a
partir da recepc¢ao (leitor) que a obra literaria ganha sentido. Acerca do exposto, é
importante que a leitura proposta em sala de aula esteja além dos materiais
didaticos “impostos”, e que a metodologia empregada para incentivar a pratica da
leitura seja dinamizada, bem como, buscar também nos aspectos culturais dos

educandos suportes para auxiliarem o referido ensino.
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Enfim, no ensino médio a literatura € um possivel caminho para que os
discentes obtenham conhecimentos sobre as escolas literarias de cada época,
autores e seus respectivos periodos historicos, bem como que eles tenham
consciéncia do que se trata e qual o encargo da literatura e das obras ou textos
literarios que entrarem em contanto. Porém, mais do que essas questdes
histéricas, o ensino de literatura presente nas escolas é relevante para o
desenvolvimento de discentes criticos e conscientes, dessa forma, € importante
que no decorrer do ensino, o docente como também a escola contemplem e
considerem a realidade do aluno, seja no ambito social como também cultural,
objetivando por meio do prazer na leitura a construgéo de jovens e cidaddos com
um olhar critico e inquiridor para a sociedade. Dessa forma, buscar o
“aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” € um dos
objetivos apresentados pela LDBEN (1996 apud OCEM, 2006, p. 53), como

também é o principal ponto a ser cumprido no ensino de literatura.

3 ESTAGIO SUPERVISIONADO: RELATO DA EXPERIENCIA

3.1 Caracterizagao da escola campo de estagio do ensino fundamental

A escola campo de estagio do ensino fundamental esta localizada na zona
urbana, no centro da cidade de Bom Sucesso - PB. Dispdée de turmas da
modalidade de ensino da educagdo basica: Educagédo infantii e Ensino
Fundamental. A mesma funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo a
312 alunos desde a educacéao infantil ao 9° ano. No horario matutino funcionam as
turmas do pré — escolar e as de 2° ao 8° ano, sendo que as aulas iniciam as
07h00min e se estende até 11h15min, com intervalo das 09h00min as 09h15min. O
periodo vespertino € composto pelas turmas de 2° ao 9° ano com duracdo das
aulas: 12h45min até 17h00min, com intervalo: 14h45minn a 15h.

No que se refere a estrutura fisica, ou seja, suas dependéncias
administrativas, pedagogicas e assistenciais, a escola campo de estagio é
constituida por 11 salas de aula, 01 (um) laboratério de informatica, 01 (uma)
cozinha, 02 (dois) banheiros para uso dos discentes e 01 (um) para uso dos
funcionarios, 01 (um) depdsito de merenda, 01 (um) depodsito de material de



32

limpeza, 01 (uma) sala de aula adaptada para sala de multimeios, 01 (uma)
secretaria que também serve como sala de professores, 01 (um) refeitério e 01
(uma) area de lazer.

A escola campo de estagio atende a uma clientela de classe baixa e média,
contando com 47 funcionarios: 22 professores do primeiro segmento, 14 do
segundo, 07 (sete) auxiliares de servigos gerais (ASG) e 04 (quatro) vigilantes,
além da equipe de apoio pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacgao.

3.2 Caracterizagao da escola campo de estagio do ensino médio

A escola na qual ocorreu as nossas atividades referentes ao componente
curricular Estagio Supervisionado Ill, nivel do ensino médio, adota uma
metodologia que segundo o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2016) “séo
caminhos para atingir os objetivos e metas propostas”, sendo coerente com a
concepgao pedagdgica, visto que se utiliza de todos os recursos didaticos
pedagdgicos e tecnolégicos, inclusive, projetos de trabalhos interdisciplinares que
através das interagdes aluno x aluno, professor x aluno interferem no conhecimento
e na aprendizagem de maneira significativa. Dessa forma, de acordo com a
concepcdo metodologica da instituigdo varios autores da Pedagogia
Contemporanea, como Paulo Freire e Rubem Alves por exemplo, perpassam entre
os objetivos deste projeto e assim, além de contribuir, subsidiarao para a efetivagao
desta proposta pedagdgica.

A escola em questdo compromete-se com o desenvolvimento integral do
alunado, buscando a participagdo coletiva em uma educagdo inovadora e
significativa que forme cidadaos competentes e habilidosos para a vida, o0 mercado
de trabalho e a convivéncia social e solidaria. Esses pressupostos caracterizam-se
como sendo a concepcao filosodfica instituida pela escola, e a materializagcao desse
pensamento ocorre, fundamentalmente, pela articulagdo teoria/pratica, isto é, a
visdo de mundo, de sociedade e de ser humano assumido pela instituigdo escolar,
que concretiza-se a medida em que sua pratica pedagogica completa for a
expressao concreta da sua concepgao.

Desta maneira, a escola campo de estagio do ensino médio também esta

situada na zona urbana, no centro da cidade de Bom Sucesso — PB. A mesma, ha
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mais de 40 anos assume uma responsabilidade educacional com a populagdo de
Bom Sucesso, incluindo as comunidades rurais e imediagdes, a mesma assiste a
178 alunos do Ensino Médio Regular nas turmas de 12 Série “A”, “B” e “C”, 22 Série
‘A’ e “B” e 3?2 Série “A” e “B”, onde essa ultima turma (32 série “B”) recebeu este
estagio contém 17 alunos, no horario diurno e 20 alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos Ciclo VI “A” do Ensino Médio no horario noturno, além do Projovem Urbano
com 05 (cinco) turmas com 193 alunos no horario noturno, totalizando 371 alunos
distribuidos em 13 turmas.

Outrossim, a instituicdo escolar foi criada pelo Poder Municipal com o
Projeto de Lei n° 05/75 de 26 de Abril de 1975, e ndo dispondo de sede prdpria, a
escola iniciou suas atividades em prédio cedido por uma antiga escola da rede
estadual no municipio de Bom Sucesso/PB até a construgao de sua prépria sede. A
mesma foi autorizada pela resolugao de N° 08/76 de 22 de Janeiro de 1976 C.E.E
e sua estadualizagdo se deu pelo Decreto de N° 13.474 de 21 de dezembro de
1989, que no mesmo ato também criou o ensino de 2° grau, elevando o padréao da
Escola para B-1.

Diante desses pressupostos, a referida instituicdo recebeu a sua sede nova
no ano de 2015, com uma estrutura fisica muito bem distribuida e que oferece aos
alunos e funcionarios condi¢cbes relativamente agradaveis possibilitando
oportunidades para o desenvolvimento das atividades pedagodgicas que contribuem
no processo de ensino-aprendizagem.

O novo espaco fisico da referida instituicdo esta dividida em 03 (trés) blocos:
12 sessao dispée de 06 (seis) salas de aula, sendo que 05 (cinco) estdo em
funcionamento com as turmas e 01 (uma) sala servindo de depésito por falta de
espaco, 01 (uma) biblioteca e 01 (uma) sala de informatica. A 22 sessdo esta
composta de sala de professores, secretaria, diretoria, almoxarifado e 02 (dois)
banheiros. Na 3?2 sesséo: cozinha, depdsito para alimentos, depdsito para material
de limpeza, banheiro dos funcionarios e os banheiros dos alunos. Ambas as
sessoes estao ligadas pelo patio coberto.

A escola também dispde de 01 (um) data show, 04 (quatro) cAmeras digitais,
01 (uma) maquina filmadora, sala de informatica com 18 computadores para os
alunos e 01 (um) computador central, laboratério de matematica, laboratério de
robotica, biblioteca e 01 (uma) banda marcial. Esses equipamentos sao utilizados
como recursos que auxiliam no processo didatico pedagogico.
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Quanto aos aspectos humanos, a referida escola campo de estagio conta
com um corpo docente de 12 professores, sendo alguns efetivados e outros
prestadores de servicos. Além de 11 funcionarios, bem como 02 (duas)
merendeiras, 01 (um) porteiro, 03 (trés) auxiliares de servigos gerais (ASG), 01
(um) apoio a biblioteca, 02 (dois) vigilantes, 01 (um) técnico administrativo e 01
(um) inspetor.

Isto posto, a escola campo de estagio compreende o processo de
aprendizagem como um método pelo qual as competéncias, habilidades,
conhecimentos, comportamentos e valores adquiridos ou transformados a partir de
estudo, relagdo, experiéncia, vivencia e observagéo, possivel para todos, mas
também entende e respeita as formas de aprender e os ritmos de aprendizagem.
Bem como, em relagdo ao ensino a instituicdo enfatiza que “o professor nédo € o
unico que ensina, mas o principal mediador entre o sujeito que “aprende” e o objeto
do conhecimento.”

Por fim, a escola campo de estagio do ensino médio tem como concepgao
pedagdgica o histérico-cultural, ou sociocultural, visto que entende que o ser
humano n&o nasce pré-determinado, este € um ser social, “produto e produtor de
histéria, capaz de lidar com a dialética social, transformando e administrando
conflitos”, de acordo com o estabelecimento educacional.

3.3 Relato de intervengao no ensino fundamental

O periodo de estagio ofereceu importantes oportunidade de aprendizado
com a pratica docente, por permitir um contato mais proximo com a realidade
escolar e com os alunos, que veem nos estudos uma chance de melhor
convivéncia na sociedade contemporanea. Nesse intuito, os alunos procuram o
dominio da escrita e da leitura, mecanismos quase que indispensaveis a vida na
atualidade.

Diante desses pressupostos, as aulas ministradas na escola campo de
estagio do ensino fundamental foram compreendidas entre os dias 15 a 23 de
agosto de 2016, na série: 9° ano, turma: unica, turno: vespertino. Os dias de
estagio ao qual a disciplina de lingua portuguesa estava veiculada abarcavam nos
dias de segunda e tercas-feiras, cujas quantidades de aulas correspondiam
respectivamente 03 (trés) e 02 (duas), ambas no primeiro horario. Desta forma, nas
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segundas-feiras as aulas iniciaram as 12h45min e se estendiam até as 15h00min
para o inicio do intervalo e nas tergas feiras as aulas principiavam as 12h45min e
terminavam as 14h15min.

No primeiro dia de intervengdo, especificamente no dia 15 de agosto de
2016, uma segunda-feira, a docente adentrou em sala e rapidamente me
apresentou a turma como “a nova professora” que estaria com eles por alguns dias,
especificamente duas semanas. Os alunos no primeiro momento ficaram timidos,
mas foram bem receptivos e comunicativos, visto que eles ja me conheciam do
primeiro estagio, o Estagio Supervisionado |, que ocorreu na mesma turma entre os
dias 07 a 21 de margo de 2016. Além do mais, quando entrei em sala e observei a
turma percebi imediatamente que a quantidade de alunos regrediu, comparando
com o estagio de observagéo, onde a grande maioria dos discentes que sairam da
turma abandonaram os estudos. Logo apds as palavras da professora titular, que
em seguida me concedeu o comando da sala de aula, iniciei falando um pouco do
local onde estudo e o motivo pelo qual estava naquela sala novamente e do
mesmo modo, para ndo modificar o percurso feito pela docente em todas as aulas,
iniciamos com a oracao do “Pai Nosso”.

Prosseguindo apds esses passos, adentrei ao conteudo que seria trabalhado
com a turma: o género textual crénica. Porém, antes de discutir o assunto principal
tratei por alguns minutos sobre: género textual, indagando sobre o conceito, as
tipologias e as caracteristicas de alguns géneros textuais, os quais foram citados
pelos os alunos como o0s mais interessantes para eles. Diante desses
questionamentos langados, observei que muitos alunos ficavam retraidos e timidos
para responder as perguntas, talvez por medo que a resposta dita estivesse errada,
porém outros ja eram mais participativos e comunicativos. Em seguida, introduzi o
género crénica, cujo tema os discentes ja tinham conhecimento devido os trabalhos
da Olimpiada de Lingua Portuguesa, e em virtude desses, eles ja tinham elaborado
algumas crénicas para serem avaliadas pela direcdo escolar. Porém, devido a
urgéncia do corpo docente em ter essas produgdes em maos, o conteudo em
questao foi trabalhado rapidamente e superficialmente, e por esse motivo retornei
ao assunto.

Ao longo das explicagbes notei que eles conheciam bem o assunto e
procurei escuta-los mais, discutimos o conceito e topicalizamos as suas principais
caracteristicas. Neste momento, os educandos ja estavam mais participativos, e
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assim observei que eles estavam um pouco confusos em relagao a certos tipos de
cronica, momento em que de imediato procurei focar mais naqueles que eles
apresentavam dificuldades de compreender, utilizando bastantes exemplos do
cotidiano dos discentes para facilitar aprendizagem. Apds a explanagao do
conteudo, solicitei que os alunos se dividissem em 02 (dois) grupos, sendo cada
um com 05 (cinco) alunos, ja que a turma é composta por 10 alunos. Em seguida,
propus uma atividade mais dinamica, para avaliar o nivel de conhecimento e
compreensao dos alunos em relagdo a tematica estudada. Acresce que, com as
equipes ja formadas expliquei como seria feita a atividade, nessa seria entregues
diversos textos (ANEXO 01) de mesmo género textual, no caso a cronica e de
distintos autores, como: “Bola de Gude” de autor desconhecido, “Brinquedos” de
Cecilia Meireles, “O Mato” de Rubem Braga, “México 70” que € um trecho de uma
noticia feita por Armando Nogueira, “O melhor amigo” de Fernando Sabino, “O
homem trocado” e “Aprenda a chamar a policia”, ambas de Luiz Fernando
Verissimo, “Apelo” de Dalton Trevisan e um trecho de uma noticia elaborada por
Anderson Ulisses S. Nascimento. Todos esses textos seriam lidos por todos e logo
apoés debatidos para analisar o nivel de interpretacdo de cada aluno e/ou grupo. Ao
final, cada equipe teria que entre si analisar e discutir sobre o texto lido e grafar em
um bloco, o qual seria entreque e o tipo de crbnica que o conteudo escrito
pertencia.

Em seguida, iniciamos a pratica da atividade com as leituras das crénicas,
que aos poucos fui entregando e realizando as leituras, enquanto que em outros
textos, solicitava o auxilio dos educandos, dos quais alguns se prontificaram em ler,
porém outros alunos se negavam, e assim se observava a vergonha de ler em
publico, percebi que alguns eram bastante timidos, ficando um pouco retraidos.

Apbs as leituras, procurei saber a opinido dos alunos e discutimos a ideia
central de cada texto e ao término questionava-os sobre o tipo de crbénica ao qual
produgdo pertencia e sobre a interpretacdo pessoal de cada enredo. E nesse
momento de interagdo dos grupos, era notorio o interesse daqueles que queriam
participar para os demais que estavam apenas na equipe, ou seja, esses Uultimos
ndo dialogavam e nem opinavam. Porém, os times respondiam tudo rapidamente, e
a partir das respostas de cada time os questionava o porqué da referida resposta,
pedindo para que eles referenciassem um trecho do texto que o fizessem sustentar

suas consideragodes.
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Ademais, no decorrer da atividade ficou perceptivel o déficit que os alunos
apresentam no tocante a pratica de leitura, sendo sempre realizada com muitas
pausas e nao respeitando os sinais de pontuacao. E essa dificuldade na leitura tem
consequéncia direta na interpretacdo dos textos, notadamente visivel nas
discussdes ao longo da aula, visto que os educandos debatiam sobre o texto, mas
com uma complexidade em construir uma opinido acerca do tema, o que me exigiu
auxilia-los com mais énfase nesse sentido, procurando tira-los da zona de
acomodagéo e timidez.

Em suma ao final da atividade, as equipes terminaram empatadas com a
mesma quantidade de acertos diante aos questionamentos propostos e com um
bom nivel de aprendizagem, o que leva a concluir que eles compreenderam bem a
teoria da tematica cronica. Além disso, ao fim de tudo e faltando pouco tempo para
libera-los para o intervalo, passei uma atividade extraclasse (ANEXO 02) sobre o
estudo do dia, onde abordo questées de ordem da interpretacdo textual, para ser
debatida na préxima aula.

Em termos de auto avaliagdo interpessoal da primeira aula no estagio
supervisionado do ensino fundamental anteriormente descrita, considero como
bastante produtiva, tendo como principais barreiras para a obtengdo dos objetivos
propostos, a timidez e dificuldade de leitura e expressdo dos alunos. E como a
atividade elaborada e proposta em sala, buscava justamente o pronunciamento e
debate oral dos alunos, teve efeito imediato perante tais dificuldades encontradas.

A respeito da minha inser¢do na sala de aula, como estagiaria e docente
titular frente a turma, posso afirmar que tive boa receptividade de todos os alunos,
e percebi que de certo modo introduzi com o uso da atividade proposta em grupos
e debate uma metodologia nova para eles e que acabou por ser bem aceita, tendo
em vista que foi executada por todos, onde todos participaram e prestaram
atencao.

No segundo dia de estagio de intervencéo, ocorrido em 16 de agosto de
2016, em uma terga-feira, iniciei a aula com a oragdo do “Pai Nosso” como
demandado pela professora titular e logo em seguida requisitei a atividade
extraclasse entregue na aula. Inicialmente, fiz algumas indagagbes sobre o
exercicio proposto, recebi respostas animadoras de que tinham gostado e néao
tinham achado grandes dificuldades para a sua resolugdo, porém, logo vi que
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nenhum deles respondeu a atividade completamente, cada aluno deixou em média
02 (duas) questbes sem resolugéo.

Depois da indagagdo feita e as consideragdes iniciais dos alunos,
comegamos a corregao da referida atividade, proferindo uma leitura do oral do texto
“A outra noite” (ANEXO 02) e ao poucos fui inquirindo os alunos sobre a leitura,
para instigar a participagdo dos mesmos na aula e do mesmo modo para verificar o
nivel de compreensdo deles sobre o texto. Eles foram bem interativos e
demonstraram que leram bem a producao textual. Desse modo, seguimos para o
questionario acerca do texto em questdo, e a cada pergunta lida, cada aluno
apresentava sua dissolu¢do, mas algumas respostas eram idénticas, e quando a
resposta ndo atendia ao questionamento procurei explicar de forma clara e objetiva
0 que se pedia, além de retornar ao texto para facilitar o entendimento, e assim
busquei trabalhar o feedback. Ao longo da corregao ficou notéria a dificuldade que
os estudantes enfrentaram ao solucionar as questdes de cunho pessoal, visto que
essas eles nao tinham respondido previamente em casa. Diante disso, observa-se
a inseguranga de todos em expressarem suas opinides e ideias, fato intimamente
ligado a falta de leitura dentro e fora da sala de aula, o que deixa-os sem
argumentos quando se deparam com uma atividade que se apresenta
relativamente de facil resolugéo.

No decorrer da atividade, a professora titular que tinha se ausentado por
alguns minutos, adentrou em sala e solicitou a palavra para devolver os cadernos
de produgbes textuais dos alunos, os quais elaboraram crénicas para serem
avaliadas por ela junto com demais membros da direcdo escolar para em seguida,
se aprovadas, serem enviadas para a Secretaria de Educagdo. No entanto,
nenhuma das producdes feitas pelos alunos da sala se adequava ao género
cronica, mas sim a um relato de experiéncia. E desse modo, a educadora
requisitou que os alunos fizessem uma nova cronica, s6 que rapidamente, visto que
0 prazo para o envio ja estava no fim. Diante disso, como presenciei a dificuldade
que o alunado enfrentava na parte de escrita, propus auxilia-los no inicio dessa
produgdo, para que eles pudessem expor suas duvidas, e de qualquer modo ndo
modificaria o curso da aula que havia planejado para a turma.

Encetamos as produgdes, e logo percebi que a primeira dificuldade deles era
encontrar um tema para abordar, e como o tema da producdo estava preé-
estabelecido, “O lugar onde vivo”, passamos a dialogar sobre as caracteristicas do
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municipio de Bom Sucesso - PB, e assim cada discente foi opinando acerca do
tema, e chegamos a diversas caracteristicas tanto favoraveis como desfavoraveis.
E apds essas discussdes 0s alunos iniciaram suas produgdes, cada um ja com um
tema em mente. No entanto, cada um abordaria algo distinto, mas olhando os
textos dos alunos, principalmente o inicio, notei uma similaridade entre ambos, pois
todos pegaram as mesmas caracteristicas citadas no transcorrer da conversa e
empregaram aos textos. Desta maneira, pedi que eles parassem por um instante e
tentei explicar o fato e ressaltar que a cidade em questdo nao apresentam as
mesmas particularidades citadas e que se observassem ao redor e que pensassem
mais um pouco encontrariam algo a mais para aprimorar as produgdes. Acresce
que, o restante da aula foi apenas para a producao textual da crénica. E desta
forma, eles estavam a todo o momento solicitando a minha presenga para olhar e
corrigir alguns erros, principalmente em ortografia, visto que, nos textos da maioria
existiam erros em palavras simples, até mesmo naquelas de uso cotidiano.
Contudo, a aula finalizou e eles ndo concluiram as crénicas e ainda era perceptivel
a complexidade que eles enfrentavam. Os textos ficaram como atividade
extraclasse para serem entregues sem falta para a professora titular no dia
seguinte para avaliagdo. No entanto, ndo era todos da turma que estavam
produzindo, alguns nao queriam fazer, tentei incentivar, porém observei que ndo se
interessavam, e assim procurei nao insistir, para também n&o atrapalhar o
andamento dos textos dos outros colegas.

Avaliando a aula, a mesma poderia ter sido mais explanada, principalmente
por causa da produgao textual em ocasido, pois os estudantes nao tinham muito
dominio do tipo textual e nem de escrita, fato que me pareceu ser pouco trabalhado
com eles, apesar de serem alunos do 9° ano. E como eles apresentavam muitas
duvidas, requisitavam muito a minha presenga em suas carteiras, e desta forma
nao consegui atender bem as necessidades de cada aluno, mas aos poucos fui
proporcionando algumas dicas para que eles fossem aprimorando as produgdes,
mas mesmo assim, senti que ficaram muitas lacunas.

No terceiro dia de aula ministrada, ocorrido em 22 de agosto do decorrente
ano, apoés a ‘sagrada’ oragédo do “Pai Nosso”, comecei com a distribui¢cao e leitura
de 02 (dois) textos (ANEXO 03) que a docente titular requisitou ser trabalhado no
primeiro dia de intervengao, “Samba no pé” e “A levada do meu samba vai te
enlouquecer”, onde o primeiro foi escrito por uma aluna de ensino fundamental II,
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enquanto que o segundo é um aprimoramento do primeiro. Iniciamos a leitura com
o primeiro texto, e logo apds dialogamos a respeito do mesmo, a fim de ter um
conhecimento das ideias e opinides dos alunos acerca do citado texto, eles foram
bem participativos, mas acabaram por ficar repetitivos no avancgar das discussées,
e intervi mostrando-os outros detalhes do texto, particularidades presentes que eles
nado tinham percebido. Desta forma, findando esse texto, partimos para o segundo
que foi lido compartiihadamente e ao fim, os alunos logo perceberam que se
tratava do mesmo texto s6 que um pouco modificado, fato esse que nos
proporcionou um debate logo em seguida.

A atividade de leitura, discusséo e analise distintiva entre os dois textos foi
interessante e bastante produtiva, visto que os alunos encontravam todas as
diferengas de um texto para o outro, ou seja, o que foi acrescentado, modificado,
retirado, e 0 que eles ndo percebiam, eu procurava nao mostrar imediatamente,
mas fazia a releitura de uma parte importante no texto para que eles percebessem
certas caracteristicas, e assim provocando neles uma maior reflexdo e
interpretacé@o. A relevancia da referida atividade com os textos em sala de aula se
deu na propositura do contato com o texto em dois niveis de escrita, 0 que pode
auxilia-los em suas produgdes futuras.

Ao fim de tudo, conversei com os discentes e fiz uma proposta em relagéao
ao projeto de leitura elaborada pela escola campo de estagio, denominado “Projeto
Viajando com Leitura (ANEXO 04), o qual estava em sua 4? edi¢do, e nesta, cada
turma fica responsavel por um género textual e a partir deste ira elaborar alguma
apresentacao para ser exposta no dia da culminancia. Sendo assim, propus duas
opgoes, a primeira que fossem elaboradas novas crénicas com um tema distinto da
anterior, e a segunda que a turma formassem duplas e apresentassem uma crénica
através de teatro, ou historinhas em quadrinhos, exposi¢éo oral, ou narrativa visual.
E logo decidiram fazer uma das apresentagdes citadas. Desse modo, deixei a
cargo deles a divisdo dos grupos, e como tinha pedido que eles trouxessem o livro
da coletdnea da Olimpiada de Lingua Portuguesa (ANEXO 05) desde o primeiro
dia de intervengéo, deixei a critério de cada grupo a escolha da crénica, podendo
ser do livro ou das crbnicas que trabalhamos em sala. Dos 10 (dez) alunos da
turma, apenas 02 (dois) ndo quiseram participar, como também ficaram dois alunos
sozinhos porque nao queriam fazer juntos, decidi ndo intervir contra a vontade dos
dois, no intuito de que eles nao desistissem também. Foi notdrio o interesse deles
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em preparar os seus trabalhos, muito animados, o ambiente tornou-se
descontraido e a aula divertida, a ponto de eu intervir pedindo que ndo exaltassem
os animos devido o barulho que estava aumentando. Todas as equipes estavam
com o esbogo pronto, faltava apenas material para preparar, ja que a escola ndo o
disponibilizava. Entdo, passei em cada grupo e indaguei o que iriam fazer para
apresentagao e cada um me explicou e mostrou o rascunho e expds as suas ideias
para apresentacgao.

Em termos de anadlise da aula acima, destaco que poderia ter sido mais
produtiva e bem mais elaborada, se nao fosse a indisponibilidade de materiais
(cartolina, tesoura, cola, impressora, etc.) por parte da escola, visto que fazer
qualquer tipo de trabalho para apresentagédo requer esse tipo de assisténcia, e a
sua falta acaba deixando os alunos muito soltos e desconcentrados. Outro fator
negativo é o fato da sequéncia de 03 (trés) aulas seguidas, o que acaba por exigir
mais, tanto do professor quanto do préprio aluno, por estd em contato excessivo
com determinado estudo e a ansiedade pelo fim da “maratona” de estudos.

No quarto e ultimo dia de estagio, que ocorreu em uma terga-feira, 23 de
agosto de 2016, se deram as apresentagdes dos trabalhos inicialmente elaborados
na aula anterior. Como ja tinha em maos a sequéncia de nomes e dos grupos,
iniciamos as apresentagbes com a cronica “Cobranga” (ANEXO 06) de Moacyr
Scliar, onde o grupo a apresentou em forma de historinha em quadrinhos (ANEXO
07). Ao fim da apresentagéo oral, fiz alguns questionamentos acerca da crdnica
que foram bem respondidos e a docente titular também participou complementando
com algumas perguntas. Os pontos negativos da apresentacdo ficaram por conta
da falta de cor e vivacidade dos desenhos expostos, por terem sidos produzidos
em lapis grafite, como também no concernente a postura diante a sala,
principalmente quando o colega de apresentacdo estava explanando.

O segundo grupo, também fez uso do género histéria em quadrinhos
(ANEXO 08) da mesma cronica que o grupo anterior (ANEXO 06). Os
componentes do referido grupo interpretaram de maneira diferente do primeiro, o
que possibilitou que eu explanasse ao fim de sua apresentagdo, a respeito das
multiplas interpretagdes de um mesmo texto. O terceiro grupo escolheu a crdnica
“Peladas” de Armando Nogueira (ANEXO 09) e utilizou-se da modalidade narrativa
visual, por meio da colagem de figuras representando o enredo da histéria, porém
com a falta de um dos componentes, e como era dupla, apenas um componente
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fez a apresentacdo e mesmo sendo sentada em sua cadeira no meio da sala, ela
demonstrou dominio do conteudo, fazendo consideragdées bem sucintas a respeito
do texto abordado.

Prosseguindo, o quarto escolheu a crénica “Meu melhor amigo” de Fernando
Sabino (ANEXO 01) para apresentar na modalidade narrativa visual, esta em
desenho manual em cartolina (ANEXO 10), e mesmo estando os dois
componentes em sala, apenas um se prontificou em fazer a explanagao. O aluno
mostrou afinidade com o texto em andlise, como também boa desenvoltura em
falar para plateia. E por fim a ultima apresentagcado foi de um dos alunos que se
dispbs a fazer sozinho, ele escolheu a crénica “O lavador de Pedra” de Manuel de
Barros (ANEXO 11), e também fez uma narragdo visual (ANEXO 12), onde se
propés a narrar o enredo do texto, mas aparentou bastante nervosismo e uma
baixa compreensdo da obra, o que acabou por comprometer sua apresentagao
quase que na totalidade.

Ao fim das apresentacdes, fiz minhas consideragées acerca de cada uma
delas, parabenizando o esfor¢o de cada um e incentivando aqueles que néo
participaram a participar futuramente, pois como eles estavam no final de um ciclo
se encaminhando para outro, teriam que perder o medo e a timidez de fazer
apresentacao oral. E como ja estava no fim da aula, dei meus agradecimentos a
turma e a professora por terem me recebido tdo bem e por cada momento vivido
compartilhando de aprendizados.

No tocante ao ultimo dia de aulas na escola campo de estagio, ele foi de
suma importancia para observar como os alunos comportavam em uma elaboragao
e apresentacdo de trabalhos em grupos e em conjunto com todos da sala. Foi
cognoscivel o desinteresse e a falta de comprometimento de alguns dos discentes,
a se negarem a apresentar, deixando a responsabilidade inteira para o seu colega.
Todavia, os resultados sairam melhores do que esperado, visto que essa ideia
seria utilizada para apresentagéo no projeto de leitura da escola junto com toda a
comunidade escolar, e assim, vendo as falhas presentes nos trabalhos, eles
poderiam aprimorar para apresentar algo mais elaborado no dia previsto para a
exposi¢ao, além da produgao de crdnicas para concorrerem a um prémio de melhor
texto da turma, tudo isso aliado ao principal objetivo de toda e qualquer aula, a
construgdo do saber.



43

Esse periodo de intervengdo no ensino fundamental Il, foi além de tudo
aquilo que eu imaginava, sendo para mim muito gratificante, primeiro por me
deixar ciente de que o aperfeigoamento da pratica educativa € um ato diario e
continuo, e que principalmente o aluno e suas necessidades sédo a forga motora
dessa engrenagem Por conseguinte, o estagio ensinou-me ndo somente como
planejar aulas, tracar estratégias, desenvolver atividades e ministrar aulas, mas
também a importancia da relagdo estabelecida entre professor-aluno e reforgou
que o respeito, dedicagdo e boa vontade apresentam sempre como resultados os
bons frutos, sendo esses as pequenas conquistas na sala de aula.

Contudo, me distanciando um pouco desse universo de amor e carinho pela
profisséo, e partindo para o profissional, as aulas que ministrei fizeram com que
adquirisse experiéncia na docéncia, conhecendo metodologias e/ou técnicas para
melhorar o meu desempenho em sala de aula, bem como tomar ciéncia de todos
os desafios os quais encontrarei na vida docente E ainda, a intervengcdo, me
proporcionou fazer uma autoanalise e avaliagdo, de modo que eu tenha
conhecimento de minhas caréncias a serem supridas para o efetivo exercicio da
profissao.

3.4 Relato de intervengao no ensino médio

Conforme ficou exposto no item anterior, no ensino médio nao foi diferente,
dado que o periodo de estagio no ensino médio também me ofereceu uma
importante oportunidade de aprendizado com a pratica docente, por permitir um
contato mais proximo com a realidade escolar e em especial, com os alunos na
fase da adolescéncia, cuja maioria deles aos quais tive contato detém o
sentimento de ver no estudo uma chance de mudanga e melhoria social e assim,
de uma melhor qualidade de vida para si e sua familia..

Diante desses pressupostos, o periodo de intervencdo na escola campo de
estagio do ensino médio foram compreendidas entre os dias 22 a 30 de margo de
2017, no 3° ano “B”, turno: vespertino. A turma continha apenas 15 (quinze) alunos
e os dias de estagio, ou seja, de aulas da disciplina de Lingua Portuguesa na
referida turma se davam as quartas-feiras com as duas ultimas aulas e quintas-
feiras com 03 (trés) aulas, divididas entre as duas primeiras aulas seguidas e a

quinta aula do turno. Assim sendo, as aulas nas quartas-feiras iniciavam as
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15h45min com término as 17h, enquanto que nas quintas-feiras as duas primeiras
aulas iniciavam as 12h45min até as 14h15min e retornavamos para a quinta aula
as 16h45min.

Entretanto, antes do periodo de intervengéo, para uma melhor adaptagao e
conhecimento ao ambiente escolar do campo de estagio, em especial a turma,
realizei em um curto espacgo de tempo, especificamente por 02 (duas) aulas, uma
observagdo da turma durante a pratica docente da professora titular, a fim de
avaliar o numero de alunos, nivel de conhecimentos e metodologia ao qual eles
estavam familiarizados.

Na ocasido, a docente adentrou em sala e em seguida apresentou-me para
a turma, informando-os de que eu se tratava de uma aluna da UEPB, que estaria
com a turma por alguns dias e que naquele momento eu estaria observando-os
para conhecé-los melhor, bem como entender o funcionamento da sala, e que
brevemente assumiria por um curto espago de tempo o posto de professora.

Acerca desse primeiro contato direto com a turma, pude notar que os alunos
se mostraram um pouco timidos e receosos com a minha presenga, mas aos
poucos foram se acostumando e naturalizando a minha presenca. Tratava-se de
uma turma pequena e que aparentemente a professora tinha total dominio no que
se refere ao controle de sala.

Apos esse ato de culminancia em sala de aula, a professora deu inicio a
aula com a corregdo de uma atividade presente no livro didatico e que fora
proposta na aula anterior. A educadora solicitou a resposta dos alunos, e a maioria
deles tinha realizado o exercicio requerido. Durante a discussédo e corregao da
atividade, a docente buscava a todo momento instigar principalmente aqueles que
nao tinham respondido previamente em casa como demandado, por meio da leitura
compartilhada do texto e respostas, fato este que me permitiu ver a dificuldade de
alguns em falar diante dos colegas e expor a sua opinido propria, 0s quais se
negavam a responder ou argumentavam que ndo sabiam ler direito.

Este pequeno periodo de observacdo, foi relevante por me proporcionar
além do primeiro contato com a turma, o conhecimento das dificuldades as quais
eu enfrentaria na minha pratica docente perante a mesma, tais como a timidez no
ato de ler, o receio em falar em publico, o desinteresse de um ou dois alunos. Mas
foi algo que me deixou bastante animada, pois mesmo diante a esses problemas
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elencados anteriormente acerca dos alunos, pude ver que se tratava de alunos que
possuem um bom comportamento em sala, ou seja, uma turma disciplinada.

Partindo agora para a intervengao em si, a minha primeira aula se deu no dia
22 de margo de 2017, em que a professora titular me reapresentou rapidamente a
turma, concedendo-me o comando da sala. De inicio, realizei uma breve
introducao, falando da instituicdo a que pertenco e o motivo pelo qual estava
presente naquela sala de aula. Em seguida, realizei a chamada para ter nogao de
quantos alunos se faziam presentes em sala e principalmente para conhecer
melhor os discentes. Apds isso, nos direcionamos para o ambiente de informatica,
onde se deu inicio as apresentagbes dos seminarios acerca do Movimento Pré-
Modernismo, requisitados pela professora titular anteriormente, onde cada grupo
ficou responsavel por um momento do periodo em questao.

Dado inicio aos seminarios, deparei-me com o problema que tinha ficado
evidenciado durante a observagdo das aulas anteriores: a dificuldade de alguns
alunos em falar em publico. Haja vista que o primeiro grupo de trabalho era
formado por 05 (cinco) componentes e apenas 02 (dois) estavam presentes em
sala, ficando os demais sem adentrar a sala de aula. No decorrer do trabalho,
destacou-se também a falta de dominio do conteudo exposto pelos 02 (dois) alunos
que fizeram toda a apresentacdo baseada em “colas” as quais seguravam nas
maos, mesmo com a utilizagdo de slides pelos mesmos. Nesse contexto, para que
houvesse uma melhor dindmica acerca do seminario em questdo, ao fim da
apresentacdo fiz alguns questionamentos, e busquei que os demais alunos
fizessem as suas consideragdes pessoais, tomando como gueixa as imagens
presentes nos slides do grupo.

Em seguida, o segundo grupo iniciou a sua apresentagdo, € muito se
assemelhou com o anterior, sendo utilizada muita leitura, esse principalmente nos
slides, sem fazer explicagbes complementares ou comentarios pessoais. Neste
grupo, pude perceber também que n&do havia nem mesmo uma leitura prévia por
alguns dos alunos, do que estava sendo ali “apresentado”, dado a dificuldade dos
componentes em ler algumas palavras e n&o ter entendimento do que acabara de
ter lido quando perguntado o seu significado, bem como ficou evidente a divisao de
partes por cada membro da equipe, onde cada um se depreendia apenas em ficar
responsavel por determinado ponto, sendo que a maior parte do estudo ficava a
cabo de apenas um componente, o encarregado de produzir os slides, e
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justamente este, era o que apresentava mais afinidade ao conteudo, se
sobressaindo individualmente aos demais.

A falta de compromisso vista nos dois primeiros grupos, se sobressaiu ainda
mais no momento do seminario do terceiro e ultimo grupo, ao passo que 0 mesmo
ndo estava com o trabalho a ser apresentado salvo em algum dispositivo
eletrénico, o que demonstrou que o conteudo (slides) foi buscado na internet, e
assim os componentes buscavam conexao digital para baixar o arquivo no referido
momento, ndo obtendo éxito com a conectividade com a internet e diante da
problematica das apresentagées anteriores, decidi em comum acordo com todos,
que o ultimo grupo fizesse sua apresentacdo na aula posterior aquele dia.

Desse modo, iniciei uma revisdo dos conteudos temas dos seminarios em
questao, que faz referéncia ao periodo literario de transigéo, o “Pré-Modernismo”,
utilizando como auxilio uma apresentagdo em slides (APENDICE 03). Sendo
assim, procurei no primeiro momento trabalhar o “conceito” do periodo em estudo,
procurando instigar e questionar os discentes, a fim de avaliar se os mesmos
tinham observado as apresentagbes realizadas. E nesse quesito em especial, o
resultado foi bem positivo, visto que grande maioria apontavam algumas
especificidades acerca do que tinham anteriormente assistido durante os
seminarios.

Posteriormente, adentrei no contexto histérico do “Pré-Modernismo”, sempre
fazendo referéncia a alguns momentos dos seminarios trabalhados e abordando os
pontos principais desse contexto. Dessa forma, abordei as caracteristicas
essenciais do movimento, enfatizando a fundo as principais, correlacionando-as ao
contexto dos alunos, visto que, esse momento em estudo abordou pontos que
hodiernamente ainda estdo em evidéncia sendo do conhecimento de mundo dos
discentes, e dessa forma, alguns deles se manifestaram naturalmente, trazendo
para a aula o ar de interatividade entre professor- aluno-conteudo.

Um momento de destaque da aula no tocante a participagdo e construgéo
compartilhada do conhecimento, se deu dentro do conteudo programatico em
estudo, durante as mencdes aos principais representantes do Pré-Modernismo, tais
como: Euclides da Cunha, Monteiro Lobato, Graga Aranha, Lima Barreto, Augusto
dos Anjos e Simbes Lopes Neto, e ao ilustrar suas peculiaridades, os alunos
mesmo tendo o dominio minimo de conteudo, se dispuseram a opinar sobre o
assunto e principalmente, questiona-lo.
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Por fim, voltamos para a sala de costume, e sugeri aos alunos uma atividade
mais dindmica, para quebrar a tensdo pos-seminarios, e principalmente para
avaliar o nivel de compreensao de cada um do que foi dado em aula. Para o citado
exercicio, utilizei fichas com perguntas (APENDICE 04) fazendo mengdo ao
conteudo estudado, essas foram dobradas e colocadas em uma caixa. Logo em
seguida, solicitei que a turma se dividisse em 02 (dois) grupos, no entanto como
estava quase no final da aula, alguns alunos nao voltaram para sala de imediato,
porém a atividade foi realizada normalmente, e a medida que os ausentes
chegavam iam compondo os grupos ja formados.

Dessa maneira, o exercicio consistia em um participante de cada grupo
sentar ao lado do outro e ser vendado a frente na sala, e assim retirar da caixinha a
qual eu segurava uma pergunta e entregar ao seu oponente para que fosse
realizada a sua leitura a fim de que este tente respondé-la, valendo o acerto a
questdo um ponto ao grupo na disputa. Com essa atividade, pude despertar o
interesse do aluno para com a aula, tornando-a bastante produtiva. Devido ao
horario, e a problematica do transporte dos alunos para a zona rural, a qual
pertencia a grande parte da turma, encerrei a aula com algumas indicagdes para o
Nosso proximo encontro em sala.

Em termos de avaliagdo do meu primeiro dia de intervencao, pude constatar
uma grande problematica dos alunos no sentido da apresentagdo em publico,
responsabilidade com as atividades, nivel de leitura e interpretagdo textual. Mas ha
de ser destacado o bom comportamento da turma em sala de aula, bem como a
agucada curiosidade dos mesmos. Assim, sendo necessario por parte do professor
buscar métodos para suprir tais necessidades fazendo uso do que ha de positivo
em seu alunado.

O segundo dia de estagio de intervengao ocorreu no dia 23 de margo de
2017, o qual dei inicio a aula com a apresentacao do seminario pendente da aula
anterior, cujo grupo iniciou a exposicdo e logo foram perceptiveis os mesmos
problemas das outras equipes anteriores, principalmente, a falta de uma leitura
prévia a exposicao oral feita com o uso de slides buscados prontos e acabados na
internet. Neste grupo, observei ainda a ma postura em frente a turma durante a
apresentagdo, em que os proprios componentes do grupo nao faziam siléncio
durante a fala do colega, além de ficarem encostados ao quadro e até mesmo
sentados em cima da mesa do professor.
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Ao fim do seminario, realizei uma explanagcdo da analise dos pontos
negativos e positivos de todos os grupos, enfatizando os problemas e mostrando
saidas para que possam ser supridos em um proximo trabalho expositivo.

Em seguida, dei prosseguimento a aula com um novo assunto na turma,
sendo esse voltado para o lado gramatical, que diz respeito as “oragdes
coordenadas”, conteudo indicado pela professora titular, para ser trabalhado em
sala seguindo o livro didatico.

Com o uso do quadro e pincel, adentrei ao citado conteudo, perguntado se
os alunos ja tinham nogdo preliminar do que se tratavam as “oragbes
coordenadas”, e para a minha surpresa apenas 01 (um) deles levantou a méao
dizendo que sim. Nesse contexto, dei inicio as explicagbes e a medida que eu
utiizava na exemplificagdo frases do cotidiano, os alunos participavam das
discussdes e conceitos trabalhados, algo que deu interatividade a aula.

Ao fim das explicagbes acerca do conteudo programatico, propus aos
discentes uma atividade (ANEXO 13) para avaliar o nivel de aprendizagem em
relagdo ao que foi explanado em sala, um exercicio simples, mas que requeria
bastante atencdo que iniciamos com a leitura das questdes e com o fim da aula
ficou como extraclasse, para ser debatido e corrigido na aula seguinte.

Em termos de analise da aula acima descrita, pude perceber o considerado
“amedrontamento” dos alunos quando o conteudo em estudo diz respeito aos
aspectos gramaticais, devido serem sempre assuntos enfadonhos e sistematicos, e
que o uso de frases do cotidiano do aluno nas exemplificagdes do conteudo torna a
aula mais interativa e prazerosa, bem como facilita o processo de ensino-
aprendizagem.

O terceiro dia de intervencdao ocorreu no dia 29 de margo de 2017, e
consolidou-se como sendo apenas a discussado e corregao da atividade proposta
na aula anterior. E devido, a presenca de alguns alunos faltosos na aula anterior e
das dificuldades de compreensdo do assunto por parte da grande maioria, tive que
fazer uma intensa revisao sobre “oracdées coordenadas”, recapitulando conceitos
de ordem morfologica para que fosse possivel o entendimento por parte dos
alunos.

Durante a corregdo do exercicio extraclasse, deixo a ressalva de que foi
notdrio o interesse de alguns alunos, pois corrigiam e quando ndo compreendiam
questionavam sobre suas duvidas. Porém, percebi que alguns deles sé resolveram
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a atividade momentos antes da aula e estes quando questionados a responder o
porqué da resposta escolhida, ndo sabiam argumentar, ou seja, esbarrei mais uma
vez na falta de comprometimento com as suas responsabilidades por parte da
turma.

Por fim, ao término da corre¢do do exercicio e revisao gramatical sobre
“oragdes coordenadas”, distribui folhas avulsas (ANEXO 14) sobre o proximo
conteudo a ser trabalhado, “oracées subordinadas” e especificamente as “oragbes
subordinadas substantivas”. Com isso, como estavam presentes 12 (doze) alunos a
aula, solicitei que se dividissem em duplas, a fim de sortear as 06 (seis)
classificagdes das “oragbes subordinadas substantivas”, ou seja, cada grupo com
uma classificagao.

Posto isso, pedi para que cada grupo fizesse uma pesquisa sobre a
classificagao recebida no sorteio e que na aula seguinte eles teriam o compromisso
de apresentar para a turma a sua definicdo e as peculiaridades. Com isso, eu
poderia avaliar novamente o comprometimento da turma frente as suas
responsabilidades discentes, bem como o comportamento e avangos em uma
exposigao oral, além é claro de propiciar o entendimento do conteudo.

No quarto e ultimo dia de estagio de intervengdo no ensino médio, que
ocorreu no dia 30 de margo de 2017, foram realizadas as intervengbes dos alunos
acerca do assunto “oragbes subordinadas substantivas”. Inicialmente, fiz uma
breve exposi¢cdo do conteudo no quadro, a fim de situar as discussdes que iriam
acontecer durante a aula. Em seguida, se deram as explanagbes de todos os
grupos acerca das oragdes subordinadas substantivas (subjetiva, objetiva direta,
objetiva indireta, completiva nominal, predicativa e apositiva).

Durante as exposi¢des, pude constatar mais uma vez a falta de seguranga
no que eles falavam, como sendo algo limitado, a permanéncia do habito da folha
de papel como “cola” e o medo de falar a frente da turma, haja vista 03 (trés) dos
grupos insistiram em apresentar sentados em suas carteiras. Ao final de cada
grupo, eu fazia os complementos necessarios a respeito do referido assunto.

Por fim, fiz alguns questionamentos a turma, por meio de uma retrospectiva
do que tinha sido estudado durante todo o meu periodo de intervengao, o que me
fez obter resultados positivos para os alunos em termos de aprendizagem. E como
faltava pouco tempo para o término da aula, fiz meus agradecimentos a turma e a

professora titular.
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Como analise do ultimo dia de aula do periodo de intervencdao no ensino
médio, considero como bem sucedido, principalmente em relagdo a objetividade
buscada com as apresentagdes dos alunos, pois mesmo estando ligados ao papel,
eles pesquisaram e buscaram compreender algo novo para apresentar aos
colegas. Desse modo, com essa atividade os alunos apresentaram considerados
avangos no tocante a comprometimento e responsabilidade estudantil, bem como
compreenderam bem o conteudo trabalhado, mas para buscar esse resultado os
planos de aula foram modificados em alguns momentos para facilitar a
aprendizagem.

A prética docente aqui por mim vivenciada mostra claramente que a
experiéncia docente s6 se faz quando o professor se pde diante da sala de aula.
Pois o trabalho sé tem inicio quando os alunos direcionam seus olhares para o
professor. Esse € o momento em que é colocado a prova tudo o que se acredita e

dar o melhor de si.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estagio supervisionado proporciona aos discentes em formacgao
académica um contato direto com a pratica, neste caso com a pratica docente, bem
como promove um aprendizado referente as mais diversas situacoes perpassadas
no ambiente escolar. E é neste periodo que a teoria e a pratica se encontram, isto
€, confrontam-se as apostas para a educagdo bem sucedida defendida por
correntes tedricas e a realidade pura de uma escola, e como contraponto, é
perceptivel o déficit da educacao.

A partir disso e do que foi exposto no presente trabalho por meio da
utilizagdo de um aporte teorico referente a tematica aqui estudada, é possivel
constatar que o processo de ensino e aprendizagem oferecido necessita ser
modificado para atender as necessidades educacionais dos discentes, bem como
estimular a participagédo desses nas discussdes em sala de aula, buscando renovar
e/ou inovar a metodologia de ensino, visando algo dinémico, interativo, inclusivo e
produtivo.

Nesse contexto, percebemos a relevante problematica existente em dois

eixos pertencentes ao ensino de Lingua Portuguesa: o ensino de gramatica e o
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ensino de literatura, evidenciado neste estudo através das experiéncias
vivenciadas durante os estagios supervisionados.

Referente ao primeiro eixo acima citado, destacamos a predominéncia do
viés do pensamento de que para a gramatica sO existe a norma culta da lingua,
sendo esta padronizacao oficial a que deve ser exclusivamente ensinada em sala
de aula, pratica na qual desconsidera toda e qualquer variante da lingua, seja ela
de valor histdrico ou cultural, fatores que acabam por tornar o ensino de gramatica
tradicional, preconceituoso e enfadonho para os discentes.

Ja no tocante ao ensino de literatura, observamos que em consonancia aos
problemas pré-existentes de ordem gramatical aqui expostos, elencamos alguns
fatores que resultam num alto déficit de aprendizagem da literatura, tais como: a) a
valorizagdo do contexto “exterior” a obra, caracterizando-se em suma como um
estudo histoérico; b) o estudo exclusivo dos chamados “canones literarios”, o que
leva a limitagdo do conhecimento literario e a desvalorizagdo das obras e autores
contemporaneos; c) a utilizagdo do livro didatico como unica ferramenta de estudo
literario; d) a pouca pratica e oferta de leitura de literatura em sala de aula ou fora
dela.

Assim, chegamos ao entendimento de que para uma efetiva melhoria na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem do ensino de Lingua Portuguesa
nos niveis de ensino fundamental e médio, é necessaria uma mudanga no que diz
respeito @ metodologia de ensino e inovagdes nas praticas pedagdgicas, as quais
terdo consequéncias diretas nas diferentes relagdes existentes dentro do ambiente
escolar, tornando-o um espaco de verdadeira construgao do conhecimento.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E AGRARIAS — CCHA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E HUMANIDADES — DLH
COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO SUPERVISIONADO 11
DOCENTE: MARTA LUCIA NUNES
DISCENTE: NATALHA DA SILVA ALMEIDA

PLANO DE AULA

. IDENTIFICAGAO

Escola: Escola Municipal Balbina de Almeida Oliveira
Componente curricular: Lingua Portuguesa

Professor (a) Titular: Sanderlande Trajano de Sousa

Estagiario: Natalha da Silva Almeida Periodo: 5°
Série: 9° Ano Turma: Unica Turno: Vespertino

. CONTEUDO PROGRAMATICO

= Género Textual: Cronica

. DURAGAO

= 3 (trés) aulas de 45 minutos

. OBJETIVOS / ’

= Compreender o conceito de género textual;

= Entender amplamente o género textual: cronica;

= Conhecer as tipologias do género crdnica por meio de textos;

* Participar da atividade proposta lendo, dialogando e discutindo cada
texto exposto.



5. PERCURSO METODOLOGICO

= Exposicdo oral do conceito de género textual para introducdo do
conteudo;

= Explicagéo do assunto principal: género textual crénica;

= |dentificag&o e discernimento dos tipos de cronica;

= Aplicagdo de atividade para verificagdo da aprendizagem com
explicagdo oral;

* Distribuicdo de textos para leitura e discussdo sobre os mesmos ao
longo da atividade.

6. RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS
* Quadro e pincel
* Material impresso e xerocopiado

* Folhas oficios (bloguinhos)

7. AVALIAGAO
= Participagéo e interacdo nas discussdes acerca do conteldo;
* Aplicacdo de exercicio de averiguagdo da aprendizagem do referido
conteudo;
* QObservagdo do empenho e da atuagdo do aluno ao longo da atividade

proposta.
8. BIBLIOGRAFIA

ISSLER, Marcos Adriano. Projetos leituras cronicas. Disponivel em: <
http://marcosadriancissler.blogspot.com.br/2009/07 /projeto-leitura-cronicas.htmi>
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INSTITUICAO ESCOLAR: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre
Aristides

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

PROFESSOR (a) TITULAR: Auzeni Ananias da Costa

ESTAGIARIO(a): Natalha da Silva Almeida PERIODO: 6°
SERIE: 3° Ano do Ensino Médio TURNO: Vespertino
PLANO DE AULA

DURACAQO: 5 aulas

CONTEUDO:

v" Pré-Modernismo

OBJETIVOS:
v" Compreender um periodo de transigio da literatura, o pré-modernismo, e suas
caracteristicas principais.

¥ Conhecer os autores do periodo e suas particularidades na literatura.

PERCUSO METODOLOGICO
v" Exposigdo oral do conteido com o auxilio do data show.
v Realizagiio de um exercicio dindmico para melhor compreensdo do assunto exposto.

v Aplicagdio de exercicio para fixagfio da aprendizagem.

RECURSOS

v Quadro e pincel.
Material xerocopiado.
Data show.
Caixinha de papeldo.
Folha oficio em pedagos.
Venda ocular.

T

AVALIACAO



¥" Participagdo ativa na aula, interagindo e demonstrando atengdo as explicagdes.

¥" Exercicio de aplicagio da aprendizagem do referido contetdo.

REFERENCIAS
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Volume tinico — S3o Paulo. Editora Saraiva, 2003.

LITERATURA - Aula 12 - Pré modernismo. Youtube, 2013. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CX4UzqnZgD8>. Acesso em: 14 Margo 2017.
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INSTITUICAO ESCOLAR: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre
Aristides

COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

PROFESSOR (a) TITULAR: Auzeni Ananias da Costa

ESTAGIARIO(a): Natilha da Silva Almeida PERIODO: 6°

SERIE: 3° Ano do Ensino Médio TURNO: Vespertino

PLANO DE AULA

DURACAO: 5 aulas

CONTEUDO:
v" Oragdes Coordenadas e Subordinadas

OBIJETIVOS:
v Conhecer as oragdes coordenadas e subordinadas.
v" Compreender as classificagdes de cada uma destas oragdes em estudo.

v Completar exercicios de fixagdo da aprendizagem.

PERCUSO METODOLOGICO
v Expor oralmente o contetido proposto com auxilio do quadro branco e folhas avulsas.

v Realizag@o de um exercicio para fixagéio da aprendizagem, corrigido conjuntamente.

RECURSOS
¥ Quadro.
v Pincel.

¥" Folha avulsa xerocopiada.

AVALIACAO
¥ Participagdo ativa na aula, interagindo ¢ demonstrando atengfio as explicagdes.

¥ Exercicio de aplicagfio da aprendizagem.
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ESCOLA viva: programa de pesquisa e apoio escolar: o tesouro do estudante. 1* ed. ed. Sdo
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Sintese Pré-Modernista

L

PRINCIPAIS REPRESENTANTES

* Euclides da Cunha (1866-1909)
= Monteiro Lobato (1882-1948)

* Graga Aranha (1868-1931)

* Lima Barreto (1881-1992)

* Augusto dos Anjos (1884-1914)
* Simdes Lopes Neto (1865-1916)

Interprete do Brasil.
Guerra de Canudos.
Sertdo da Bahia.
Denftincia

Linguagem Rebuscada.

OBRA: Os Sertdes

MONTEIRO LOBATO




SIMOES LOPES NETO







APENDICE 04
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1. Aponte pelo menos 2 autores do PRE-MODERNISMO.

2. Quais dos autores do periodo em questdo sofreu retratou em
suas obras o preconceito racial?

3. Por que o PRE-MODERNISMO n#o pode ser considerado |
uma escola literaria?

4. Observe a leitura da frase:
“O pré-modernismo acabou em 1922 com o inicio da
semana de arte moderna ¢ foi uma escola literaria que
apresentou autores inovadores.
Posso considerar esta frase como correta ou incorreta?

5. “Os Sertdes” € uma obra jornalistica e narrativa que aborda
em suas linhas uma batalha historica ocorrida no sertdo
nordestino. Qual autor pré-moderno escreveu esta obra?

6. Apresente algumas caracteristicas de Lima Barreto
expostas em suas obras?

7. Qual escritor pré-modernista acrescentava em suas obras
expressoes de cunho cientifico?

8. O pré-modernismo teve inicio no século XX em um periodo
de grande conturbagdes e dificuldades para o Brasil. Acerca
disso, cite no minimo 3 caracteristicas (temas) abordadas
nas obras dos escritores pré-modernistas brasileiros.

9. Qual escritor expds em suas obras literdrias as
caracteristicas, costumes e lendas das cidades e populagdo
gaucha?

DICA: Escreveu contos Gauchecos.

10. O Sitio do Picapau Amarelo ¢ uma obra literaria infantil
escrita por Monteiro Lobato. Além de escrever literatura
infantil, que outras caracteristicas podemos encontrar em
suas obras?

11. Monteiro Lobato tem como principal tema de suas obras a
saga da populagdo do interior para sobreviver na pobreza e na
miséria. Para abordar este assunto o escritor cria 0 matuto Jeca
Tatu, um de seus famosos personagens.:

Posso dizer que Jeca Tatu é um caboclo do sertio
nordestino mais especificamente do interior da Bahia?

12. Graga traz em suas obras a caracterizagdo da natureza. Isto
posto, como o autor aborda essa natureza?

13. Algum tempo antes do inicio do pré-modernismo ocorreu a
aboli¢do da escravatura no Brasil. E a partir disso, vieram para
o Brasil o povo italiano para ocuparem o lugar dos escravos em
outras circunstincias. Esse processo chama-se IMIGRACAO,
gual autor do periodo em estudo tratou deste tema?
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14. O autor pré-modernista Lima Barreto utiliza em suas obras
uma linguagem simples (coloquial), porém uma linguagem de
uma determinada cidade do nosso pais. Qual cidade € essa?

15. Euclides da Cunha, Graga Aranha, Machado de Assis,
Monteiro Lobato, Augusto dos Anjos ¢ Simdes Lopes Neto,
sdo alguns dos autores do periodo pré-modernista?

16. Qual escritor do periodo tratou em uma de suas a guerra de
canudos no interior da Bahia?

17. Posso afirmar que Lima Barreto em suas obras utilizou
personagens populares e que foi um dos tinicos do periodo
pré-moderno que expds os temas em suas obras com humor e
ironia?

18. TCHE e outras expressdes da regido do Rio Grande do Sul
sdo bastante utilizadas em algumas obras de um escritor pré-
modernista. Qual?

19. O pré-modernismo ¢ um periodo de mistura de estilos
literarios de escolas anteriores.
Verdadeiro ou Falso

20. O periodo em estudo € marcado pelo sincretismo literario.
Explique brevemente.

21. A busca por uma linguagem mais simples e coloquial € uma

das preocupagdes dos escritores pré-modernistas, especialmente

do escritor Lima Barreto, um de seus principais representantes.
Correto ou Incorreto

22.0bserve a leitura deste trecho do poema
PSICOLOGIA DE UM VENCIDO de um escritor
pré-modernista:

Eu, filho do carbono e do amoniaco,
Monstro de escuriddo e rutilancia,
Sofro, desde a epigénese da infancia,

A influéncia ma dos signos do zodiaco.
[--]

J4 o verme — este operario das ruinas —
Que o sangue podre das carnificinas
Come, e a vida em geral declara guerra,

Anda a espreitar meus olhos para roé-los,
E ha-de deixar-me apenas os cabelos,

Na frialdade inorganica da terra!
Quem escreveu este poema?
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ANEXO 01

Bola de Gude

No alto de uma colina encoberta pela cidade
Sentado na calgada e demostrando habilidade
Esta o garoto, exibindo-se em uma partida de bola de gude.
Preparando o tiro certeiro, esbanjando juventude.

Reluzente, sua bola preferida passou de raspéo.
Continuou a rolar, ignorando a pontaria, seguindo a direg¢do.
Em pouco tempo ela se distanciou, atingiu o asfalto.

Sem ar, o menino viu-a descer a ladeira. Imovel, ficou 14 no alto.

Bolinha, asfalto e ladeira encontraram a velocidade.
Desataram a correr, sem importar-se com o destino, rumo a liberdade.
A colina acabou e o rolar continuava alucinado.
Lentamente o ritmo perdeu seu impeto, até ficar parado.

A bola, cheia de novas cicatrizes, entdo parou na beira da praga.
Sobre um banco um velho senhor achou graga.
Encontrou de repente naquele pequeno pedago de vidro
Um pedago de sua infincia que no rolar da vida ficou esquecido.

(Autor desconhecido)



ANEXO 01

Brinquedos

Ora, uma noite, correu a noticia de que o bazar se incendiara. E foi uma espécie de festa
fantastica. O fogo ia muito alto, o céu ficava todo rubro, voavam chispas e labaredas pelo bairro
todo. As criangas queriam ver o incéndio de perto, niio se contentavam com portas e janelas,
fugiam para a rua, onde brilhavam bombeiros entre jorros d’4gua. A eles ndo interessava nada,
pegas de pano, cetins, cretones, cobertores, que os adultos lamentavam. Sofriam pelos
cavalinhos e bonecas, os trens e os palhagos, fechados, sufocados, em suas grandes caixas.
Brinquedos que jamais teriam possuido, sonho apenas de inféncia, amor platonico.

O incéndio, porém, levou tudo. O bazar ficou sendo um famoso galpao de cinzas.

Felizmente, ninguém tinha morrido — diziam ao redor. Como néo tinha morrido ninguém? —
pensavam as criangas. Tinha morrido um mundo, e, dentro dele, os olhos amorosos das criangas,
ali deixados.

E comecdvamos a pressentir que viriam outros incéndios. Em outras idades. De outros
brinquedos. Até que um dia também desaparecéssemos, sem socorro, nés, brinquedos que
somos, talvez, de anjos distantes!

(Cecilia Meireles)



ANEXO 01

O mato

Veio o vento frio, e depois o temporal noturno, e depois da lenta chuva que passou toda a manha
caindo e ainda voltou algumas vezes durante o dia, a cidade entardeceu em brumas. Entdo o
homem esqueceu o trabalho e as promissérias, esqueceu a condugdo e o telefone e o asfalto, e
saiu andando lentamente por aquele morro coberto de um mato vigoso, perto de sua casa. O
capim cheio de 4gua molhava seu sapato e as pernas da calga; 0 mato escurecia sem vagalumes
nem grilos. P6s a méo no tronco de uma arvore pequena, sacudiu um pouco, e recebeu nos
cabelos € na cara as gotas de dgua como se fosse uma béngdo. Ali perto mesmo a cidade
murmurava, estalava com seus ruidos vespertinos, ranger de bondes, buzinar impaciente de
carros, vozes indistintas; mas ele via apenas algumas arvores, um canto de mato, uma pedra
escura. Ali perto, dentro de uma casa fechada, um telefone batia, silenciava, batia outra vez,
intermindvel, paciente, melancdlico. Alguém com certeza ja sem esperanga, insistia em querer
falar com alguém. Por um instante, 0 homem voltou seu pensamento para a cidade e sua vida.
Aquele telefone tocando em vao era um dos milhdes de atos falhados da vida urbana. Pensou
no desgaste nervoso dessa vida, nos desencontros, nas incertezas, no jogo de ambigdes e
vaidades, na procura de amor e de importancia, na caga ao dinheiro e aos prazeres. Ainda bem
que de todas as grandes cidades do mundo o Rio é a tinica a permitir a evasdo facil para 0 mar
e a floresta. Ele estava ali num desses limites entre a cidade dos homens ¢ a natureza pura; ainda
pensava em seus problemas urbanos — mas um camale@o correu de stibito, um passarinho piou
triste em algum ramo, e o homem ficou atento aquela humilde vida animal e também 2 vida
silenciosa e imida das 4rvores, e 4 pedra escura, com sua pele de musgo € seu misterioso
coragdo mineral. E pouco a pouco ele foi sentindo uma paz naquele comego de escuridéo, sentiu
vontade de deitar e dormir entre a erva imida, de se tornar um confuso ser vegetal, num grande
sossego, farto de terra e de dgua; ficaria verde, emitiria raizes e folhas, seu tronco seria um
tronco escuro, grosso, seus ramos formariam copa densa, e ele seria, sem anguistia nem amo,;
sem desejo nem tristeza, fone, quieto, imovel, feliz.

(Rubem Braga)



ANEXO 01

“México 707

Congquista da Copa do Mundo de 1970

E as palavras, eu que vivo delas, onde estdo? Onde estdo as palavras para contar a vocés ¢ a
mim mesmo que Tostdo esta morrendo asfixiado nos bragos da multido em transe? Parece um
linchamento: Tostdo deitado na grama, cem méos a saqued-lo. Levam-lhe a camisa levam-lhe
os calcdes. Sei que € total a alucinagio nos quatro cantos do estadio, mas s tenho olhos para a
cena insélita: ha muito que arrancaram as chuteiras de Tostdo. So falta, agora, alguém tomar-
lhe a sunga azul, derradeira pega sobre o corpo de um semi-deus.

Mas, felizmente, a cautela e o sangue-frio vencem sempre: venceram, com o Brasil, o Mundial
de 70, ¢ venceram, também, na hora em que o desvario pretendia deixar Tostdo completamente
nu aos olhos de cem mil espectadores e de setecentos milhdes de telespectadores do mundo
inteiro. [...]

Armando Nogueira



ANEXO 01

O Melhor Amigo

A mie estava na sala, costurando. O menino abriu a porta da rua, meio ressabiado, arriscou um
passo para dentro e mediu cautelosamente a distancia. Como a méae ndo se voltasse

Para vé-lo, deu uma corridinha em dire¢do de seu quarto.

— Meu filho? — gritou ela.

— O que é — respondeu, com o ar mais natural que Ihe foi possivel.
— Que é que voceé esté carregando ai?

Como podia ter visto alguma coisa, se nem levantara a cabega? Sentindo-se perdido,tentou
ainda ganhar tempo.

— Eu? Nada...
— Esta sim. Vocé entrou carregando uma coisa.

Pronto: estava descoberto. Ndo adiantava negar — o jeito era procurar comové-la. Veio
caminhando desconsolado até a sala, mostrou 2 mée o que estava carregando:

— Olha ai, mamde: € um filhote...

Seus olhos stiplices aguardavam a deciséo.

— Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. Tdo bonitinho, ndo ¢, mamde?

Sabia que ndo adiantava: ela ja chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:
_ Deve estar com fome, olha s6 a carinha que ele faz.

— Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamde... — ja compondo uma cara de choro.

— Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. Ja disse que néo quero animais aqui em casa.
Tanta coisa para cuidar, Deus me livre de ainda inventar uma amolagfo dessas.

O menino tentou enxugar uma lagrima, ndo havia lagrima. Voltou para o quarto, emburrado:

A gente também ndo tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia ainda fago um estrago
louco. Meu tnico amigo, enxotado desta maneira!

— Que diabo também, nesta casa tudo & proibido! — gritou, la do quarto, e ficou
esperando a reagdo da mde.

— Dez minutos — repetiu ela, com firmeza.

— Todo mundo tem cachorro, s6 eu que ndo tenho.

— Vocé ndo ¢ todo mundo.



— Também, de hoje em diante eu ndo estudo mais, nfio vou mais ao colégio, nio
fago mais nada.

— Veremos — limitou-se a mée, de novo distraida com a sua costura.

— A senhora é ruim mesmo, ndo tem coragio!

— Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mie, sabia que ndo haveria apelo: tinha dez minutos para brincar com seu novo
amigo, e depois... ao fim de dez minutos, a voz da mie, inexoravel:

— Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

— Ah, mamée, deixa! — choramingou ainda: — Meu melhor amigo, ndo tenho mais
ninguém nesta vida.

— E eu? Que bobagem ¢é essa, vocé ndo tem sua mie?

— Mae e cachorro ndo é a mesma coisa.

— Deixa de conversa: obedece sua mie.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganga. A mae chegou a se preocupar: meninos nessa idade,
uma injustica praticada e eles perdem a cabega, um recalque, complexos, essa coisa

— Pronto, mamde!

E exibia-lhe uma nota de vinte e uma de dez: havia vendido seu melhor amigo por trinta
dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinquenta, tenho certeza que ele dava murmurou, pensativo.

Fernando Sabino



ANEXO 01

O homem trocado
O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda esta na sala de
recuperagio. Ha uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.
- Tudo perfeito - diz a enferméira, sorrindo.
- Eu estava com medo desta operagdo...
- Por qué? Nao havia risco nenhum.
- Comigo, sempre ha risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...
E conta que os enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma troca
de bebés no bergario e ele foi criado até os dez anos por um casal de
orientais, que nunca entenderam o fato de terem um filho claro com olhos
redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou
com sua verdadeira mie, pois o pai abandonara a mulher depois que esta nédo
soubera explicar o nascimento de um bebé chinés.
- E o meu nome? Outro engano.
- Seu nome ndo € Lirio?
- Era para ser Lauro. Se enganaram no cartorio e...
Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que néo
fazia. Fizera o vestibular com sucesso, mas ndo conseguira entrar na
universidade. O computador se enganara, seu nome nédo apareceu na lista.
- Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No més
passado tive que pagar mais de R$ 3 mil.
- O senhor nao faz chamadas interurbanas?
- Eu ndo tenho telefone!
Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Ndo foram
felizes.
- Por qué?
- Ela me enganava.
Fora preso por engano. Varias vezes. Recebia intimagdes para pagar dividas

que ndo fazia. Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médico



dizer:

- O senhor esta desenganado.

Mas também fora um engano do médico. Néo era tdo grave assim. Uma
simples apendicite.

- Se vocé diz que a operagdo foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

- Apendicite? - perguntou, hesitante.

-E.A operagdo era para tirar o apéndice.

- Néo era para trocar de sexo?

Luis Fernando Verissimo



ANEXO 01
APRENDA A CHAMAR A POLICIA

Fu tenho o sono muito leve, € numa noite dessas notei que havia alguém andando
sorrateiramente no quintal de casa. Levantei em siléncio e fiquei acompanhando os leves ruidos
que vinham 14 de fora, até ver uma silhueta passando pela janela do banheiro. Como minha casa
era muito segura, com grades nas janelas e trancas internas nas portas, ndo fiquei muito
preocupado, mas era claro que eu ndo ia deixar um ladrdo ali, espiando tranquilamente.

Liguei baixinho para a policia, informei a situagdo e o meu endereco.
Perguntaram-me se o ladrio estava armado ou se ja estava no interior da casa.

Esclareci que ndo e disseram-me que n3o havia nenhuma viatura por perto para ajudar, mas que
iriam mandar alguém assim que fosse possivel.

Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz calma:

— O, eu liguei h4 pouco porque tinha alguém no meu quintal. Ndo precisa mais ter pressa. Eu
ja matei o ladrio com um tiro da escopeta calibre 12, que tenho guardada em casa para estas
situagdes. O tiro fez um estrago danado no cara!

Passados menos de trés minutos, estavam na minha rua cinco carros da policia, um helicéptero,
uma unidade do resgate , uma equipe de TV e a turma dos direitos humanos, que ndo perderiam
isso por nada neste mundo.

Eles prenderam o ladrdo em flagrante, que ficava olhando tudo com cara de assombrado. Talvez
ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante da Policia.

No meio do tumulto, um tenente se aproximou de mim e disse:
— Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladréo.

Eu respondi:

— Pensei que tivesse dito que nio havia ninguém disponivel.

Luiz Fernando Verissimo



ANEXO 01
APELO

Amanha faz um més que a Senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para dizer a verdade, ndo
senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de esquina. Ndo foi auséncia por uma
semana: o batom ainda no lengo, o prato na mesa por engano, a imagem de relance no espelho.
Com os dias, Senhora, o leite primeira vez coalhou. A noticia de sua perda veio aos poucos: a
pilha de jornais ali no chdo, ninguém os guardou debaixo da escada. Toda a casa era um corredor
deserto, até o canario ficou mudo. Néo dar parte de fraco, ah, Senhora, fui beber com os amigos.
Uma hora da noite eles se iam. Ficava s6, sem o perddo de sua presenga, ultima luz na varanda,
a todas as afli¢des do dia.

Sentia falta da pequena briga pelo sal no tomate — meu jeito de querer bem. Acaso é saudade,
Senhora? As suas violetas, na janela, ndo lhes poupei dgua e elas murcham. Néo tenho botio
na camisa. Calgo a meia furada. Que fim levou o saca-rolha? Nenhum de nés sabe, sem a
Senhora, conversar com os outros: bocas raivosas mastigando. Venha para casa, Senhora, por
favor.

(Dalton Trevisan)

§
Avexo 04

Essa semana testemunhei uma cena inusitada. Uma velhinha esbravejava cobras e lagartos e
outros répteis mais de dificil identificagdo, apos ser fechada no transito cada vez mais alarmante
do Rio de Janeiro. Ora, essa € apenas a ponta do iceberg desse inferno que tem se tornado se
locomover dentro de um veiculo na cidade.

Anderson Ulisses S. Nascimento



ANEXO 02
A outra noite

Outro dia fui a Sdo Paulo e resolvi voltar a noite, uma noite de vento sul e chuva, tanto 14 como
aqui. Quando vinha para casa de taxi, encontrei um amigo e o trouxe até Copacabana; e contei
a ele que la em cima, além das nuvens, estava um luar lindo, de Lua cheia; e que as nuvens feias
que cobriam a cidade eram, vistas de cima, enluaradas, colchdes de sonho, alvas, uma paisagem
irreal.

Depois que o meu amigo desceu do carro, o chofer aproveitou um sinal fechado para voltar-se
para mim:

— O senhor vai desculpar, eu estava aqui a ouvir sua conversa. Mas, tem mesmo luar 1 em
cima?

Confirmei: sim, acima da nossa noite preta e enlamagada e torpe havia uma outra - pura, perfeita
e linda.

— Mas, que coisa. . .

Ele chegou a pér a cabega fora do carro para olhar o céu fechado de chuva. Depois continuou
guiando mais lentamente. N&o sei se sonhava em ser aviador ou pensava em outra coisa.

— Ora, sim senhor. . .

E, quando saltei e paguei a corrida, ele me disse um "boa noite" € um "muito obrigado ao

senhor" tdo sinceros, to veementes, como se eu lhe tivesse feito um presente de rei.

(BRAGA, Rubem. A outra noite. In: PARA gostar de ler: cronicas. Sio Paulo: Atica, 1979.



Apo6s ler o texto, assinale a alternativa correta nas questdes 1 e 3 e responda as demais:

1.Como era a noite vista pelo taxista e pelo amigo do narrador?

( ) calor e chuva ( ) vento e chuva () luar lindo () luacheia

2. Como era a noite para o narrador?

3. Considerando a maneira como ¢é narrada, a rea¢do do taxista (no final), pode-se inferir que

ele ficou:
() sensibilizado com a conversa () curioso por mais informagdes.
( ) agradecido com o presente. ( ) desconfiado com o pagamento

4. A outra noite a que o titulo se refere seria a vista somente pelo narrador ou aquela que o

taxista e seu amigo enxergavam?

5. O que faz com que diferentes personagens vejam diferente noites?

6. Que fato do cotidiano a cronica que vocé leu explora?

7. Nesse texto, o narrador é personagem? Justifique sua resposta copiando um trecho do texto.
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A Belo. Vista. estovo. em festo. A alegrio. contagiavex fodo
0 povo do bairro. A escolo. de samba. Voi-Vai foi comped. do
carnavol poulisto. Pelo, 3* vez rossa. escola. foi vitoriosa,

Meu coraglio quose sk pela boca de fonta emogtio,
mMos meus pés continuavam sabando. Foz cinco anos
Qe destlo na alo dos criangas, mas anc que vem serei
promovido. para. o. ole. Show. Nio vejo a hora!

0 foque do. baterio. convidou: 0. Comunidade o enfrar
no. folia. Ninguém resistiul Marcelinho estova. todo suado,
pingando. O bumbo nfio parave, de fazer bum-bum-buml
Meu coragso bateu no mesmo ritmo. Marcelinho nem alhova,
posa. mim, SO enxergovo. a5 mennas, da oo, Show,

O bum-bum-bum néo parova, contagiava a fodos. Nessa,
baterio. & nota. mil, fodo ano elo. & muito oplaudida. Mas mew
coragdo J6. ndo batio. do mesmo jeito, por cousa, do ohar
do Marcelinho paro. o ado. Show. Mas meus pés confinuaram
sambando e . minha. cabega. pensondor Ano que vem serd.
difererte, me aguorde!

g
3
3
I
i

ofasido fez o eT:mm




ANEXO 03
;‘

i

Texto aprimorado coletivamente

A levada, do mew samba vai te enlouquec.er

Ao lado de uma. dos principois owveridos de Stio Paulo, conkecido
por seus corticos, feadros e cantinas, encontro~se o famose bairo

do. Belo. Visto..
Assine qie dxega fevereiro nodo, disso mporfa, fodo mundo é

Voi-Voi. Por onde se passa. 0 som & um 5o "Desperto ggante, &
novo amonhecer. A levada. do meu samba, vai fe enlouquecer...

Neste ano, pelo, 3* vez nossa. escolo. foi vitorioso. O esquidum,
dum, dum marcava. o ritmo de milhares de pés. A baferio. convidava
o comunidade o. colr na folia

Pelo. dltima. vez ew desfiva no. ola dos criangas, mal posso
esperr minho. passagem 4. ala. Showlll Forei [ anos e J& sou uma.
sambisto. de verdode! Olhe s6, minha mie desfiln na boderio. ha
mais de vinfe anos, ndo poderia. ser diferente... "Esbanjo tolentos
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Puxando o semba, pingand'o suor, Morczlinho 6 Tinho, olhos para. as
colombinns do. alo. Show. Esqmdummm. dum... Mey corogdo derretio "E )
de ciimes, 0 compasso do. bateria. foi esmorecendo denfro de mim. 8 1
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Continuel sambando, ero. dio. de festo. & meus pés nio conseguiom

?arour! i minko, primo. dangando, vestida de colorbina. £ me lembrei
de GUE SOUL POUCOS MESES MAIS NOVA, MAS SaEe muito melhor! Ano
que vem serd. diferente. Marcelinho, me oguarde!
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Nave melhor do que um Yvro, para viajar longe, ndo hé.
Emily Dickinson
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D 1 INFORMACOES GERAJS:
b Tema gerador: Viajando com a leitura
wd Piblico-alvo: Educacgo infantil, 1° ao 9° anos do Ensino Fundamental
e Meses: Abril a sefembro de 2016
o Encerramento por escola (a combinar)

13

2 OBJETIVO GERAL:

LLLL

- Incentivar o interesse pela leitura, oporfunizando aos alunos perceberem e vivenciarem as §

wl imensas possibilidades de um texto e tudo o que nele ests contido de conhecimento, sabedoria
e informacgso.

=3MEWM$%WME
o - Promover o gosto pela leitura e pelos estudos;
wd - Facilitar o acesso ao acervo literario da escola e sua diversidade em géneros; '

e

» - Propiciar praticas de leifura e escrita numa perspectiva lidica e inferdisciplinar;
gl - Melhorar os resultados de aproveitamento do rendimento escolar dos alunos;
o _ piminuir a evasdo e o analfabetismo funcional na escola;

" Estimular o raciocinio, a inguagem, a escritae a afenggo;

o - Enriquecer a vivéncia, a convivéncia e a cidadania;
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#@ ORGANIZACAO PREVIA

: - Apresentacao do projefo aos direfores e professores (SOLICITACAO DE SUGESTOES PARA

SUA MELHORIA);

- Ampliar o entendimento dos textos nas diversas 4reas do conhecimento.

- Preparacg3o de faixas com o nome do projefo para as escolas;

»HH

- Selec30 de maferiais como livros, revistas, gibis, folhefos e fodo acervo da escola para se
o fomar wisivel e acessivel aos professores e alunos.
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APRESENTACAO AOS ALUNOS = /fV/V v~ vY & o

- Organizacdo de um slide contendo os tépicos principais do projeto para ser apresentado aos
alunos da escola;

- 30 do video “A menina que odiava livros” ou “Os fantasticos livros voadores do Senhor
Lesmore ™ '

- Eabicdo de um slide contendo os beneficios da leitura e da escrita;

- Explanacdo do tema que cada sala ir4 frabaihar.
ACOES EM SALA DE AULA

Os diretores, responséveis escolares, coordenadores pedagdgicos e tfodos os professoresda
Educacéo Infantil ao 9° ano poderdo desenvolver as seguintes acdes:

- Promogéio de sala de leitura, com o cantinho da leitura;
- Atividades de contagdo e recontacdo de historias;
- Convite a alguém da comunidade para contagdo de piadas ou histérias;
- Produgédo de murais: “Li, gostei, recomendo”;
- Leitura livre; Piquenique da leitura;
- Reescrita de histérias;
- Resenhas criticas;
- Confecgdo de livros;
- Rodas de leitura;
- Teatro de fantoches;
- Resumo de livros;
- Leitura compartilhada em voz alta;

- DeclamagBes de poesias;

-~ Producdo de textos;

- Dobraduras, recortes e colagens; /

- DEMAIS SUGESTOES
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SUBTEMAS PARA CADA SEGMENTO

EDUCACAO INFANTIL: A MAGIA DOS CONTOS

1° E 2° ANO: APRENDENDO COM AS FABULAS

3° ANO: HISTORIAS QUE ZIRALDOQ CONTA

4 ANO: LER, BRINCAR E BRILHAR COM ANA MARIA MACHADO

5% ANO: O ENCANTAMENTO REALISTA DO PEQUENO PRINCIPE (campo)

POESIA NA ESCOLA E NA VIDA (Carlos Drummond, Vinicius de Morais, Rosilda da Silva)
6° ANO: POESIA NA ESCOLA E NA VIDA (Patativa do Assaré, Clarice Lispector, Cecilia Meirefes)

* 7° ANO: REVIVENDO AS MEMORIAS (Tatiana Belink e Manoel de Barros)

8° ANO: REVIVENDO AS MEMORIAS (Anténio Gil Neto e Jodo Ubaldo Ribeiro)

8° ANO: COTIDIANO EM CRONICAS ndo Sabinoc e M Sicla

LEMBRETES:

A culminéncia do projeto acontecerd por escofa, com a participagdo de todos os pais.
Cada sala deverd realizar uma apresentacéo referente ao que estudou em sala.

Cada turma teréd um aluno premiado na culminéncia do projeto, nas seguintes
categorias: ;

Creche: Concurso para escolha do pai que participou efetivamente da atividade de casa
dos pais contadores de histéria. (Teré uma ficha de acompanhamento)

1° ao 5° ano: Concurso do melhor texto de cada sala de aula de acordo com o aufor ;
esfudado.

6° a0 9° ano: Concurso do 1° e 2° jugar do melhor texto de cada sala de aula de acordo
com o género. '

AS MEDALHAS E O CERTIFICADO SERAQ ENTREGUES NO DIA DAS APRESENTACOES
DO PROJETO EM CADA ESCOLA.

Leia mais! Lefa sempre! Quem Ié viaja. Embarque nesta aveniura e boa viagem!
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ANEXO 06

la abriu a janela e ali estava ele, diante da casa,
Ecaminhando de um lado para outro. Carregava
um cartaz, cujos dizeres atraiam a atencdo dos pas-
santes: “Aqui mora uma devedora inadimplente.”
7). — Voce nao pode fazer isso comigo — pro}és-
tou ela.

o

+f,, — Claro que posso — replicou lez — Voce com-
prou, ndo pagou. Vocé é uma devedora inadimplente.
E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei lhe
cobrar, vocé nio pagou.

0y - - : 4 ot
4/: ~— Nao paguei porque nio tenho dinheiro. Esta
crise...
{,,—Ja sei — iromiz6u ele. — Voce vai me dizer que

por causa daquele ataque 14 em Nova York seus nego-
cios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu?
Problema seu. Meu problema ¢ lhe cobrar. E ¢ o que
estou fazendo.
S — Mas voce podia fazer isso de uma forma mais
discreta...
£y Negativo. J4 usei todas as formas discretas que
podia. Falei com voce, expliquei, avisei. Nada. Voce
fazia de conta que nada tinha a ver com o assunto.
Minha paciéncia foi se esgotando, até que nio me
restou outro recurso: vou ficar aqui, carregando este
cartaz, até voce saldar sua divida.
A Neste momento comegou a chuviscar.

il

AV ST

sacrénicas
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Cobranca

1 — Vocé vai se molhar — ad\erhu eld. — Vai
acahar ficando doente,

.. Ele riu, amargo:
1{:— E dai? Se vocé estd preocupada com minha
saude pague o que deve.
— Posso lhe dar um guarda-chuva...
-— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz,
um guarda-chuva.

nao

J{, Ela agora estava irritada:
) -— Acabe com isso, Aristides, e venha para den-
tro. Afinal, voceé é meu marido, voce mora aqui.

#, — Sou seu marido — rétcucou eie — e vocé é
minha mulher, mas eu sou cobrador profissional e
vocé € devedora. Eu a avisei: ndo compre essa gela-
deira, eu ndo ganho o suficiente para pagar as presta-
¢oes. Mas nao, vocé ndo me ouviu. E agora o pessoal
14 da empresa de cobranga quer o dinheiro. O que
quer vocé que eu faga? Que perca meu emprego? De
jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua
obrigacao.

N 'Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscricio
tornara-se ilegivel. A ele, isso pouco importava: con-
tinuava andando de um lado para outro, diante da
casa, carregando o seu cartaz.

In: O lmagﬁnérié cotidiano. Sao Paulo: Global, 2001,
© by herdeiros de Moacyr Scliar.
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y—sta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice

E::::pleta: agora, é uma baba que passa, empur-
rando, sem afeto, um bebé de carrinho, € um par de
velhos que troca siléncios num banco sem encosto.

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de
menino, de sol, de bola, de sonho: “Eu joge na linha!
eu sou o Lula!; no gol, eu nao jogo, t6 com o joelho
ralado de ontem; vou ficar aqui atras: entrou aqui, ja
sabe”. Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo
mundo querendo tirar o selo da bola, bendito fruto
de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para nao confundir, um time
fica como esta; o outro joga sem camisa.

J4 reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova,
seja velha, é um ser muito compreensivo que danga
conforme a musica: se estd no Maracani, numa deci-
sdo de titulo, ela rola e quigd com um ar dramatico,
mantendo sempre a mesma pose adulta, esteja nos
pés de Gérson ou nas maos de um gandula.

Em compensacio, num racha de menino nin-
guém é mais sapeca: ela corre para ¢4, corre para l4,
quica no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe
a canela de um, deixa-se espremer entre mil canelas,
depois escapa, rolando, doida, pela calgada. Parece
um bichinho.

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir
a pureza de uma bola. Afinal, trata-se de uma bola

Peladas

. Armando Nogueira

ANEXO 09

profissional, uma nimero cinco, cheia de carimbos
ilustres: “Copa Rio-Oficial”, “FIFA-Especial”. Uma
bola assim, toda de branco, coberta de condecoracoes
por todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais
seria barrada em recepgao do ltamaraty.

No entanto, ai esta ela, correndo para cima e para
baixo, na maior farra do mundo, disputada, maltra-
tada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe
um bico, ela sai zarolha, vendo estrelas, coitadinha.

Racha é assim mesmo: tem bico, mas tem tam-
bém sem-pulo de craque como aquele do Tona, que
empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola.
Uma pintura.

Nova saida.

Entra na pra¢a batendo palmas como quem
enxota galinha no quintal. E um velho com cara de
guarda-livros que, sem pedir licenca, invade o uni-
verso infantil de uma pelada e vai expulsando todo
mundo. Num instante, o campo esté vazio, o mundo
estd vazio. Ndo deu tempo nem de desfazer as traves
feitas de camisas.

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira
do bolso um canivete e da-lhe a primeira espetada.
No segundo golpe, a bola comeca a sangrar. Em cada
gomo o coragdo de uma crianca.

In: Os melhores da crénica brasileira.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1977
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ANEXO 11

O Lavador de Pedra - Manoel de Barros

A gente morava no patrimonio de Pedra Lisa. Pedra Lisa era um arruado de
13 casas ¢ o rio por detras. Pelo arruado passavam comitivas de boiadeiros
e muitos andarilhos. Meu avd botou uma Venda no arruado. Vendia
toucinho, freios, arroz, rapadura e tais. Os mantimentos que os boiadeiros
compravam de passagem. Atrds da Venda estava o rio. E uma pedra que
aforava no meio do rio. Meu avd, de tardezinha, ia lavar a pedra onde as
gargas pousavam e cacaravam. Na pedra ndo crescia nem musgo. Porque o
cuspe das gargas tem um acido que mata no nascedouro qualquer espécie
de planta. Meu avd ganhou o desnome de Lavador de Pedra. Porque toda
tarde ele ia lavar aquela pedra. A Venda ficou no tempo abandonada. Que
nem uma cama ficasse abandonada. E que os boiadeiros agora faziam
atalhos por outras estradas. A Venda por isso ficou no abandono de morrer.
Pelo arruado s¢ passavam agora os andarilhos. E os andarilhos paravam
sempre para uma prosa com o meu avo. E para dividir a vianda que a mie
mandava para ele. Agora o avd morava na porta da Venda, debaixo de um
pé de jatoba. Dali ele via os meninos rodando arcos de barril ao modo que
bicicleta. Via os meninos em cavalo de pau correndo ao modo que
montados em ema. Via os meninos que jogavam bola de meia ao modo que
de couro. E corriam velozes pelo arruado ao modo que tivessem comido
canela de cachorro. Tudo i1sso mais os passarinhos e os andarilhos era a
paisagem do meu avd. Chegou que ele disse uma vez: Os andarilhos, as
criangas e os passarinhos tém o dom de ser poesia. Dom de ser poesia ¢é

muito bom!
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