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RESUMO

O presente trabalho intitula-se: a importancia da leitura e escrita na perspectiva da
Educagéo de Jovens e Adultos: os simbolos da aprendizagem na E. E. E. |. M.
Obdulia Dantas- Catolé do Rocha - PB, realizado através de uma pesquisa de
campo com um levante bibliografico com enfoque quantitativo e qualitativo, através
de método dedutivo, tendo como objetivo geral: analisar os fatores que dificultam a
leitura e a escrita na Educacao de Jovens e Adultos. A leitura e a escrita constituem
um alicerce imprescindivel aos Jovens e adultos para o desenvolvimento e
construgdo das diversas aprendizagens indispensaveis para o crescimento social,
cultural e intelectual dos mesmos na sociedade letrada. Para estas abordagens,
pautamo-nos nas concepgbes tedricas de Gadotti (2006), Freire (2003), Pierro
(2010), Frigotto (2003), Kleiman (2001-2004), dentre outros. Dessa forma, devemos
compreender a importancia de vivificar a inclusdo social e a insergao no mercado de
trabalho de jovens e adultos, oportunizando condi¢gdes para que essa parte da
populagédo constitua sua cidadania, restaure a sua identidade e possa ter acesso a
qualificagdo. Haja vista, as principais barreiras no mundo em desenvolvimento
serem representadas pelas desigualdades no acesso a educagéo e a oferta de baixo
custo e de qualidade continuarem persistindo.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educagéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The present work is entitled: the importance of reading and writing in the perspective
of Youth and Adult Education: the learning symbols in the EEEIM Obdulia Dantas -
Catolé do Rocha - PB, carried out through a field research with a bibliographic survey
with a quantitative and qualitative approach, through a deductive method, with the
general objective of analyzing the factors that make reading and writing difficult for
young people and adults. Reading and writing are an essential foundation for young
people and adults for the development and construction of the various learning
indispensable for their social, cultural and intellectual growth in the literate society.
For these approaches, we focus on the theoretical conceptions of Gadotti (2006),
Freire (2003), Pierro (2010), Frigotto (2003), Kleiman (2001-2004), among others. In
this way, we must understand the importance of enlivening social inclusion and
insertion in the labor market of young people and adults, providing conditions for this
part of the population to constitute their citizenship, restore their identity and have
access to qualification. In view of this, the main barriers in the developing world are
represented by the inequalities in access to education and the low-cost and quality
offer continue to persist.

Keywords: Reading. Writing. Youth and Adult Education.
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INTRODUGAO

O Relatdrio Global sobre Aprendizagem e Educagao de Jovens e Adultos da
UNESCO, (2016), indica que a educacgédo de adultos nas periferias do globo, tem
como objetivo suprir a lacuna das criangas e adolescentes que ndo estudaram na
idade regular. Aponta ainda, que na América Latina e Caribe: A educagao de adultos
continua a ser relacionada essencialmente com a educagéo basica e compensatoria,
mais especificamente no que diz respeito a alfabetizacdo de adultos e a integragao
profissional e social dos jovens fora da escola.

Freire (2003), afirma que aprender a ler e a escrever € se apropriar do
cadigo linguistico-grafico, é tornar-se de fato um usuario da leitura e da escrita.
Dessa forma, na Educacdo de Jovens e Adultos o objetivo do ensino deve ser
aprimorar as competéncias com o intuito de melhorar o desempenho linguistico do
sujeito, levando em consideragéo a integragcdo e a mobilidade sociais das mesmas,
enquanto individuos inseridos em uma sociedade letrada, desenvolvendo o ensino
numa perspectiva qualitativa e eficaz, pois a alfabetizacdo deve ser usada para
libertar, transformar e permitir que atue sobre a sociedade, fugindo da alienagéo.

Assim, deduz-se que os instrumentos imprescindiveis para uma formacgao
geral que possibilite cidaddos autbnomos e atuantes nesta sociedade em constante
mutacao, sdo as praticas sociais de leitura e escrita.

O presente trabalho de conclusdo de curso apresenta a tematica: A
IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS: OS SIMBOLOS DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA
OBDULIA DANTAS — CATOLE DO ROCHA-PB. Freire (1996) afirma que a
educagao de jovens e adultos, deve ter como objetivo ajudar o sujeito em sua
insergdo no contexto historico. Assim, na educagdo deve-se garantir o direito de
aprender e ampliar conhecimentos no decorrer da vida. E ainda, vencer os desafios
da alfabetizagcdo dos Jovens e Adultos por meio de praticas pedagdgicas aplicadas
pelos docentes de forma eficaz e eficiente. E assim, vivencia a Educacao
Libertadora.

Isto posto, a realizagdo desta pesquisa ocorreu apds a inquietagdo sobre
qual seria o significado e importancia atribuidos a leitura e a escrita no ensino-
aprendizagem da Educagao de Jovens e Adultos, tendo em vista que os novos e



11

necessarios objetivos da EJA é inclui-los no sistema educacional, provendo
condi¢des de ensino e garantindo que o0 acesso a escola para essas pessoas, que
por um motivo ou outro no transcorrer de suas vidas foram privadas desse direito, é,
portanto, obrigagdo do Estado e prevista por Leis, visto que regulam os direitos
humanos e a Educagdo como um todo, sejam efetivamente praticados.

Considerando a teoria apresentada por varios estudiosos da Educagao
sobre leitura e escrita, constatou-se de forma clara e objetiva que a leitura e a escrita
constituem um alicerce imprescindivel aos Jovens e adultos para o desenvolvimento
e construgdo das diversas aprendizagens indispensaveis para o crescimento social,
cultural e intelectual dos mesmos na sociedade letrada.

Com base nessas reflexdes, esta pesquisa adotou a seguinte problematica:
Quais os fatores que dificultam o ensino da leitura e da escrita para o discente da
EJA, influenciando e limitando sua aprendizagem?

As hipoteses sdo: a leitura e a escrita, quando trabalhadas de forma
dialdgica e interativa constituem um alicerce para o bom desempenho dos discentes
da EJA em todas as atividades escolares, possibilitando a construgdo das diversas
aprendizagens indispensaveis para o crescimento social, cultural e intelectual dos
mesmos na sociedade letrada.

A partir do questionamento, elencam-se os objetivos que conduziram a
elaboragdo da pesquisa. Como objetivo geral: Analisar os fatores que dificultam a
leitura e a escrita na Educacgao de Jovens e Adultos. E como especificos: Conhecer
como se desenvolve a leitura e escrita na EJA- 1° ano médio; identificar a
metodologia utilizada pelo docente para trabalhar a leitura e a escrita na EJA- 1° ano
médio; Sugerir estratégias para reduzir as dificuldades com a leitura e a escrita.

Procurou-se fundamentagao na Constituicao de 1988 e na LDB/9394/96 e
outros autores que trouxeram reflexdes ao tema em estudo, entre os quais se
destacam: Gadotti (2006), Freire (2003), Pierro (2010), Frigotto (2003), Kleiman
(2001-2004), dentre outros.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento deste trabalho
fundamenta-se numa abordagem de carater descritivo de abordagem qualitativa,
que considera a relagdo dinamica entre a realidade e o sujeito. O ambiente natural,
ou seja, a escola; sendo a fonte direta para a coleta dos dados e o pesquisador foi o

instrumento chave para garantir a procedéncia e a credibilidade da pesquisa.
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A escolha da tematica surgiu, durante o estagio desenvolvido nas turmas de
Educagéo de Jovens e Adultos na Escola Estadual de Ensino Médio Inovador
Obdulia Dantas, e da necessidade de conhecer o processo de leitura e escrita
desses alunos, bem como a histéria da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil.

Na intengcdo de seguir a sistematizacdo teoria e pratica, organizou-se a
pesquisa em quatro momentos, iniciando com a introdugcdo a qual destina-se a
justificativa, objetos, problematica, bem como ao caminho percorrido para realizar
esta investigagcdo. No segundo momento, apresenta-se a teoria que embasa a
aprendizagem, um breve historico sobre a EJA no Brasil e a realidade e trabalho na
Educacdo de Jovens e Adultos. O terceiro momento, discorre sobre as concepgdes
de leitura, ambientes promotores de aprendizagem e a construgdo da escrita. No
quarto momento, analisa-se os dados coletados a luz das teorias e de documentos
da Escola (Projeto Politico Pedagogico), além do questionario respondido pelo
professor de Lingua Portuguesa da EJA, turno noturno da Escola Estadual de
Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas em Catolé do Rocha-PB.

Afora a existéncia de outras pesquisas envolvendo a tematica aqui
desenvolvida, existe ainda, fatos a serem ressaltados na problematica aqui
estudada. Desse modo, pretende-se que este estudo possa servir como
embasamento tedrico para outros pesquisadores que tenha interesse pelo
assunto. Contudo, esta aberta a permitir que futuramente possa ser mais
aprofundada, trazendo solugdes praticas para solucionar a problematica que foi
levantada, haja vista n&o se apresentar pronta e acabada.
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1 AEDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Nao é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito
ao direito a voz, a participagdo, a reinvengao do mundo,
num regime que negue a liberdade de trabalhar, de
comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir,
a liberdade de ser.

Paulo Freire, 2003

1.1 Um esbocgo sobre a EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos tornou-se um direito garantido pela
Constituicdo Federal de 1988, a qual estabeleceu algumas diretrizes para a referida

modalidade de ensino, assim redigida:

[...] garantia de educacdo basica, para os jovens e adultos das camadas
populares; insergéo organica da educagao de jovens e adultos no sistema
de ensino do pais; a locagdo de dotagdo orgcamentaria para o
desenvolvimento dos servigos educacionais para jovens e adultos no
conjunto do sistema nacional de ensino; construgao da identidade propria
da educagdo de jovens e adultos; garantia de habilitagdo e
profissionalizagdo dos educadores de jovens e adultos; exercicio da gestéo
democratica na educagdo de jovens e adultos (FUNDACAO EDUCAR,
1988, p.18-19).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°® 9394/96 passa a
considerar a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA como modalidade da educagdo
basica, o que reafirma a sua institucionalizagdo. Segundo Friedrich e Benite (2012),
esse novo termo passou a substituir a nomenclatura do ensino supletivo, trazendo
com isso, a compreensao do que pode ser o atendimento ao publico jovem e adulto,
0 que € uma concepgao mais abrangente.

Contudo, o artigo 38 da lei supracitada continua a fazer referéncia aos
cursos e exames supletivos, “[...] habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular” (BRASIL, 1996, p. 33), bem como, rebaixou a idade de certificagdo
via exame para 15 anos no Ensino Fundamental e 18 anos no Ensino Médio,
permitindo assim, a entrada de alunos mais novos na EJA, o que mais tarde, foi
regulamentado pelo Parecer CNE/CEB n° 11/ 2000.

Embora a nova LDB tenha passado a considerar a EJA como modalidade da

educacgao basica, surgiram inumeras duvidas sobre como deveria ser organizada a
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EJA nas instituicbes de ensino. Para tanto, no ano 2000, foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos, produzidas
pelo Conselho Nacional de Educagédo - CNE, a fim de esclarecer as duvidas que
encontravam-se recorrentes em relacdo a sua nova abordagem.

Os Documentos supracitados propéem trés diferentes fungbes a essa
modalidade: reparadora, que restitui o direito ao acesso a uma educagdo de
qualidade até entdo negada a populagcdo, equalizadora, com a garantia de
continuidade dos processos formativos interrompidos e qualificadora, baseada na
ideia de educacao ao longo da vida (BRASIL, 2000).

Todavia, apesar de grandes debates e o0 avango nas legislagbes, dados a
falta de incentivos financeiros, ndo houve significados aumentos nas politicas de
atendimento a tal modalidade.

Segundo Pierro (2010), no ano de 2006 a EJA passou a ser incluida no
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEB) e nos programas nacionais de livro didatico, de alimentacédo e
transporte escolar, além de um grande numero de eventos internacionais que
impulsionaram a realizagdo de politicas publicas focadas na EJA. Destaque para a
Conferéncia Mundial de Educagdo em Jonthien, na Tailandia, ocorrida no més de
margo de 1990, onde aprovou-se a Declaragdo Mundial de Educagao para Todos,
“‘incluindo metas relativas a redugao de taxas de analfabetismo, além da expansao
dos servigos de educacgao basica e capacitagdo aos jovens e adultos, com avaliagao
sobre seus impactos sociais” (PIERRO, JOIA, RIBEIRO, 2001, p. 68).

De acordo com os documentos apresentados a Conferéncia Mundial de
Educacao em Jonthien (1990, p. 1), carrega-se em primeiro plano, duas enormes
preocupacdes com a educacdo: Mais de 960 milhdes de adultos — dois tergcos dos
quais mulheres sao analfabetas, e o analfabetismo funcional € um problema
significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de
um tergo dos adultos no mundo n&do tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e
ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudangas sociais e culturais.

Entre outros marcos no debate e na construgédo, em relagéo as politicas para
a EJA, surgiram também, em 1997, a Conferéncia Internacional sobre Educagéo de
Adultos em Hamburgo, Alemanha e, mais bem mais recente, no ano de 2010, a IV
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CONFINTEA - Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em
Belém-PA, em sua primeira vez na América Latina.

Podem ser citadas, ainda as iniciativas globais, no Brasil, e algumas acdes
do governo federal direcionadas aos programas que, segundo Pierro (2010),
encontravam-se oferecidos por diferentes instancias do governo e pode-se dizer que
estavam pouco articulados, como: o programa Brasil Alfabetizado; o PROJOVEM -
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens; o Programa Nacional de Integragéo da
Educagao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos; o Programa de Educacdo na Reforma Agraria; e o ENCEEJA —
Exame Nacional de Certificagcdo de Competéncias, realizado pelo INEP — Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais.

Aprovou-se também, no ano de 2010, a Resolugdo CNE/CEB n° 3, que
instituiu diretrizes operacionais para essa modalidade de ensino. Tais diretrizes
reafirmam a idade minima de 15 anos para ingresso na EJA no Ensino Fundamental
e 18 no ensino médio. Bem como, reafirmam a importancia para uma integragéo da
EJA ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica. O documento
estabelece ainda, um padrdao de tempo minimo de horas de duragdo para os seus
cursos: nos anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo seria de 1.600 horas;
para o Ensino Médio, 1.200 horas (Resolugdo n°® 03, 2010, art. 4°). No tocante a
duracdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental permanecia a critério de cada
sistema de ensino.

1.2 EJA: publico diferenciado

Para Gramsci (2006), a construgdo da plenitude do homem em todos os
aspectos esta imbricada na Educacao e trabalho os quais s&o conexos. Haja vista
nao ser possivel separar trabalho de educagao e/ou educacgao de trabalho. Pois por
mais singela que seja qualquer atividade laboral, exige certo grau de abstragéao.

O Relatério Global sobre Aprendizagem e Educagdo de Adultos da
UNESCO, indica que a educagdo de adultos nas periferias do globo, tem como
objetivo suprir a lacuna das criangas e adolescentes que nao estudaram na idade
regular. Aponta ainda, que na Ameérica Latina e Caribe: a educacdo de adultos
continua a ser relacionada essencialmente com a educacédo basica e compensatoria,
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mais especificamente no que diz respeito a alfabetizagdo de adultos e a integragéo
profissional e social dos jovens fora da escola. (BRASIL, 2010, p.34).

Fazer uma educagéao superior ou continuar estudando por toda vida, ndo faz
parte da perspectiva da grande maioria dos jovens e adultos que estdo inseridos
nessa modalidade de ensino, tdo pouco é contemplada nas politicas publicas dos
paises latino-americanos e Caribe como é afirmado pela UNESCO (2010, p.13) a:

Educagdo de adulios denota o conjunto de processos educacionais
organizados, seja qual for o conteudo, nivel e método, quer sejam formais
ou ndo, quer prolonguem ou substituam a educacao inicial nas escolas,
faculdades e universidades, bem como estagios profissionais, por meio dos
quais pessoas consideradas adultas pela sociedade a que pertencem
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus conhecimentos, melhoram
suas qualificagbes técnicas ou profissionais ou tomam uma nova direcdo e
provocam mudancas em suas atitudes e comportamentos na dupla
perspectiva de desenvolvimento pessoal e participagao plena na vida social,
econOmica e cultural, equilibrada e independente; contudo, a educagao de
adultos nédo deve ser considerada como um fim em si, ela € uma subdiviséo
e uma parte integrante de um esquema global para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida.

Para tanto no relatério da UNESCO visualiza-se também avangos no sentido
de realizagdo plena do ser humano em suas relagbes sociais e culturais e néo
apenas a apropriagao de saberes com o fim econémico em si mesmo. Haja vista a
educacdo em soma com demais fatores torna-se capaz de transformar a vida
humana em uma forma mais digna.

O pensamento marxista, leva em consideragdo que ndo s6 o homem se
constréi, e sim a forma com que produz a vida material projeta no que ele é “a
maneira pela qual os homens se relacionam e buscam preservar a especie € o
trabalho” (GADOTTI, 2006, p.46).

Ainda de acordo com Gadotti (2006), o pedagdgico tem um papel
fundamental no desenvolvimento do ser humano, das suas faculdades na
contingéncia de “dominar” a natureza para a sua sobrevivéncia. O ambiente escolar
tem uma grande fungao social. “A formagao cultural do proletario s6 sera completa
numa sociedade em que for abolida a divisdo social do trabalho, que divide os que
“fazem” dos que “pensam”, porque essa divisao o embrutece espiritualmente”.

Gadotti (2006) menciona o termo “revolucdo pedagdgica” visando a
transformacgao da escola em conjunto com toda a sociedade. Haja vista uma néo
existir sem a outra, pois conjuntamente estdo entrelagadas no processo de
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construgcédo e desconstrucdo da realidade hodierna. Portanto, uma escola renovada
significativamente refletira no seio da sociedade que sentir-se-a na obrigagédo de
transformar-se também histérico-social e culturalmente.

1.3 Paulo Freire e seu legado: um breve histérico

Paulo Reglus Neves Freire, educador e filosofo brasileiro, nasceu em Recife,
no dia 19 de setembro de 1921, vindo a ébito em 2 de maio de 1997 no estado de
Sao Paulo. Formou-se em direito, mas, ndo exerceu a profissdo e seguiu o
magistério.

No ano de 1963, na cidade de Angicos, no estado do Rio Grande do Norte,
foi chefe de programa que alfabetizou 300 alunos, entre eles jovens e adultos, em
apenas um més. No ano seguinte Freire teve seus trabalhos interrompidos, devido
ao golpe militar (1964). Sua pratica foi considerada ameagadora para o regime que
se estruturava no pais; o regime militar foi preso por 75 dias, 0 mesmo exilou-se no
Chile. Durante os anos que passou fora divulgou com sucesso sua proposta
educativa.

Com a lei da Anistia em 1979, teve o direito de voltar ao pais de origem e
integrou-se a vida académica. Filiou-se ao partido dos trabalhadores, tornando-se
secretario de educagao do estado de S&o Paulo. A concepgéo de freire sobre a
tematica educacdo € muito rica, interagindo numa integralidade natural, uma
concepcao filosdéfica, politica, econbmica e pedagogica que combine com o0s
interesses das populagées menos favorecida. (FERREIRA DO VALE, 1989, p.35).

Existe uma condecoragao de que a educacgao por si s6 ndo € milagrosa, pois
depende de outros elementos conjuntos para promover uma transformagao
revolucionaria na sociedade, especialmente, na qualidade de vida de seus
participes. “Analfabetos ou ndo, os oprimidos, enquanto classe ndo superara sua
situacdo de explorados a ndo ser com a transformacao radical, revolucionaria, da
sociedade de classes em que se encontram explorados.” (FREIRE, 2003, p. 57).

A elaboracao de uma educacdo para a liberdade € a primeira contribuicao
fundamental de Paulo Freire. O pedagogo entendia que a educagéo
verdadeiramente libertadora promove o ser humano e busca a sua autonomia. “A

conquista desta autonomia (do individuo e da sociedade) € um dos alvos da
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educacdo. E o ponto de encontro politico, pedagdgico, social e filoséfico”.
(FERREIRA DO VALE, 1989).

Freire compreendia que a educagdo libertava o homem de seus lagos
aprisionadores, tornava-os senhores de si, seres criticos e ndo dominaveis.

A educacéo libertadora ndo pode ser a que busca libertar os educandos de
quadros-negros para oferecer-lhes projetores. Pelo contrario, € a que se
propde, como pratica social, a contribuir para a libertagcdo das classes
dominadas (FREIRE, 2002, p.129).

Freire defendia que professor deve interagir com o educando, ensinando-o a
‘pensar certo”, a ser critico com o que Ié ou escreve. Acima de tudo, o educador
deve ser curioso a ponto de renovar-se sempre, além de despertar a curiosidade em
seus alunos, fazendo com que estes sintam vontade de aprender. Nesse contexto,
Freire (2007) definia que a criticidade partia da curiosidade:

N&o ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superagdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curiosidade
ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
aproximagao ao objeto, conota seus achados de maior exatiddo. (FREIRE,
2007, p.31).

Contudo, para Freire (2007), a curiosidade puramente dita, sera encontrada
tanto nos menos aculturados quanto nos mais letrados. A diferenga se da pelo fato
dos primeiros possuirem uma curiosidade ingénua e associada ao “senso comum”.
Ja os cientistas carregam uma curiosidade epistemoldgica, ou seja, metodicamente

rigorosa do objeto cognoscivel.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade
gue nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
gue néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE, 2007, p.
32).
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Dessa forma, Freire desperta a consciéncia e os ideais do homem, em
decorréncia, sua criticidade. Assim, o objetivo maior de sua educacdo era o de
conscientizar. Para confirmagédo Rossi (1982, p.92) afirma:

A educacdo em Paulo Freire tem sido associada a palavra
“conscientizagdo”, isto €, a um saber critico do homem sobre sua propria
vida e sobre o mundo em que ele vive, quer dizer, sobre todas as relagbes
que fazem do homem o que ele é.

Nesse sentido a conscientizagdo, € a capacidade humana de ver-se habil
para ndo so6 apreender a realidade, mas ultrapassa-la. O homem consciente valoriza
sua integridade e dignidade, e vé-se propicio a fazer a diferengca na construgao
cultural, social e educacional da sociedade a qual pertence.

Outro aspecto relevante e marca distintiva do pensamento freireano, € a
profunda convicgdo no poder e na importancia da pratica. Uma pratica que ndo se
confundiria com o simples ativismo, mas uma pratica constantemente revista e
avaliada pela reflexdo, uma pratica consciente orientada no sentido da
transformacao da realidade social e humana. “Da mesma maneira, o ser humano
como ser pratico, € capaz de agir em fungdo de suas finalidades e refletir sobre as
consequéncias, intencionais ou ndo, de sua agao transformadora”. (FERREIRA DO
VALE, 1989, p.10).

O autor citado ainda descreve um ponto importante da filosofia de Paulo
Freire:

[...] em Paulo Freire, ndo ha dicotomia entre teoria e pratica, ha sintese do
diverso: a teoria indica caminhos e serve como guia de agédo, e a pratica,
num processo dialético, confirma, desmente ou apresenta elementos ao
universo tedrico num movimento de constante superagdo. Num processo
dialético, a sintese do diverso significa todo avango qualitativo que, partindo
da pratica a pratica, retorna apés o trabalho reflexivo da mente humana,
sobre a pratica antecedente. Uma educacdo verdadeira na perspectiva
freireana € justamente aquela que se fundamenta “na unidade entre a teoria
e a pratica, entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e que, por isso,
incentiva o educando a pensar certo [...]". (FERREIRA DO VALE, 1989,
p.42).

Assim, o autor destaca a relevancia das reflexdes pedagogicas, para que
haja uma revolugdo na pedagogia, tornando-a critica, aplicavel e altamente
inovadora, onde isso s6 sera possivel quando o educador fizer a relagédo da sua

pratica com a sua teoria.
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No que diz respeito a leitura e a escrita em Freire, vale ressaltar que o
mesmo foi um incentivador de programas para a educagado popular de jovens e
adultos, criando inclusive, um método de alfabetizagdo préprio que leva seu nome.
Rossi (1982, p. 88-89) revela que Paulo Freire:

Aproveitando suas experiéncias, desenvolveu seu préprio método para
ensinar a ler e escrever a populagdo culturalmente carente com a qual
estava trabalhando. O Método Paulo Freire provou ser capaz de
desenvolver as habilidades basicas para ler e escrever nos camponeses
mais simples ou nos mais oprimidos habitantes das favelas, no prazo de
apenas 45 dias. Os niveis de evasao, de insucesso e de perda posterior das
habilidades adquiridas (regressao) foram significativamente mais baixos que
os de qualquer outro método conhecido. E esses resultados tém sido, desde
entdo, consistentemente repetidos nas mais diversas experiéncias, sob as
mais diferentes condig¢des, constituindo uma performance excepcional, uma
espécie de recorde mundial em educagao.

Dessa forma, o “Método de Paulo Freire” € mais humano, e zela pela
liberdade do homem, da histéria, do trabalho, da cultura e da educagédo. E o método
que busca a realidade daquele que sera alfabetizado, ndo desprezando ou
desfazendo dos saberes que estes ja possuem.

Em se tratando da aplicagdo do método freireano, Brandao (1981) inicia a
narragdo do que vivenciou mostrando que a primeira preocupagao de Freire era a de
se apresentar a comunidade e pedir a autorizagcdo de todos para introduzir seu
trabalho de alfabetizacdo. Assim:

Nas primeiras experiéncias, depois de a comunidade aceitar envolver-se
com o trabalho de alfabetizacdo, a tarefa que inicia a troca-que-ensina é
uma pequena pesquisa. E um trabalho coletivo, co-participado, de
construgdo do conhecimento da realidade local: o lugar imediato onde as
pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas. Esta primeira etapa pedagdgica da
construgdo do método foi chamada por Paulo Freire de varios nomes
semelhantes: “levantamento do universo vocabular’ (em Educagdo como
Pratica da Liberdade), “descoberta do universo vocabular’ (em
Conscientizagao), “pesquisa do universo vocabular’ (em Conscientizagao e
Alfabetizagdo), “investigagdo do universo tematico” (em Pedagogia do
Oprimido). De livro para livro algumas palavras mudaram, mas sempre
permaneceu viva a mesma ideia: a ideia de que ha um universo de fala da
cultura da gente do lugar, que deve ser: investigado, pesquisado, levantado,
descoberto. (BRANDAO, 1981, p. 24-25).

Nesse contexto, a pesquisa se da no campo vocabular a seguinte maneira;
com caderno em méaos, olhos e ouvidos atentos. Para tanto, as pessoas do
programa de educagdo misturavam-se com as da comunidade. Se for viavel,

inclusive, habitam o seu cotidiano. Neste processo ndo ha questionarios ou roteiros
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predeterminados para a pesquisa, pois se houvesse eles seriam como uma cartilha,
visto que, trariam pronto o ponto de vista dos pesquisadores.

Do primeiro contato com os educandos, eram captadas e anotadas do meio
em que viviam e do universo vocabular algumas frases e palavras, provérbios,
modos peculiares de dizer, de rimar ou de cantar o mundo e traduzir a vida. Por fim,
eram guardadas e repassadas, mais tarde, ao grupo, no circulo de cultura, ou seja,
com a turma.

A partir desta coleta de dados, nascem as “palavras geradoras” que
deveriam possuir riqueza e densidade pragmatica do sentido.

A melhor palavra geradora é aquela que reune em si a maior porcentagem
possivel dos critérios sintatico (possibilidade ou riqueza fonémica, grau de
dificuldade fonémica complexa, de manipulabilidade dos conjuntos de
sinais, as silabas, etc.), semantico (maior ou menor intensidade do vinculo
entre a palavra e 0 ser que designa, maior ou menor adequagdo entre
palavra e ser designado, etc.), pragmatico (maior ou menor teor de
conscientizagdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de reagdes
socioculturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza)”
(Fundamentagao Tedrica do Programa). (BRANDAO, 1981, p. 31).

Na oportunidade, podemos observar que Paulo Freire primava por uma
alfabetizagdo extremamente significativa, afetiva e critica, por meio do uso das
‘palavras geradoras”, uma vez que estas partiam da realidade de vida dos
educandos. Eram-lhes caras representativas e quando discutidas no circulo de
cultura, promoviam a reflexdo social, bem como, a analise da estrutura gramatical da
mesma.

Em sintese o Método Paulo Freire esta estruturado em trés etapas:

Etapa de Investigagdo: aluno e professor buscam, no universo vocabular do
aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua biografia.

Etapa de Tematizacdo: aqui eles codificam e decodificam esses temas,
buscando o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido.

Etapa de Problematizacao: aluno e professor buscam superar uma primeira
visdo magica por uma visdo critica do mundo, partindo para a transformagéo do
contexto vivido.

De acordo com Soares (2004, p. 121) “o Método Paulo Freire é algo muito
além de um método de alfabetizagdo € uma nova e original concepgédo de ensino

inserida na politica e filosofia da educacao”.
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Por fim, tem-se que as particularidades inerentes ao Método Paulo Freire,
séo resultado de um trabalho coletivo e dialogal, onde as atividades ndo s&o preé-
formatadas. Ha a todo o momento uma busca incessante em renovar e recriar a
metodologia em sua estrutura. Nada é rigido ou imutavel tudo esta em constante

construcao e/ou reformulagao.
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2 LER E ESCREVER: IMPORTANCIA E NECESSIDADE

2.1 Concepgoes e praticas da leitura e escrita

Na busca de uma explicagdo sobre a forma como o ser humano adquire e
desenvolve conhecimento, inumeros trabalhos de investigagdo tém-se realizado.
Estes estudos foram atribuindo a leitura um grande potencial, com a capacidade de
instigar o aperfeicoamento do individuo.

Numa concepcgao ampla de leitura, Solé (1998, p. 22) ressalta que esta “é
um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer
0s objetivos que guiam sua leitura”. Entendemos que os professores precisam
estabelecer os objetivos de leitura no momento de ensinar aos alunos a ler e
compreender um texto, atribuindo-lhe ou construindo significados, ja que o sentido
que o autor propOs ao texto pode ser alterado pelo leitor de acordo com seus
conhecimentos prévios e com o objetivo daquela leitura. De tal modo, mesmo que o
aspecto conteudista do texto seja inalterado, € viavel que dois leitores ativos
extraiam informacdes distintas dentro de suas finalidades.

Smith (1989) foi um estudioso que se destacou em estudos sobre o tema e,
dentro de suas colocagbes, ele apresenta o modelo de processamento
psicolinguistico para a leitura. Segundo o autor, no momento da leitura a mente do
leitor interage com o texto, favorecendo a esse receptor construir sentido perante o
que leu. O processo de leitura ocorre através da predicao, testagem e confirmacao
utilizada pelo leitor diante das pistas existentes no proprio texto; a partir de entéo, o
leitor prediz o que sera lido de acordo com a situacdo em que ocorre a leitura e
constrdi seu campo semantico. Nessa concepcao, a leitura envolve as informacdes
visuais e nao visuais; dependem da quantidade de conhecimento prévio que o leitor
dispbe, pois esses serdao imprescindiveis na constru¢cdo de sentidos; mas o leitor
nao pode se limitar a tais informacgdes, pois ha uma restricdo para a quantidade de
informacdes que captamos.

Kleiman (2004, p. 10), afirma “ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos
em acao todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que reflete o grupo
social em que se deu a nossa socializagado primaria, isto é, o grupo social em que
fomos criados”. Essas palavras reforcam a leitura enquanto atividade interativa, que
se concretiza através do confronto entre ideias e palavras do autor e a construcao
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de significagdo do leitor. Tudo isso em consonancia com seus objetivos e os seus
conhecimentos pré-estabelecidos.

Segundo Chiappini (1997), o texto jamais podera ser entendido como um
ato passivo, o autor sempre escreve pressupondo o outro, o leitor, quer seja ele
empirico, real ou virtual. O texto s6 se complementa com o ato da leitura, na medida
em que ele for atualizado e tiver sua significancia para o leitor. Assim, por apresentar
um aspecto interacionista, a leitura jamais pode ser considerada passiva, e € na sua
pratica que o texto passa a ser um meio de interlocugdo do leitor com o autor,
estabelecendo um sentido dialdgico, ou melhor, uma construgdo de entendimento
entre ambas as instancias.

Igualmente, Cosson (2014) apresenta algumas concepgoes de leitura, dentre
elas a leitura como didlogo. Essa concepgédo tem como base tedrica os postulados
defendidos por Bakhtin (1922; 1997), que concebe o enunciado como indissociavel
da comunicagédo verbal, numa relagdo entre enunciados anteriores e posteriores;
numa interagéo social. O autor aborda que o contexto é o elemento principal diante
do que sera assimilado pelo leitor, por isso podemos dizer que o processo de leitura
ndo € o mesmo em todo lugar, este dependera das formas de interacao,
sociabilidade e individualidade do leitor.

Levando em consideragado as concepgdes de leitura discutida, muitas séo
suas implicagdes no ensino e na organizagédo de atividades diarias de leitura cuja
aprendizagem depende muitas vezes do estimulo da escola e dos professores que,
ao ver os alunos como centro do processo ensino- aprendizagem, deve envolvé-los
em projetos de leitura, sugerindo muitas atividades de contagéo de histérias textos a
ser lidos em sala de aula como também em casa na perspectiva de promover
debates.

Assim Lerner (2002) diz que é justamente por isso que:

Ensinar a ler e escrever € um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacao em sentido estrito. O desfio que a escola enfrenta hoje € o de
incorporar todos os alunos as culturas do escrito, € o de conseguir que
todos os seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade de
leitores e escritores (LERNER, 2002, P.17).

Para enobrecer as palavras da autora podemos dizer que a comunidade de
leitores e escritores se estabelece quando um conjunto de individuos conseguir se

comunicar, sempre que necessario, de forma evidente e organizada mediante
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copiosos géneros, nas mais diversas situagdes sociais tanto escrevendo com
coeréncia, e de acordo com as normas da lingua como lendo fluentemente e
atribuindo sentido ao ensino de leitura, de forma que haja interagdo entre o préprio
texto.

Pensar na escrita é pensar em um trabalho que requer do aluno bastante
atencdo, dominio sobre o que ira ser abordado, além de um conhecimento sobre
coesdo e coeréncia para que o texto torne-se de facil compreensdo. O ato de
escrever é tdo interativo quanto o de falar. Quando se vai produzir um texto é
necessario “expelir’ as ideias, intengbes, sentimentos que queremos expor a
alguém. Sobre isso, Antunes (2009, p.45) aduz:

As palavras sdo apenas a mediagao, ou o material com que se faz, a ponte
entre quem fala e quem escuta, entre quem escreve e quem [é. Como
mediagao, eles se limitam a possibilitar a expressdao do que é sabido, do
gue é pensado, do que é sentido. Se faltam as ideias, se falta a informacao,
vao faltar as palavras.

Percebe-se que da mesma maneira que a fala, na escrita se faltam as
palavras, ndo ha comunicagao, a interagao fica impossivel de acontecer. Por esse
motivo € necessario que sempre busquemos ampliar nosso vocabulario, procurar
conhecer palavras novas, uma boa pratica para esse fim, € estabelecer um bom
vinculo com a leitura, ela nos possibilita aprender e ampliar nosso vocabulario e
consequentemente nossa gramatica.

Um erro bastante comum nas escolas € como a producgao textual € vista
apenas no angulo gramatical, deixando de lado outros pontos importantes a serem
analisados nas producgdes de seus alunos, como por exemplo, a interpretacdo do
mesmo, a compreensdo desse aluno em relagdo a leitura, ou seja, comumente nos
deparamos com professores que simplesmente usam dos textos apenas para
corrigir os erros gramaticais ali encontrados, ndo atentando para o mais importante:
o conteudo. A esse respeito Antunes (2009, p.46) acrescenta:

O grande equivoco em torno da lingua tem sido o de acreditar que,
ensinando analise sintatica, ensinando nomenclatura gramatical,
conseguimos deixar os alunos suficientemente competentes para ler e
escrever textos, conforme as diversificadas situagdes sécias.

Dessa forma, nédo bastara ter apenas o dominio sobre as regras

gramaticais se faltam o principal: as ideias para coloca-las no papel. Faz-se
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necessario que o professor busque trabalhar as diversas tematicas em sala de aula
para despertar no aluno o desejo de escrever e expor 0 seu ponto de vista sobre
determinado assunto ou entdo, utilizar de outros géneros textuais, mas que os
assuntos se aproximem mais da realidade do aluno.

Outro ponto importante a ser ressaltado, é a de que o aluno pode escrever o
que o professor fala, anotando tudo o que achar que seja importante, mas vale
ressaltar que, nem sempre sera viavel ao aluno fazer tais anotagdes, muitas vezes
podera perder o foco no que o professor falou, ndo conseguindo assim, captar todas
as informagdes ditas pelo educador, como também transferi-la por completo para o
papel. Para Saint-Onge (1999, p.96-97) as anotagdes tem uma unica finalidade:

[...] uma unica razdo justifica a tarefa de tomar notas: dispor de informagdes
utilizaveis numa producéo prevista. Por conseguinte, as informag6es néo
podem ser um fim em si. Elas sdo um intermediario determinado pela
natureza da producgao a que servirao.

Corroborando, constatamos que todos os dados que sdo anotados pelo
aluno durante a aula servirdo para uma futura consulta. Cabera aos alunos saber
administrar o conteudo de suas anotagdes, ouvir, processar e conseguinte fazer uma
breve anotagéo sobre o assunto, sempre dando prioridade aos pontos que achar de
mais importancia. Os alunos deveriam adquirir tal habito, pois € um bom método
para fixar melhor o conteudo ministrado e consequentemente exercitar a pratica da
escrita.

Dessa maneira o trabalho escolar ajusta-se de forma abrangente: por um
lado, as intervengbes pedagogicas estdo a servigo dessa aprendizagem; por outro
devem, pela intervengédo leitora, promover a comunidades leitoras. Isto €, ao mesmo
tempo em que aprendem a ler, os alunos ja devem ser estimulados a integrar essas
comunidades, posicionando-se de forma critica e ativa no mundo da leitura. Dessa
maneira, € inegavel a importancia da intervengdo pedagodgica escolar no que se
refere a leitura e consequentemente & escrita. E o que afirma Zilberman (2009, p.35)

[...] a proposta de que a leitura seja enfatizada na sala de aula significa o
resgate de fungdo primordial[...], buscando sobretudo a recuperagao do
contato do aluno com a obra de ficgdo. Desse intercambio, respeitando-se o
convivio individualizado que se estabelece entre o texto e o leitor, emerge a
possibilidade de um conhecimento do real, ampliando os limites — até
fisicos, ja que a escola se constréi como um espago a parte — a que o
ensino se submete.
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Numa concepgao socioconstrutivista de educacéo, o trabalho da escola com
a leitura deve ser guiado por praticas muito proximas de contextos extraescolares.
No contexto social, Ié-se por muitos motivos e de diferentes maneiras. E para cada
um desses designios temos que coordenar inumeros procedimentos. Por exemplo,
para fazer um bolo, ndo é preciso saber que ingredientes usar, mas € preciso antes
ler o modo de fazer e assim sucessivamente. Ao definir leitura como pratica de
comunicagéo, Foucambert (2008) lembra que, embora essa ndo seja uma atribuigcao
exclusiva da escola, deve ser objeto de suas ocupacgdes sistematicas:

O nivel de leitura depende, no minimo, tanto do papel que o sistema social
entende dar leitura quanto das praticas pedagdgicas propriamente ditas. E
ilusério acreditar que técnicas novas podem modificar profundamente
comportamentos, independentemente de transformacées, trata-se de um
combate a ser travado em longa frente de batalha. (FOUCAMBERT, 2008,
p.21).

Em sintese, podemos observar que, dificuldades podem surgir por diversos
motivos, como na proposta pedagodgica, capacitacdo do professor, problemas
familiares ou déficits cognitivos, entre outros.

Através da leitura, exercitamos nossa inteligéncia e nos integramos com o
mundo, adquirindo novos conhecimentos, a leitura tem um lugar de destaque na vida
das pessoas, ela nos dar o poder de conhecimento, a capacidade de associar ideias,

planos, sintetizar assuntos, torna-nos mais criticos e renova nossa criatividade.

2.2 Ambientes promotores da aprendizagem da leitura

Constatamos que alguns saberes sao fundamentais para que o aluno
construa seu aprendizado, e um deles € a pratica da leitura que € indispensavel para
que o individuo se desenvolva. No entanto, um dos maiores problemas encontrados
pelos alunos é sem duvida a falta de interesse pela leitura, que é causada muitas
vezes, pelo despreparo no ambiente escolar, o que acaba gerando uma
desmotivagdo nos discentes, que na maioria das vezes, veem a leitura como
obrigag&o, ou puni¢ao, e ndo percebem como a leitura engrandece de conhecimento
o individuo, os torna capaz de interagir com o mundo de forma critica.

Bellinger apud Kleiman (2004, p17) classifica a leitura como algo que

transcende as palavras:
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Ler é identificar-se com o apaixonado ou com o mistico, é abolir o mundo
exterior, deportar-se para uma ficgdo, abrir o paréntese de um imaginario.
Ler & muitas vezes trancar-se (no sentido proéprio e figurado). [...]. As
palavras leem com seus corpos. Ler é também sair transformado de uma
experiéncia de vida, é esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo,
uma ocasiao de amar sem a certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o
desejo desaparece sob o prazer.

Kleiman (2004) em suas abordagens esclarece que ler ndo é apenas
decodificar palavras, mas se abrir a um mundo de percepg¢bes, uma troca de
experiéncias com o mundo imaginario, é transformar-se, em cada nova leitura.

Muitos discentes, infelizmente, s6 tem o contato com a leitura no ambiente
escolar, e acabam vendo os textos somente no ambito gramatical, onde se discute
apenas as regras gramaticais. Para Kleiman (2004, p.17), o professor utiliza o texto
para desenvolver uma série de atividades gramaticais, analisando, para isso, a
lingua enquanto conjunto de classes e fungdes gramaticais, frases e oragées.

Essa visdo s6 vem a prejudicar os alunos, dificultando para uma formagéo
critica perante a sociedade. O estudante acaba se “tornando” um recipiente oco,
onde toda e qualquer tipo de informacao, Ihe € despejado, sem nenhum “filtro”,
fazendo-o com que ndo absorvam de forma clara e coerente os textos lidos em sala

de aula. Sobre isso Kleiman (2004, p.18) ressalta:

[...] € a crenga de que o texto é apenas um conjunto de palavras cujos
significados devem ser extraidos um por um, para assim cumulativamente,
chegar & mensagem do texto. Baseia-se essa hipdtese, por um lado, na
crenga ja mencionada de que o texto € um deposito de informagoes e, por
outro, na crenga, na crenga de que o papel do leitor consiste em apenas
extrair essas informagdes, através do dominio das palavras que, nessa
visdo, sao o veiculo das informagoes.

Dessa forma, tal concepgdo de texto torna o aluno um individuo passivo,
incapaz de interagir, extrair conhecimentos e ampliar seu vocabulario. Assim, o texto
deve ser instrumento de interacdo entre os individuos, pois cada leitor faz diferentes

interpretagbes sobre 0 mesmo discurso.
2.3 Ambientes promotores da aprendizagem da escrita
Muitos professores ainda defendem que ensinar a lingua portuguesa €

somente dominar todas as regras gramaticais, porém, vai muito além disto. Na
contemporaneidade faz-se necessario que o docente, além do ensino da graméatica
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convencional, explore também, textos diversos, para que os alunos possam
interpreta-los de forma coerente.

Estamos acostumados a ver os alunos incapazes de fazer uma simples
explicacdo sobre algum determinado texto que tenha acabado de ler em sala de
aula. Por esse motivo, torna-se importante o incentivo dos professores aos alunos
buscarem ler mais, e assim, aprimorar seu senso critico, sem “afetar” de alguma
forma a aquisi¢ao ideolégica e 0 senso comum desse discente.

Ainda é perceptivel que aos poucos, os docentes estdo modificando sua
metodologia de ensino, inserindo textos de diversas tematicas as suas aulas,
incentivando assim, os educandos, a buscarem por géneros textuais que mais se
identifiquem, e assim colabora para a formagao de bons leitores.

A metodologia tradicional usada pelos docentes vem a cada dia
modificando-se aos poucos, sem muita pressa, pois ambos, professor/aluno, devem
adaptar-se as novas abordagens. Toda essa mudancga foi conquistada através de
muita determinacao e luta de diversos educadores, que visam aprimorar e facilitar
para seus alunos, a insergdo no mundo das letras, esses educadores buscam uma
pratica educacional que consiga mesclar a gramatica normativa juntamente com a
linguistica, ciéncia que vem crescendo a cada dia e tornando-se difundida nas salas

de aulas. A esse respeito Bagno (2002, p.11), acrescenta:

O ensino de lingua no Brasil neste inicio do século XXI se encontra numa
nitida fase de transicdo. A maioria dos professores que estdo se formando
agora ja tem consciéncia de que ndo € mais possivel simplesmente dar as
costas a todas as contribui¢cbes da ciéncia linguistica moderna e continuar a
ensinar de acordo com preceitos e preconceitos da gramatica tradicional.
Por outro lado [...], ainda ndo sabem de que modo concretizar essa
consciéncia em pratica de sala de aula.

Com isso, percebemos que a variedade linguistica esta inserida em nossa
lingua e seria bastante injusto deixa-la de lado. E necessario que se aplique a norma
culta em sala de aula, contudo, sem menosprezar as variaveis linguisticas
existentes, pois as mesmas estdo inseridas em nosso cotidiano, sendo usada em
nosso convivio social e cultural, desse modo, é importante destacar que o professor
deve atentar a esses fatores para que de fato posso aplicar de forma coerente e de

maneira efetiva os conteudos curriculares que Ihes sado propostos, visando também,
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o0 bem estar dos alunos, para que os mesmos possam sentir-se a vontade em sala
de aula sem ser motivo de preconceito por seu jeito de falar.

Os professores contam com o auxilio dos PCN’s (Parametros curriculares
nacionais), que servem como suporte para um bom desenvolvimento da pratica
pedagdgica numa sala de aula. Varias disciplinas e temas sdo contemplados. Sobre
a Lingua Portuguesa ressalta-se:

A questdo fundamental para o ensino de Lingua Portuguesa na etapa final
da escolaridade basica desloca-se, portanto, dos conteudos a serem

abordados e preocupa-se com a relagdo que esses conhecimentos travam
com a aquisigdo de competéncias e habilidades. (BRASIL,1999, p.59).

Dessa forma, o mais importante, & saber quando pode-se usar a norma culta
e a coloquial nos diversos contextos, seja na escrita ou na oralidade, e quanto a isso

cabera ao professor orienta-los.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Tao importante quanto o que se ensina e se aprende € como
se ensina e como se aprende.
Cesar Cool

3.1 Caracterizagao da Escola Campo de pesquisa

A E.E.E.M.] Obdulia Dantas, localizada na Av. Venancio Neiva, s/n, Centro,
Catolé do Rocha — PB oferece o ensino Médio e o ensino Inovador, funcionando nos
turnos diurno e noturno, como também oferta a Educagédo para Jovens e Adultos
(EJA) no periodo da noite. A E. E. E. M.l Obdulia Dantas no periodo da realizagao
da pesquisa funcionava temporariamente em um prédio de outra escola (E.E.F.M.
Jodo Suassuna), também localizada na cidade de Catolé do Rocha — PB. Devido a
um desabamento do galpdo no prédio da escola Obdulia Dantas, 0 mesmo passava
por reformas, ndo havendo assim, a possibilidade de ser ocupada por seus alunos, e
funcionarios. O prédio que “acolhia” os alunos e funcionarios da escola desativada
disponibilizou dois blocos cada um com seis salas para que pudesse ser concluido o
ano letivo, ou até quando durarem a reconstrugdo, onde esta prevista para o ano de
2016.

Todas as salas s&o ladeadas por corredores estreitos, onde cada corredor
abrange seis salas de aulas. As salas tém janelas de ambos os lados sendo assim
bastante arejada, ha também um ventilador de parede giratorio. As salas ndo séo
muito espacgosas, devido também a um acumulo desnecessario de carteiras vazias.
Foi improvisada uma sala de aula para a diregdo escolar, onde a mesma contava
com uma mesa, carteiras para cada professor, armarios, um bir6 e cadeira para o
diretor, sendo essa sala dividida por um armario onde, acomodava varios livros,
ficando sem muito espago para locomogao dos professores, disponibilizava um
notebook para todos, livros acumulados, tanto nas carteiras quanto nos armarios,
dentro e em cima dos mesmos.

A escola disponibiliza um refeitério amplo coberto, cozinha, e banheiros —
feminino e masculino- com quatro divisérias cada, uma quadra de esporte também
coberta que fica de fronte ao ultimo bloco de salas, onde muitas vezes as aulas de
educacao fisica eram realizadas durante o horario da aula tedrica, o que acabava
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desconcentrando os alunos nas salas. A entrada de acesso aos blocos cedidos se

dava através de um portdo grande que anteriormente servia de entrada para carros.
A escola fica em frente a praga principal da cidade, muitas vezes,

principalmente as sextas-feiras a noite ha barulho excessivo de som ligado,

ocorrendo a desconcentragao dos alunos e também a evasao da sala de aula.

3.1.1 Aspectos sdciohistéricos e fisico-materiais

No ano de 1967, Catolé do Rocha, implanta, no governo de Jodo Agripino, a
instituicdo, que visa oferecer um ensino Médio a todos os jovens da cidade e da
regido, tido como referéncia de ensino, oportunizando esses jovens a concluirem o
ensino médio, sem precisar sair de sua cidade.

A Escola E. E. M.l. Obdulia Dantas tem grande contribuicdo no quesito
educacional na Cidade de Catolé do Rocha-PB, como, também para toda regido,
uma Escola que oferece o Ensino Médio e o Ensino Inovador. Apresenta em seu
curriculo, novos componentes curriculares, além de oficinas, voltadas para todos os
tipos de ensino, engrandecendo assim a aprendizagem do seu corpo discente,
oportunizando os jovens tanto da zona urbana quanto da zona rural a concluirem
seus estudos.

No quadro de funcionario atual, a gestdo conta com trés diretores, Prof.
José Clementino, Prof. Jodo Ribeiro e o Prof. Laércio de Araujo, cada um atuando
em um turno especifico, como também em conjunto, para uma melhor administragcédo
da escola. Encontram-se também inseridos na equipe de funcionarios, os
professores, os gestores, e toda a equipe de apoio, desde o pessoal de servigos
gerais, até as cozinheiras, contabilizando atualmente de acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) 61 funcionarios ao todo, compostos por: 1 Diretor geral, 2
vices- diretores,9 auxiliares de servigos gerais,31 docentes, 2 apoio a informatica,1
bibliotecario,3 auxiliares de secretaria,2 merendeiras,1 secretaria escolar, 2
inspetores, 2 supervisor e 2 vigilantes. No total, instituicdo conta atualmente com o
nuamero de 748 alunos. Em relagcdo ao material de apoio disponivel, a instituicao
conta com: 1 Data show,1 notebook, um aparelho de DVD, um aparelho de TV, uma

caixa amplificadora, 1 impressora, armarios individuais para os professores.
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3.1.2 Organizacgéao e funcionamento institucional

Seguindo o Projeto Politico Pedagodgico da instituicio de ensino, a
E.E.E.M.I. Obdulia Dantas constitui-se de um processo democratico deliberativo,
dessa forma visa eliminar toda e qualquer questdo competitiva entre o quadro de
funcionarios da escola. E usada de forma livre a participacéo e colaboragdo de todos
os que fazem parte da instituicdo, ndo havendo assim impasses, que possam vir a
prejudicar o desenvolvimento das atividades planejadas.

A organizagao propicia um trabalho pedagogico relevante, voltado para o
interesse da sociedade, bem como para eliminar a visdo de que a escola é
simplesmente uma “repetidora” de ideias, quando visa e oportuniza a capacitagao
continuada dos seus profissionais, com isso, aprimora-se o0 ensino e a forma de
como os professores irdo repassar seus conhecimentos aos alunos, buscando uma
pratica inovadora e dindmica, contribuindo para um maior interesse e aprendizado
desses alunos.

A escola passa a ter um papel transformador quanto a aplicagao de praticas
inovadoras e democraticas, tanto no quadro de funcionarios quanto no quadro de
discentes incentivados e orientados a tornarem-se cidaddos criticos e atuantes na

sociedade.

3.1.3 Planejamento e avaliagédo escolar no PPP

O planejamento e a avaliagdo escolar servem para acompanhar a atuagao
do Projeto Politico Pedagdgico nessa instituicgdo pesquisada, sendo assim, €
indispensavel, sendo um projeto sucessivo, no qual conta com a colaboragéo de
todos numa apreciagdo ordenada, tudo isso se da, pelo fato de um
acompanhamento ativo, o qual busca-se resultados positivos para a escola. Esse
resultado de acompanhamento também € uma espécie de posicionamento mediante
as discussdes propostas, em que todos participam e contribuem com propostas e
incentivos, essas propostas sdo analisadas, avaliadas, discutidas as ideias e posto
em pratica, buscando o aprimoramento do desenvolvimento da escola e das suas

praticas pedagogicas.
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3. 2 O professor colaborador

Este topico destina-se a analise das respostas dadas pelo professor-
colaborador as perguntas do questionario. Baseando-se nas respostas, dissertamos
quantitativamente um demonstrativo a respeito das praticas de leitura e escrita
existentes na EJA da E. E. E.I. Médio Obdulia Dantas. Desse modo, cumpre
expormos quantitativamente um demonstrativo a respeito da aprendizagem da
leitura e da escrita na EJA, na intengédo de atender ao seguinte objetivo de pesquisa:
analisar os fatores que dificultam a leitura e a escrita na EJA.

TABELA 1 - DADOS DO DOCENTE

SEXO MASCULINO

IDADE DE 35 A 45 ANOS

FORMAGCAO SUPERIOR LICENCIATURA PLENA EM
LETRAS

PARTICIPACAO EM EVENTOS SEMINARIOS

TEMPO DE EXPERIENCIA NO MAIS DE 10 ANOS

MAGISTERIO

INSTITUICOES ATUANTES PUBLICA ESTADUAL

TURNO O QUAL LECIONA NOTURNO

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Conforme a tabela 1, que expbée a questdo de numero 1, o professor
colaborador afirma ter mais de dez anos de experiéncia no magistério e possui
bastante tempo de atuagao profissional em escolas publicas estaduais, o mesmo
afirma que esta lutando por uma educagao mais significativa para o aluno.

Esse fato revela que o docente vivenciou diversas mudangas ocorridas na
educacao devido as politicas publicas para a educagao basica, no decorrer desses
dez anos, acompanhando em sala de aula as transformacgdes geradas ao longo dos
anos.

Assim, Freire (2013, p.24), sobre a pratica pedagogica, afirma: “A reflexdo

critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a
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teoria pode ir virando “bla-bla-bla” e a pratica, ativismo”, isto €, ndo adianta apenas
reconhecer que precisa mudar, e sim tornar esse discurso uma realidade.

Portanto, torna-se importante enfatizar que mesmo com uma grande
experiéncia profissional, ha sempre a necessidade que o professor sente em
procurar meios para alcangar as mudangas que surgem diariamente na sociedade,
norteando-se em grandes pensadores que ressaltam a necessidade de mudanca
em sua pratica como educador.

Na questdo de numero dois sobre o processo de aquisicdo da leitura e
escrita perguntou-se: Como esta sendo feito o processo de aquisi¢cao da leitura e da
escrita de seus alunos (as)? Sobre isso, o professor colaborador respondeu:

Procuro ser um facilitador nesse processo. Para isso, tento motiva-los
constantemente para importancia do ato de ler. Pois, para mim, ler sempre
e muito parece ser a melhor forma de se apropriar da leitura e
consequentemente da escrita. (PC)

Conforme resposta dada pelo docente infere-se, que o professor procura
motivar os seus alunos, despertando o interesse no ato de ler de forma prazerosa,
promovendo atividades que despertem a curiosidade do educando e do proprio
alfabetizador, que entdo juntos embarcam nessa aventura, cujo objetivo é a leitura e
a escrita. Permitindo ainda, que os resultados sejam previstos, mas ndo acabados,
porque a aprendizagem acontece na pratica, com a participagdo de todos os
envolvidos neste projeto, fazendo com que as aulas tornem-se estimulantes,
despertando a curiosidade que direciona a aprendizagem. A esse respeito Freire
(2003, p. 86) ressalta:

Neste sentido, o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € um
desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. [...] E preciso que o professor se ache
‘repousado” no saber de que a pedra fundamental € a curiosidade do ser
humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar,
reconhecer.

Evidencia-se ainda, que o professor ndo esta isento do processo de
mudanga que acontece dentro ou fora da sala de aula, durante todo o processo de
ensino-aprendizagem. Embora as classes do Ensino Fundamental, nesse caso EJA,
tenham o mesmo objetivo, ensinar e/ou desenvolver nos alunos a habilidade de ler e

escrever.
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Na questdo numero trés, procura-se saber: Que atividades de leitura e
escrita vocé desenvolve com seus alunos? Assim, o professor colaborador aduz:

No trabalho com a leitura e a escrita, procuro desenvolver atividades
diversificadas como: leitura individual, coletiva, compartilhada, leitura e
interpretagdo de textos de diversos géneros, produgao de textos, ditado de
palavras. Destaco o género Leitura, o qual estou dando maior énfase.

Sabe-se que a leitura deve ser vista como uma atividade que desenvolva no
aluno a familiaridade com textos diversificados, numa quantidade tal que o faga
gostar de ler e de perceber a importancia da leitura para sua vida pessoal e social,
transformando-a num habito capaz de satisfazer esse gosto e essa necessidade.

Por isso, concorda-se com o professor colaborador quando o mesmo
ressalta que torna-se fundamental o docente organizar situagdes de linguagens
informais e coloquiais dos alunos, de forma estruturada e formal, para que possa
aprender a utiliza-la adequadamente.

A leitura € uma experiéncia pessoal ao qual ndo depende somente da
decodificagao de simbolos graficos, mas de todo o contexto ligado a historia
de vida de cada individuo para este possa relacionar seus conceitos prévios
com o conteudo do texto, e desta forma construir o sentido. (POSSEBOM,
2008, p.03).

Dessa forma, trabalhar com a variedade textual promovera no educando
uma identificagdo com a leitura, partindo da experiéncia pessoal de cada um, para o
universo dos leitores. O educador precisa utilizar estratégias para melhorar e
enriquecer o trabalho pedagdgico favorecendo uma participagao efetivas de todos.
Lendo a criangca desenvolve todo o potencial critico: pensar, duvidar, questionar.
Para comunicar-se adequadamente o ser humano precisa da leitura e escrita para
poder transformar-se em um individuo sensato em relagdo ao mundo.

A questio de numero quatro indaga: Vocé utiliza diferentes géneros
textuais em sala de aula: sim ou ndo. Se sua resposta for afirmativa, quais géneros?
Assim, a resposta do docente foi: “Sim, utilizo memaria, entrevista, cordel, fabula,
poema, poesia, conto, noticia, texto cientifico, depoimentos e musicas”.

Isto posto, concorda-se com o professor, haja vista tornar-se importante que
se valorize os diferentes géneros textuais, ndo padronizando apenas um tipo de
texto com o objetivo de uma leitura que consiste tdo somente no ato de decodificar

as letras da palavra escrita.
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Um compromisso a ser assumido pela escola € o de possibilitar ao aluno a
aprendizagem da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente. A
leitura de jornais, revistas, livros e o contato com o texto, cinema e musica
alargam os limites da mente e dos possiveis leitores de um mesmo objeto.
Aplicar esses limites pode contribuir (embora ndo garanta) para que a
capacidade da escrita também se desenvolva (ortografica, morfoldgica e
sintaxe) e no conteudo (ideias de argumentagédo). (CAFIERO, 2010, p.88).

Fazendo uso de diferentes tipos de textos os alunos terdo a oportunidade de
viajar por diferentes horizontes, conhecer a importancia de cada género, e suas
diferentes fungoes.

A questdao de numero 5 tem o seguinte questionamento: Os alunos
dessa turma apresentam alguma dificuldade de aprendizagem? Qual tipo de
dificuldade? O professor colaborador respondeu: “Sim. Alguns apresentam
dificuldades em leitura e produgao de textos”.

A relagéo de ensino e aprendizagem € de ordem ampla e complexa, haja
vista, sofrer a interferéncia de diversos fatores em sala de aula, sejam eles de ordem
social, politico, econémico, devido a instituicdo escolar ndo ser independente. Para
tanto, enfatiza-se que aprendizagem da leitura da escrita € um fator que envolve
varios sistemas e habilidades, dessa forma ndo se podem esperar, um unico e
determinado fator como responsavel pela dificuldade para aprender.

O processo de aprendizagem traduz a maneira como os seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam o

comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificilmente, pode
ser explicado apenas atraves de recortes do todo (ALVES, 2007, p. 18).

Contudo, € comum encontrar criangas, jovens e adultos com dificuldades na
aprendizagem da leitura e escrita. Visto que, influéncias internas e externas
provocam reagdes inevitaveis que contribuem de forma positiva e/ou negativa no
desenvolvimento da aprendizagem. Tornando-se necessario, que o professor
planeje as aulas partindo do interesse dos seus alunos. Sendo assim, ele conseguira
manter a turma em um nivel de motivagao equilibrado, pois sabe-se que a motivagao
€ interna, mas o professor participa como agente ativador, diagnosticando,
analisando e agindo diante das deficiéncias apresentadas pelo aluno. Sobre isso,
Barbosa (2006, p.236) comenta:
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Quando encontramos na escola um aprendiz com dificuldades para
aprender precisamos, além de conhecer o sintoma, ou seja, a dificuldade
apresentada, observa-la e entender como ela acontece naquele momento, o
papel do contexto no seu aparecimento e, também, estudar a génese da
dificuldade através da histéria do aprendiz.

Em alguns momentos, apesar do professor perceber que o sujeito ndo esta
aprendendo da forma como foi ensinada, 0 mesmo permanece com a mesma
metodologia o ano inteiro, tendo como resultado o fracasso do aluno. No entanto,
percebe-se, que o professor que tenta melhorar as aulas com novidades, que
encantam e atraem os educandos, faz com que cada um deles, inclusive o proprio
professor, mergulhe intensamente no mundo da leitura e escrita, passando emocgéao
e prazer na realizagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Na questao de numero 6, tem-se a pergunta: Na sua opinido, que
problemas podem acarretar dificuldades de aprendizagem dos educandos? Obteve-
se, portanto, a seguinte resposta do professor colaborador:

Sao inumeros problemas que acarretam as dificuldades de aprendizagem
no Ensino fundamental, dentre eles cito: alunos ndo alfabetizados no ciclo
de alfabetizagdo, o que causa a distorgdo idade /série, e, a falta de

acompanhamento dos pais/responsaveis, desinteresse, dificuldades
econdmicas (assim o aluno precisa trabalhar para ajudar financeiramente).

Concorda-se com o professor, e, infere-se que o ciclo de alfabetizagao,
constitui-se, como um espacgo de inumeras possibilidades para que todo sujeito em
processo de alfabetizagdo possa construir conhecimentos diversificados e
multifacetados de forma continua.

Piletti e Rossato (2013, p.80), discutindo sobre a aprendizagem, escrevem:

A aprendizagem deve ser avaliada de acordo com as competéncias proprias
de cada estagio de desenvolvimento, pois 0s mesmos revelam
caracteristicas que possibilitem o aprendizado dos alunos e ainda uma
explicagdo dos mecanismos e dos processos que interferem na aquisi¢cdo
de conhecimentos novos. Nesse aspecto, € importante que o educador
conhega o nivel cognitivo dos seus alunos e suas propriedades, seu
processo, antes de realizar suas atividades educativas. A educagéo escolar
pode, portanto, estimular e favorecer a construgdo das estruturas em
desenvolvimento, relativas ao periodo em que o individuo se encontra em
sua escolarizagao, para que haja progressos rumo aos sucessivos estagios.

O curriculo da educagao basica configura-se como um produto historico-
cultural, norteador das praticas de ensino da leitura e da escrita, refletindo as
relagbes pedagogicas da organizagao escolar. Constituindo-se como instrumento de
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confronto de saberes, ou seja, como um conjunto de experiéncias, conteudo,
disciplinas, vivéncias e atividades na escola que visam a constru¢do de identidade e
de subjetividades, sem desconsiderar o “curriculo oculto” no ambiente escolar.

De fato, e de acordo com Alves-Pinto (1995, p.113), “na sociedade atual, a
escola ocupa um lugar de privilégio no processo de socializagdo de jovens. Na
verdade, a escola é o lugar que a sociedade organiza, de forma explicita para levar
a cabo a socializagao das novas geragoes”.

[...] Socializagédo essa que ndo se reporta apenas aos jovens, mas também
aos adultos que tém que ver com todo o processo educativo,
nomeadamente os pais a quem a escola exige também “um verdadeiro
processo de socializagéo relativamente aos seus papéis e a sua intervengéo

no processo educativo escolar dos seus filhos." (ALVES-PINTO, 1995,
p.114).

Participar da vida do educando vai além do acompanhamento das atividades
escolares apenas no ambiente doméstico, inclui também a sua vivéncia no ambiente
escolar e como a familia se relaciona com a escola que escolheram para os seus
filhos.

GRAFICO 1: DIFICULDADES DOS ALUNOS DA EJA NA ASSIMILACAO DO
CONTEUDO

m Dificuldade na leitura e na escrita

m Leem de forma decodificada

Ainda n3ao sabem ler e nem
escrever

Ja foram reprovados, mais de uma
vez e continuam e com dificuldades

m Apresentam dificuldades em
diferentes disciplinas do curriculo

m Apresentam hiperatividade

B N3o sentem nenhum tipo de
dificuldade

H Outros tipos de dificuldades:
quais?

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.
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Observando o grafico 1, referente a questdo de numero sete, ao qual
indaga: Na sua turma, quantos alunos apresentam dificuldades de assimilar os
conteudos? Percebe-se que a maioria dos alunos, de 28 alunos o que representa
100%, 29% (08 alunos) ndo sentem nenhum tipo de dificuldade. Para tanto, 29%
(08) alunos apresentam dificuldade na leitura e na escrita, mais 25% (7) alunos leem
de forma decodificada e 10% (03) dos alunos apresentam dificuldades em diferentes
disciplinas do curriculo, 7% (02) alunos ja foram reprovados, mais de uma vez e
continuam com dificuldades.

Sobre isso, ressalta-se que os problemas que estdo relacionados as
dificuldades de aprendizagem dos discentes, apresentam-se como uma situagéo
preocupante para o docente que leciona na EJA- 1° ano médio. De acordo com
Antunes (1997) pode-se perceber essas dificuldades nos estudantes que nao possui
um bom rendimento escolar em uma ou mais disciplinas curriculares, demonstrando
problemas na: compreensdo da leitura, expressdo oral, compreensdo oral,
expressao escrita com ortografia apropriada, desenvoltura basica de leitura, calculo
matematico, dentre outros. Garcia (1998, p. 31-32) afirma:

Dificuldade de Aprendizagem (D.A.) € um problema que esta relacionado a
uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas como:
transtornos, dificuldades significativas na compreenséo e uso da escuta, na
forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver habilidades
matematicas. Esses transtornos sdo inerentes ao individuo, podendo ser
resultantes da disfuncdo do sistema nervoso central, e podem acontecer ao
longo do periodo vital. Podem estar também associados a essas
dificuldades de aprendizagem, problemas relacionados as condutas do
individuo, percepcao social e interagdo social, mas ndo estabelecem, por si
proprias, um problema de aprendizagem.

De acordo com Cagliari (1989), para que haja aprendizagem ¢é preciso que
individuos percebam, compreendam, analisem, estoquem as informagdes,
elaborarem e expressem sentimentos e ideias sobre os objetos, pessoas e
situacdes, frutos de continuas interagées.

Na questdo oito, ao perguntar. Em relagao as dificuldades dos alunos em
assimilar os conteudos, a quem vocé atribui esse problema? O professor afirma: “Ao
desinteresse por parte dos alunos e algumas falhas na metodologia desenvolvida®.

Diante dos resultados apresentados, deve-se reportar a algumas teorias da
aprendizagem, e para acrescentar a questdo citada acima, destaca-se a teoria de

Skinner, mencionada por Piletti & Rossato (2013, p.24), onde escrevem:
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[...] de nada vale elucidar e associar as dificuldades dos alunos, por
exemplo, ao desinteresse, a sua desmotivagdo, pois estas nao nos
proporcionam o aprendizado sobre o modo como eles aprendem, revelam
apenas quem esta “interessado” em aprender. Assim, ha nesse caso a
necessidade de mudangas nas condi¢gdes ambientais|...]

Desse modo, deve-se analisar o comportamento do aluno a fim de verificar
suas necessidades de aprendizagem, bem como o repertério (de
comportamentos, aprendizagens) que ele traz para as situagbes de ensino e
ainda as consequéncias capazes de interagir com ele e manter seu
comportamento e, assim, estabelecer quais sdo os estimulos capazes de
reforgar o comportamento desejavel de seus alunos. O professor teria como
tarefa descrever o repertério de seus alunos e, com isso, planejar o que
seria necessario para que estes atinjam o que eles alcancem. Aumentam as
chances de esse professor obter sucesso se poder observar seus alunos
em outros ambientes, como fora da sala de aula, nas brincadeiras, na rua,
buscando compreender os esquemas de reforgamento presentes. Tarefa
essa que nao é nada facil, pela necessidade e inviabilidade de organizar um
experimento com todo o seu rigor cientifico; o que de modo algum exclui
das escolas a presenga do behaviorismo em seu cotidiano.

De acordo com o pensamento de Skinner citado pelos autores mencionados
acima, € necessario adotar a técnica do reforcamento, ou seja, é preciso que o
professor desenvolva praticas que desperte o interesse do aluno, mesmo que ele, na
EJA, tenha dificuldades em sua estrutura familiar. Desenvolver estratégias e
reforcadores positivos permite, portanto, que o aluno aprenda e aplique esses
conhecimentos em seu cotidiano.

Ao questionar o item de numero nove, sobre: quais fatores sociais podem
ser atribuidos as dificuldades de aprendizagem em relagao a leitura e a escrita? O
professor pesquisado enfatiza: “Caréncias afetivas, relagbes interfamiliares e
meétodos inadequados”.

Diante da justificativa, entende-se e concorda-se com o docente. Haja vista,
do ponto de vista educacional, entende-se que a escola ndo consegue caminhar
sozinha, sem a ajuda da familia. E necessario haver um acompanhamento para que
a obtencdo dos resultados seja mais satisfatdria, no entanto, uma vez que é
responsabilidade da escola e do professor, garantir a aprendizagem do aluno,
mesmo sem a ajuda da familia, o professor, juntamente com a equipe pedagdgica se
encarregara de promover as mais diversas e possiveis estratégias para ajudar o
aluno no desempenho de sua aprendizagem.

Desse modo, Piletti e Rossato (2013, p.28), em consonancia com a teoria

behaviorista, argumentam:
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Para que o professor possa realizar-se, & preciso, entdo, que no processo
de ensinar ele dé conta de organizar as contingéncias de reforgos
essenciais para o alcance das respostas desejadas em relacdo ao
aprendizado escolar. Quanto maior for a capacidade e eficiéncia dos
professores, possivelmente mais fortes serdo a apropriagdo e o
desenvolvimento da cultura.

O que é relevante ndo é saber se o educador conseguiu ministrar a aula,
mas se a aula dada faz com que seu discente aprenda, assim, muitas vezes se faz
necessario que o professor prepare aulas dinamizadas e que acima de tudo, consiga
envolver os alunos no que se esta ensinando, de forma que ele consiga aplicar ao
seu cotidiano o que aprendeu.

Para analise da questado dez perguntou-se: Que metodologias vocé utiliza
para facilitar o processo de ensino e aprendizagem e superar as dificuldades de
assimilagdo dos conteudos por parte dos alunos da EJA? Sobre isso, obteve-se

como respostas:

Procuro sempre fazer rodas de conversas, utilizo exemplos de acordo com
a realidade e sempre retomo a aula anterior, direcionando através do
dialogo, o que permite um esclarecimento mais amplo dos temas estudados
sempre se baseando no conhecimento de mundo do aluno. Busco, também,
um dialogo maior com eles, atividades diferenciadas que visem a interagao
destes alunos e ndo o simples fato de avaliar por nota; Realizando
atividades, as vezes me faco de facil para que o aluno aprenda, sento ao
lado deles, estimulo quando realiza uma atividade, fago ele perceber que
pode contar com trabalhos e atividades de pesquisas (PC).

Infere-se com base nos resultados da resposta, que sao positivas as agoes
do professor, indicando estar sempre buscando meios e técnicas que se tornem
eficazes na aprendizagem dos educandos. Pois, o professor educador precisa ser
ousado para conseguir obter resultados na ministragdo de suas aulas, do contrario,
ele ficara parado no tempo, dai a grande problematica em relagdo a defasagem na
aprendizagem.

O professor precisa, ainda, ser curioso, ndo se satisfazer em apenas
repassar os conteudos, mas fazer com que os educandos fagam parte e compartilhe
desse conhecimento. Ao encontrar um desafio, ndo desanimar, mas procurar
soluciona-lo, através de alternativas que muitas vezes estao tao perto e acessiveis.

Piletti e Rossato (2013, p.72), complementam o pensamento de Piaget

escrevendo:
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No processo de desenvolvimento, a inteligéncia e a afetividade caminham
juntas e toda nova capacidade intelectual e afetiva comega por uma
assimilagdo egocéntrica do mundo exterior (numa centralizagdo do
pensamento sob o ponto de vista proprio), para num momento posterior
atingir o equilibrio com a acomodacgéo ao real.

E desse equilibrio que cada aluno precisa alcancar, e para se chegar a ele é
necessario haver por parte principalmente do docente essa vontade de buscar
sempre meios e estratégias que consigam incluir todos os discentes sem distingdo
no processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Dando continuidade a analise, segue-se refletindo as respostas as questdes

abertas. A questao de numero onze questiona: Com relagdo as dificuldades da
leitura e da escrita, o que vocé acha que pode ser feito para melhorar o desempenho
dos alunos no processo de ensino- aprendizagem?
A resposta: “O primeiro passo € rever nossa metodologia, rever formas de despertar
a atencgao dos alunos e a participagdo da familia”. Isso, aponta que o professor
colaborador busca sempre alternativas para sanar as dificuldades de aprendizagem
dos alunos. E, é importante haver esse pensamento entre os professores, pois
facilitara a aprendizagem daqueles alunos que por motivos diversos tém deficiéncias
na aprendizagem. Podemos aqui nos remeter a Freire (2013, p.92) quando escreve:

No fundo, o essencial nas relagdes entre educador e educandos, entre
autoridade e liberdades, entre pais, filhos e filhas € a reivindicagéo de ser
humano no aprendizado de sua autonomia. Me movo como educador
porque primeiro, me movo como gente.

Contudo, Freire expressa que é importante entender que o educador precisa
cultivar sempre sua relacdo com seus alunos e os alunos também sentem a
necessidade de serem respeitados por seus professores, € preciso ser nao sé um
transmissor de conhecimentos, mas um sensibilizado na construcdo da
aprendizagem.

Independente da série (ano) que o discente esteja cursando, € necessario
que o professor os estimule sempre, pois eles irdo amadurecendo intelectualmente
aos poucos. Assim, ao perceber que determinado educando esta com dificuldade
em sua aprendizagem, cabe ao professor buscar estratégias que alcance a
necessidade deste aluno, para que ele se sinta incluido no processo de ensino,
juntamente com toda turma, bem como com a ajuda dos familiares de cada

estudante.
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TABELA 2: ATIVIDADES REALIZADAS PARA FAVORECER A APRENDIZAGEM
DA LEITURA E DA ESCRITA

Qual (is) da (s) atividade (s)|1 - Nao gosto | 2-Gosto 3-Gosto
voceé realiza para favorecer a pouco muito
aprendizagem do aluno no
aspecto da leitura e escrita?

Contar historia dramatizando. X

Levar os alunos ao laboratorio X
de informatica, com o obijetivo
de utilizar os  recursos
tecnologicos em favor do
letramento digital.

Trabalhar com textos poéticos, X

Atividades  voltadas  para X
aquisicéo do sistema
convencional da escrita.

Atividades de interpretacao X
oral e escrita.

Momento de leitura. X

Exploragédo da gramatica. X

Utilizacdo do quadro para os X
alunos copiarem.

Utilizacao do livro didatico. X
Acolhida com muita X
afetividade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Com base nas respostas presentes na tabela 2, que faz referéncia questao
doze: Qual (is) da (s) atividade (s) vocé realiza para favorecer a aprendizagem do
aluno no aspecto da leitura e escrita?

Pode-se perceber que no enfoque do professor, a dinamizagao das aulas, a
diversidade textual, a utilizacdo de tecnologias, torna-se primordial, pois, através
delas constroem-se conhecimentos e, assim, a promogéo da aprendizagem.
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Feltrim (2004, P.20), escreve sobre o professor/educador, que busca sempre
novas alternativas para o melhor desempenho da aprendizagem deixando marcas
positivas na vida dos educandos:

No professor/educador pode-se ver a imagem de um semeador: o
semeador de alguns anos atras que, enchendo as méaos de gréos, langava
muitas sementes em terrenos os mais diversos, terrenos que encontrava
“incultivados” e mal conseguia, sem ferramentas, prepara-los para o plantio.
Se quisesse colher os frutos das sementes langadas, devia suar, carpir,
limpar sempre, até o fim, até a colheita. O cultivo, sempre lento, deve ser
constante. Espinho no caminho? Ha-os em cada espago de tempo e
terreno. Pedras por todo lado. Intempéries, calor, cansaco e fadiga e, muitas
vezes, desanimo.

Dessa forma, ressalta-se a importancia de sermos professores persistentes
e perseverantes na tentativa de inserir todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, mesmo sabendo que se encontram espinhos, barreiras, dificuldades
e diferencas, 0 que ndo se pode nunca € deixar o desanimo tomar conta da nossa
docéncia, haja vista, educar sempre ser um desafio.

E a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida e visdes
de mundo que cada jovem e adultos pode se apropriar das aprendizagens
escolares de modo critico e original, sempre da perspectiva de ampliar sua
compreensao, seus meios de agao e interagdo no mundo”. (BRASIL, 2001,
p. 41).

Sobre isso, de acordo com Freire (1996) o ensinar ndo se limita apenas em
transferir conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da consciéncia de um
ser humano inacabado em que o ensinar se torna um compreender a educagao
como uma forma de intervir na realidade da pessoa e do mundo. Corroborando
Demo (2000), enfatiza: a pedra de toque da qualidade educativa € o professor visto
como alguém que aprende a aprender, alguém que pensa, forma-se e informa-se,
na perspectiva da transformagdo do contexto em que atua como profissional da
educacao.

Podemos entdo, concluir refletindo a seguinte frase de Freire (2013, p.35)
‘Ensinar exige querer bem aos educandos”, sem afetividade, prazer, alegria,
seriedade, responsabilidade, ndo tem como ter resultados positivos quando o
assunto é aprendizagem, é preciso realmente querer bem aos jovens e adultos que

passam por nés, pois muitos deles ndo tém o minimo de apoio em sua realidade de
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vida, portanto, se a escola nao fizer algo por eles, estaremos, enquanto escola,

excluindo-os e deixando marcas negativas em suas vidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebeu-se que as exigéncias educativas da sociedade contemporénea
sdo crescentes e estdo relacionadas as diferentes dimensdes das pessoas, bem
como do meio ao qual elas estdo inseridas. Haja vista, as principais barreiras no
mundo em desenvolvimento serem representadas pelas desigualdades no acesso a
educacao e a oferta de baixo custo e de qualidade continuarem persistindo.

Assim, deduz-se que dentre os instrumentos imprescindiveis para uma
formacao geral que possibilite cidadaos autbnomos e atuantes nesta sociedade em
constante mutagao, estdo as praticas sociais de leitura e escrita.

Os seres humanos sdo dotados de processos cognitivos que estao
intimamente relacionados, dentre eles estdo: a sensagdo, a percepgédo, a
aprendizagem, a atencdo, a memoria e o raciocinio. Pelos processos cognitivos é
possivel organizar os conhecimentos sobre o mundo, construir categorias,
estabelecer estratégias de aprendizagens e resolver problemas.

Destaca-se que o problema de pesquisa delineado foi quais os fatores que
dificultam o ensino da leitura e da escrita para o discente da EJA, influenciando e
limitando sua aprendizagem?

Para perscrutar esta problematica, elaborou-se um questionario, o qual foi
aplicado ao professor colaborador da E. E. M.I. Obdulia Dantas — Catolé do Rocha-
PB.

Atualmente, ja ndo se considera um leitor aquele que apenas declara saber
decifrar o cédigo linguistico, mas aquele que sabe usar a leitura para exercer uma
pratica social e significativa para a vida. Contudo, para acontecer este fato torna-se
necessario a escola simultaneamente aos paradigmas tradicionais do ensino da
leitura, abrir-se ao novo, adotar uma nova postura de ensinar que provoque no seu
aluno o habito de ler.

Diante das observagdes, percebeu-se agdes e estratégias positivas por parte
do professor colaborador ao fazer uso de métodos de ensino que conduzem a
aprendizagem e tornem o processo de leitura e escrita mais dinamico e eficaz, bem
como oferece aos alunos a oportunidade de interagdo com diferentes géneros
textuais, acesso as midias, tudo de acordo com o ritmo, realidade e singularidade de

cada discente.
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Os objetivos, geral e especificos, foram alcangados haja vista através deles
a pesquisa pbébde ser desenvolvida. Para que esta pesquisa pudesse ser
desenvolvida eficazmente, optou-se por percorrer um caminho que serviu de norte,
este caminho foi a metodologia aplicada, onde a mesma deu subsidio para o
desenvolvimento e conclusdo da mesma, sendo suficiente para obter-se as
informacgdes necessarias.

Isto posto, deduz-se que a questdo da aprendizagem da leitura e da escrita
refere-se a discussdo dos meios através dos quais o individuo pode construir seu
préprio conhecimento, pois sabendo ler e escrever, ele torna-se capaz de intervir
sobre o acervo de conhecimento acumulado pela humanidade através da escrita, e
com isso, produzir, também um conhecimento.

Dessa forma, a leitura € uma atividade representativa para a vida do ser
humano, através dela adquire-se novos conhecimentos e diversas aprendizagens
indispensaveis para 0 nosso crescimento tanto social, quanto cultural e intelectual.

Assim, constatou-se que o professor colaborador, busca aplicar o ensino de
leitura na escola promovendo a construgdo de leitores criticos, capazes de
argumentar, analisar e dissertar com veeméncia sobre assuntos diversos,
considerando, para tanto, seus processos de formagdo, como também seus
contextos socioecondmicos e politicos, elementos que os caracterizam.

Essa pesquisa permitiu concluir a necessidade e importancia de integracao
da leitura e escrita de forma imprescindivel no contexto escolar da Educacao de
Jovens e Adultos, a fim de suprir as dificuldades enfrentadas por esse publico nas
praticas de leitura e escrita, no intuito de responder as exigéncias desse universo
globalizado contemporaneo onde todos fazem parte como seres atuantes no meio
social.

Dessa forma, a sala de aula deve ser um espago de construgdo desse
conhecimento, onde prevaleca a liberdade de expressdo, a interagdo, o
entrecruzamento de vozes e realidades, o encontro de diferentes linguagens. E,
ainda nela, os alunos devem designar relagdes com a cultura elaborando diferentes
formas de adquirir informacdes e (re) construir conhecimentos, conceitos e valores.

Portanto, deve-se somar aos argumentos apresentados, enfatizado a
necessidade de sanar os desafios e dificuldades relacionadas a leitura e escrita, e,
contribuir para o alcance das perspectivas de melhorias para a Educagao de Jovens
e Adultos. Servindo de base para outros pesquisadores que tenham interesse
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pelo tema. Devido a sua importancia por intensificar uma reflexao sobre o ensino e
consequentemente a aprendizagem da leitura e da escrita, tema que tem permeado
discussdes nas escolas. Bem como para os profissionais da area da educagéo, que
visam uma educagéo melhor para toda sociedade brasileira.
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G UEPB

Universidade Estadual da Paraiba-UEPB
Centro de Ciéncias Humanas e Agrarias — CCHA
Departamento de Letras e Humanidades — DLH
Licenciatura Plena em Letras
APENDICE A

SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO PARA PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos ao Gestor Escolar Da E. E. M. .
Obdulia Dantas — Catolé do Rocha-PB, Brasil, autorizagdo para realizagcdo da
pesquisa integrante do Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC, da Graduagao em
Licenciatura Plena em Letras da graduanda Talita Oliveira, tendo como titulo: A
importancia da leitura e escrita na perspectiva da Educagéo de Jovens e Adultos: os
simbolos da aprendizagem na E. E. E. F. M. |. Obdulia Dantas- Catolé do Rocha -
PB. A coleta de dados sera feita através da aplicagdo de questionario, conforme
modelo anexo.

A presente atividade é requisito para a conclusao da Graduagao em Letras
da UEPB. As informacdes aqui prestadas nao serdo divulgadas sem a autorizagao
final da Instituicdo campo de pesquisa.

Catolé do Rocha - PB, 26 de novembro de 2015.

Pesquisadora graduanda

Deferido ( ) Indeferido ( )

Assinatura e carimbo do gestor



G UEPB

Universidade Estadual da Paraiba-UEPB
Centro de Ciéncias Humanas e Agrarias — CCHA
Departamento de Letras e Humanidades — DLH
Licenciatura Plena em Letras
APENDICE B

Instrumento para Coleta de Dados — Questionario

Publico-Alvo — Professor de Lingua Portuguesa da Educagcao de Jovens e
Adultos — EJA- Ensino Médio

Prezado professor,

Gostaria de contar com a sua colaboragédo no preenchimento desse questionario que
tem por objetivo coletar dados para pesquisa de graduacao em Letras da UEPB.

Pesquisadora: Talita Oliveira

Questao 1-

Nome:

Género ( ) Masculino () Feminino

Faixa Etaria

() Até 25 Anos ( ) De 25 A 35 Anos

( )De35A45Anos ( ) Mais de 45 Anos
Curso de Formagao Académica:

( ) Graduacgao ( ) Especializagao/ Pés Graduacgao
() Mestrado () Doutorado

Participagcao em eventos da area ou afim:

() Seminarios () Coloquios

( ) Congressos () Outros

Tempo De Magistério

() Menos de 4 Anos

( )De 4 a6 Anos

( )De7a10 Anos

( )De 11 a20 Anos

() Mais de 20 Anos

Em quais Instituicoes atua?
(

I

(

— N N’ N

) Publica Municipal ( ) Publica Estadual
urno (S) em qual leciona?
) Matutino () Vespertino () Noturno



2— Como esta sendo feito o processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de seus
alunos (as):

3— Que atividades de leitura e escrita vocé desenvolve com seus alunos?

4 — Vocé utiliza diferentes géneros textuais em sala de aula:
( )sim ( )néo -Se sua resposta for afirmativa, quais géneros?

5 - Os alunos dessa turma apresentam alguma dificuldade de aprendizagem em
leitura e escrita? Qual tipo de dificuldade?

6 - Na sua opinido, que problemas podem acarretar as dificuldades de
aprendizagem dos educandos?

7 - Na sua turma, quantos alunos apresentam dificuldades de assimilar a leitura e a
escrita? Coloque a quantidade de alunos que apresentam:

) Dificuldade na leitura e na escrita

) Leem de forma decodificada

) Ainda ndo sabem ler ou escrever

) Ja foram reprovados, mais de uma vez e continuam e com dificuldades
) Apresentam dificuldades em diferentes disciplinas do curriculo
) Apresentam hiperatividade
) N&o sentem nenhum tipo de dificuldade
) Outros tipos de dificuldades: quais?

o~ o~ o~ o~ o~

8- Em relacao as dificuldades dos alunos em assimilar os conteudos relacionados a

leitura e a escrita, a quem vocé atribui esse problema?

9 - Quais fatores sociais podem ser atribuidos as dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita?




10 Que metodologias vocé utiliza para facilitar o processo de ensino e aprendizagem
e superar as dificuldades de assimilagédo da leitura e da escrita por parte dos
alunos?

11 - Com relagao as dificuldades da leitura e da escrita, 0 que vocé acha que pode
ser feito para melhorar o desempenho dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem?

12 - Qual (is) da (s) atividade (s) sdo realizadas para favorecer a aprendizagem da
leitura e escrita na sua sala de aula da EJA?

Use os cédigos: 1 — Nao gosto; 2 — Gosto pouco; 3 - Gosto muito

() Contar historia dramatizando ;

() Levar as criangas para o laboratorio de informatica, com o objetivo de utilizar os
recursos tecnolégicos em favor do letramento digital;

)Trabalhar com textos poéticos ;

) Atividades voltadas para aquisi¢do do sistema convencional da escrita.

) Atividades de interpretacao oral e escrita

) Momento de leitura

) Exploragéo da gramatica

) Utilizacdo do quadro para os alunos copiarem.

) Momento de relato de experiéncias das criangas.

) Utilizacao do livro didatico.

) Acolhida com muita afetividade.

) OUTRAS

=~~~ o~ o~ — o~

Obrigada por sua contribuigao!



