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TRAVESSIAS: necessidades, desafios e percepgdes sobre aprendizagem

matematica por alunos no 1° ano do Ensino Médio

Camila Sousa Satiro?
Nadia Farias dos Santos?

RESUMO: E perceptivel que a disciplina de Matematica é reconhecida como
uma barreira para muitos alunos. Ha dificuldades de aprendizagem
apresentadas por alguns alunos e a afinidade demostrada por outros. No
entanto perante essa incoeréncia, a maioria reconhece seu valor tanto no
contexto escolar como na sociedade. Com essa compreenséao este trabalho foi
realizado com o objetivo acompreender as razbes que levam os alunos a
apresentarem dificuldades na aprendizagem de Matematica, buscando por
meio da realidade uma analise dos fatores que subjazem as aprendizagens
matematicas dos alunos do 1° ano do Ensino Médio na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio José Américo de Almeida, na cidade de S&o José
de Espinharas (PB). A pesquisa desenvolvida € do tipo quanti-qualitativa na
qual foi aplicado um questionario como instrumento de coleta de dados. Como
resultado, foi possivel observar que h& certo desinteresse pela disciplina e tal
fato é consequéncia de diversos obstaculos provenientes de uma metodologia
educacional tradicional. Diante dessa situagcédo, pode-se afirmar a utilizagéo
pelo professor de novas metodologias que despertem o interesse do aluno
pode ser um possivel caminho para trazer os conteddos matematicos para o
cotidiano dos alunos e possibilitar aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Ensino de Matemética. Dificuldades de aprendizagem. Ensino
médio.

1 INTRODUCAO

Mesmo nos dias atuais, 0 ensino de Matematica apresenta-se de forma
objetiva, precisa, quase sempre imutavel e tendo como seu foco principal no
ensino e na acumulacdo de conteddos. A melhoria no ensino de Matemética
nas escolas esta vinculada a praticas descontextualizadas e presas a
concepcOes de ensino que nao traduz as necessidades atuais dos alunos e a
realidade social dos educandos que exige uma Matematica do e para o

presente. Os estudos e pesquisas das ultimas décadas sugerem o Ensino de

!Graduanda do Curso de Licenciatura plena em Matematica pela Universidade Estadual da
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Matematica como um processo em permanente evolugdo, ndo sendo algo
pronto e acabado que apenas deve ser estudado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais(PCN) cabe a escola
preparar os alunos para o presente, no qual as necessidade da vida evocam
competéncias e habilidades mobilizadas para o “agora”, e para o futuro no qual
a profissionalizacéo, a insercdo no mercado de trabalho e a natureza da vida
adulta exigem a aplicacdo de saberes necessarios a sociedade em constante
transformacao. Ajudando-os a construir e se apropriar do conhecimento de
maneira dindmica. A Matematica nas salas de aulas apresenta-se como uma
forma cultural com relagdes na origem do homem com o seu meio em que vive.

Neste contexto, o principal objetivo desse trabalho é compreender as
razbes que levam os alunos a apresentarem dificuldades na aprendizagem de
Matematica, buscando por meio da realidade uma andlise dos fatores que
subjazem as aprendizagens matematicas dos alunos do 1° ano do Ensino
Médio.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivos especificos:
Identificar qual a percepcao dos alunos acerca da importancia do ensino de
Matematicas e as relacdes que estes estabelecem com a disciplina; apreender
como os alunos se relacionam com a metodologia adotada pelos professores,
ou seja, como o “fazer matematica” afetam as aprendizagens dos alunos;
entender como o0s alunos elaboram estratégias de superacdo das dificuldades
no ensino de matematica.

Para a elaboracédo deste trabalho foi desenvolvido uma pesquisa tanto
bibliografica como de campo.Pois, sdo frequentes as declaracdes de que o0s
estudantes ndo gostam de matematica, de que a temem e consideram uma
disciplina complexa. A pesquisa caracterizou-se por uma abordagem quanti-
gualitativa e procurou conhecer um pouco dessa realidade e das dificuldades
no ensino—aprendizagem da Matematica na concepcéo de alunos no 1° ano do
meédio, sujeitos da pesquisa em tela. A importancia gira e torno da necessidade
de compreender o cenario que circunda 0 ensino e a aprendizagem
matematica e assim auxiliar a busca de solugbes para as dificuldades que

assolam esse componente curricular.



2 HISTORIA DA DISCIPLINA MATEMATICA

Assim como todas as outras ciéncias no universo a Matematica também
teve uma origem. No entanto, ndo € possivel determinar o local ou data exata
em que as primeiras manifestagdes tiveram lugar. As primeiras concepcoes
matematicas de forma e numero vieram no tempo das cavernas no periodo
paleolitico. Nesta época o homem tinha uma grande dificuldade em avaliar
guantidades de alimentos, pessoas e animais e isso favoreceu para o
surgimento da definicdo de ndmero, que logo deu inicio a compreensdo de
diferencas e semelhancas que foram progredindo através de contagens
primitivas com a utilizacdo de pedras, nds em corda, 0ssos e dedos das maos.

Conforme Boyer (1974, p.4),“as afirmagdes sobre as origens da
matematica, seja da aritmética seja da geometria, sdo necessariamente
arriscados, pois os primérdios do assunto sdo mais antigos que a propria
escrita”. Logo é imprescindivel destacar esse surgimento das primeiras ideias
de numero, grandeza e forma que foram registrados através de entalhes em
0SSOS € pinturas nas cavernas.

Ainda de acordo com Boyer (1996, 3.), a matematica surgiu como parte
da vida diaria do homem, e se ha validade no principio bioldégico da
“sobrevivéncia dos mais aptos” a persisténcia da raga humana provavelmente
tem relacdo com o desenvolvimento de conceitos matematicos.

A histéria da matematica ha algum tempo € vista como importante no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina matemética. Parece haver uma
concordancia de ideias sobre sua importancia no processo de ensino ajudando
na formacdo de estudantes e professores dessa disciplina. Desta maneira, 0s

Parametros Curriculares Nacionais fez a seguinte alusao:

O conhecimento da historia dos conceitos matematicos precisa fazer
parte da formacdo dos professores para que tenham elementos que
Ilhes permitam mostrar aos alunos a matematica como ciéncia que
ndo trata de verdades eternas, infaliveis e imutdveis, mas como
ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporacdo de novos
conhecimentos (BRASIL, 1997, p.30).

A educagdo matematica desenvolve a inteligéncia, mas para

desenvolvé-la é necessaria uma educacdo que ofereca oportunidade ampla



para o aprendizado do aluno. Para Libanio (1994, p. 79): “o processo de ensino
visa alcancar determinados resultados em termos de dominio de
conhecimentos, habilidades, habitos, convic¢cdes e de desenvolvimento das
capacidades cognitivas dos alunos”.

No entanto para que os alunos desenvolvam seus conhecimentos é
necessario que exista um ensino matematico que os aproximem da sua
realidade, melhorando a critica do aluno, fazendo com que todos tenham um
olhar diferenciado para a matematica que é veiculada hoje.

Para Sadovsky (2010) a educagdo matematica necessita passar por
um processo de mudancas e ndo € de hoje que ao seobservar o que €
realizado nessa area, se percebe que ainda falta muito para alcancar uma boa
aprendizagem, um bom ensino e compreender a situacdo do ensino e

aprendizagem da matematica nas salas de aula brasileiras.

2.1 A relacédo entre o ensino e a aprendizagem dos alunos no Brasil com
foco nos dados das avaliacOes externas e internas: PISA, Prova Brasil e
Saeb.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) é uma
avaliacdo internacional realizada desde 1997 da qual participam alunos com
faixa etaria entre 15 anos e 2 meses e 16 anos e 3 meses. De acordo com o
relatorio da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) essa idade escolhida pelo PISA possibilita comparar o desempenho
dos estudantes no processo escolar.

No Brasil, o PISA é organizado pelo Instituto Nacional de Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O objetivo do programa € produzir
indicadores que contribuam para a discussao da qualidade da educagao nos
paises participantes para subsidiar politicas de melhoria da educacao basica. O
programa avalia as areas de leitura, matematica e ciéncias sao aplicados a
cada trés anos, sendo que, em cada edi¢cao do exame, € dado mais foco a uma
dessas areas. E um programa continuo que, sob uma visdo de longo prazo,
tem por objetivo o desenvolvimento de um corpo de informagdes para o
monitoramento de conhecimentos e habilidades dos estudantes em varios

paises, bem como em diferentes subgrupos demograficos de cada pais



(OCDE, 2016). A Figura 1 apresenta os instrumentos utilizados no Brasil desde

sua primeira edicdo, com destaque para a area-chave de cada ciclo.

Figura 1 — Dados do PISA, 2000 a 2015.

Instrumentos avaliados no Brasil com destaque para a area foco de cada edicdo

PISA 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura
Matematica Matematica W atematica Matematica Matematica W atematica
E Ciéncias Ciéncias Cibncias Ciéncias Cigncias Cibncias
Resplucao colabarativa
de problemas
Letramento financeiro
Estudante = Geral | Estudante = Geral | Estudante = Geral | Estudante = Geral | Estudante = Geral |Estudante = Geral
g Escola Escola Escola Escola Escola Escola
.ﬂ Estudante = Familiaridade
] com tecnologia
a‘ Professor

Fonte: OCDE, INEF.

Em suma, os instrumentos do PISA fornecem trés principais tipos de
resultados (OCDE, 2016, p.20):

e Indicadores que fornecem um perfil basico de conhecimento e
habilidades dos estudantes.

e Indicadores derivados de questionarios que mostram como tais
habilidades sdo relacionadas a variaveis demogréficas, sociais, econémicas
e educacionais.

e Indicadores de tendéncias que acompanham o desempenho dos
estudantes e monitoram os sistemas educacionais ao longo do tempo.

Em cada ciclo, uma das é&reas cognitivas é o foco principal da
avaliacdo, com a maior parte dos itens centrada nessa area (aproximadamente
dois tercos do total do tempo do teste) e os demais voltados para as outras
duas areas — embora ainda possam fornecer elementos suficientes para
comparacdes entre os anos. Em 2012, por exemplo, o foco do PISA foi
matematica. Com esse esquema alternativo de avaliagdo das areas do
conhecimento, apresentam-se, a cada nove anos, uma analise aprofundada do
desempenho dos estudantes na area foco e, a cada ciclo, uma analise das
tendéncias nas areas de menor dominio (OCDE, 2016).

O Relatério Nacional Pisa 2012 — Resultados Brasileiros traz dados

que confirmam tendéncias ja identificadas em outras avaliagbes nacionais e



internacionais: o Brasil € um dos paises que vém apresentando 0s maiores
progressos na educacéao basica. A edicdo 2012 do PISA destaca que o Brasil
€ 0 pais que teve 0 maio avanco na proficiéncia em matematica quando feita a
comparacao entre os dois Ultimos exames nessa area do conhecimento (2003
e 2012). A essa boa noticia soma-se o fato de o Brasil ter sido o pais com a
terceira maior evolucdo no desempenho global do exame até 2009.

Vale ressaltar que esse progresso foi observado inclusive no ensino
médio, nivel educacional em que se registram historicamente os indices mais
elevados de evasdo e para qual a meta do IDEB foi alcangada, mas néo
superada. Além disso, é importante destacar que o desempenho brasileiro no
PISA melhorou a0 mesmo tempo em que 0 pais promoveu uma incluséao
massiva, como indicam os dados de fluxo escolar: o nimero de jovens de 15 a
20 anos no sistema educacional quase triplicou entre 1991 e 2010.

Apesar dos avancos citados, reconhecidos internacionalmente, a
educacdo no Brasil ainda esta em um patamar muito distante daquele
ambicionado pela sociedade, que destaca a educagdo como o alicerce mais
estavel da competitividade econbmica e da superacdo das desigualdades
sociais e regionais.

Ja4 a Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Béasica (Saeb) sdo avaliacdes para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC).A partir de dados extraidos do site do INEP, podemos dizer que o
SAEB foi aplicado pela primeira vez em 1990. Ja a Prova Brasil foi criada em
2005, sendo que em 2007, por usarem a mesma metodologia, passaram a ser
realizadas juntas, ou seja, atualmente é aplicada uma Unica prova, a cada dois
anos, onde os alunos respondem questdes de Lingua Portuguesa, com foco
em leitura e de Matematica, com foco na resolucéo de problemas.

A Prova Brasil avalia alunos de 42 e 82 séries ou 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas, sendo que nas duas primeiras edicdes
avaliava somente as instituicdes localizadas na area urbana, passando, na
terceira edi¢do, a ser aplicada também nas escolas da area rural. Ja o SAEB
abrange, além das séries da Prova Brasil, os alunos do 3° ano do Ensino

Médio, de escolas publicas e privadas, urbanas e rurais, constituindo-se,



portanto em uma avaliacdo por amostragem, na qual nem todas as turmas e
estudantes das séries avaliadas participam da prova.

Tendo como base os dados da ultima edi¢cdo do Sistema de Avaliacédo
da Educacado Basica (Saeb) que foi realizado no ano de 2015, as proficiéncias
médias em Matematica evoluiram nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, mas cairam no Ensino Médio pela segunda vez consecutiva.
Vejamos os gréaficos apresentados pelo INEP para a evolugcéo dos resultados
do Brasil no Saeb de 1995 a 2015 e 2005 a 2015:

Gréfico 1 - Evolucéo dos resultados do Brasil no Saeb (1995 a 2015)

Proficiéncias médias em Matematica
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Fonte: Diretoria de Avaliacdo da Educacgdo Bésica — DAEB/INEP.

Quando recortamos para um intervalo de 2005 a 2015 podemos
perceber que o maior crescimento realmente se concentrou em torno do ensino
fundamental anos iniciais, tendo uma discreta evolugao nos anos finais, mas o
resultado do ensino médio evidencia a necessidade de melhoras no rendimento
dos alunos, uma vez que esta atua como Ultima etapa da educacao basica e
possibilita 0 acesso a universidade e a profissionalizacdo dos alunos, conforme

apresenta o grafico a seguir.



Evolucéo dos resultados do Brasil no Saeb (2005 a 2015)
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Fonte: Diretoria de Avaliacdo da Educacéo Basica — DAEB/INEP

Dados como esses revelam a necessidade de se repensar 0 ensino de
Matematica em nossas escolas de forma que ele possa atender as exigéncias
do mundo em que vivemos e mais do que isso, ela funcione como veiculo de

aprendizagens significativas para os alunos matriculados em nossas escolas.

2.2 Ensino de matemaética no Brasil: suas potencialidades e deficiéncias.

Desde sempre a matemética foi tida como uma ciéncia dificil, reservada
a poucos que ousassem compreendé-la. No momento em que a Matematica
comecou a tomar forma como uma &rea de conhecimento, ainda na era
platbnica e pitagorica, ja estava associada a uma classe privilegiada sendo
considerada uma ciéncia nobre, desligada dos oficios e das atividades
manuais. Recebeu status de nobreza e ainda hoje ela é tratada como tal. No
entanto o ensino desta disciplina sempre foi rodeado por muitas dificuldades e
obstaculos.

Encontramos nas escolas de hoje uma grande preocupacdo com o
ensino de matematica.A identificacdo da Educagdo Matematica como uma area

prioritaria na educacdo ocorre na transicdo do século XIX para o século XX e
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nessa época, segundo D’Ambrésio (1999), educagdo Matematica era sinbnima
de boa didatica, cumprimento dos programas e verificacdo da aprendizagem de
conteudos através de exames rigorosos. Mas, preocupacdes com o ensino da
matematica vém desde a época de Platdo e somente na ldade Média, no
Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Moderna que essas
preocupacdes sao melhores focalizadas.

Segundo dados do ensino da Matematica no Brasil, percebe-se que
nenhuma reforma conseguiu dar conta do que se pensava poder alcancar.
Programas “carregados” demais levavam a uma incompreenséo devastadora
dos conteudos e também dos objetivos que se pretendiam atingir com tal
ensino. Reformas feitas as pressas, “por poucas cabecas”, levam alguns
professores a publicarem severas criticas a qualidade de programas impostos
de forma autoritiria e sem preparacdo dos professores para tal
empreendimento.

Nota-se, portanto, uma grande preocupagcdo com 0S rumos que a
Educacdo Matematica vai tomando no Brasil, preocupacdes que se mostram
nas pesquisas em Etnomatematica, Modelagem Matematica, Resolugdo de
Problemas, enfim, metodologias que enriquecem e tentam dar sentido a
matematica.

De acordo com Bicudo (1999), assumir a educacdo matematica como
“‘movimento” implica aceitar que desde o instante em que se decidiu ensinar a
alguém alguma coisa chamada “matematica”, uma acdo de educacéao
matematica comecou a se manifestar.Dessa forma a Matematica deve ser
ensinada com responsabilidade, tendo o professor consciéncia do seu papel

formador.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a coleta dos dados foi utilizado como instrumento de pesquisa a
aplicagcédo de um questionario aos alunos do ensino médio do municipio de S&o
José de Espinharas, Paraiba, com o objetivo de coletar dados sobre

necessidades, desafios e percepcdes relacionados a aprendizagem

matematica. Participaram da pesquisa 30 (trinta) alunos, sendo que em relacao
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ao sexo biolégico 47% dos pesquisados do sexo feminino, 50% do sexo
masculino, e 3% néo identificaram o sexo. Em relacdo ao quesito cor, 30% se
declararam brancas, 23% pretas, 37% pardas, 7% amarelas e 3% nao se
especificaram em relacdo ao quesito cor.

A pesquisa foi distribuida em duas turmas do ensino médio, uma do 1°
A, na qual foram aplicados questionarios a 19 (dezenove) alunos e uma do 1° B
com a participacdo de 11 (onze) alunos na faixa etaria entre 15 e 18 anos.

Dificuldades no processo ensino-aprendizagem de matematica existem e
conforme relatadas devem ser sempre questionadas e analisadas objetivando
sempre a otimizacdo no processo.Foram expostos nos graficos seguintes os
dados obtidos no questionarioeinicialmente perguntamos aos sujeitos da
pesquisa se eles sentiam alguma dificuldadeem aprender Matematica e as
respostas estdo expressas no grafico 1.

GRAFICO 1: Dificuldades dos alunos em aprender Matematica

Hsim
M nao
as vezes

M na maioria das vezes

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Partindo deste pressuposto, essa pesquisa procurou tecer algumas
consideracdes acerca do que se conhece sobre tais dificuldades a fim de obter
informacdes sobre o processo ensino-aprendizagem de matemética. Quando
perguntado aos alunos se eles tinham dificuldades em aprender matematica
33% afirmam que sim, 7% responderam nado, 33% disseram que as vezes e
27% responderam na maioria das vezes.

O numero elevado de pessoas com dificuldade é decorrente de um

ensino ainda alienado no uso de regras e estratégias para a resolucao de listas
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de exercicios padronizados. Segundo Cordeiro e Oliveira (2009) a atividade de
ensinar ainda € vista por alguns como transmissao de conteudos aos alunos;
realizacdo de exercicios repetitivos; memorizacao de definicdes e formulas. O
professor explica o conteudo em sala de aula, os educandos ouvem,
respondem ao “interrogatorio” do docente para reproduzir o que esta no livro
didatico, praticam o que foi transmitido em exemplos e exercicios de classe e,
por fim, decoram o que podem para a prova.

Diferente deste fato € preciso compreender que 0 processo de ensino
aprendizagem tera maiores chances de expandir seus significados quando
conteudos, métodos e objetivos se encontrarem em sintonia com as vivencias
do aluno, ou seja, contextualizados. Isso nao diz respeito apenas em afirmar
que o processo educativo deva ser reduzido a resolucdo de problemas
imediatos. No entanto o desafio didatico esta em criar condi¢cdes para que a
situacdo inicial possa ser transformada na direcdo dos saberes escolares,
envolvendo a formacédo inicial de conceitos e a passagem das expressfes

espontaneas para as representagdes (SILVA, 2009).

GRAFICO 2: Importancia da Matematica para os alunos.

4% gg4 1%

M importante

B n3o é importante

deve existir na escola

M ndo deve existir na
escola

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

A Matematica para muitos é uma disciplina temida em se tratando de
aprender devido a mitos que esta presente em toda uma sociedade que vao se
reproduzindo de um para o outro. Essas afirmativas sao repetidas sem que se
comprove a veracidade. Mas qual o pensamento dos alunos com respeito a

essa disciplina?
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Tendo o objetivo de identificar a opinido dos questionados com relagao
ao que € a matematica para os alunos este diagnéstico se tornam necessario
para analise e promocéao de propostas de alteracdes.

Quando perguntado aos alunos sobre a importancia e existéncia da
matematica na escola, muitos alunos admitiram a importancia da mesma, nao
s6 na escola, como no seu cotidiano, portanto € importante que o professor,
para despertar ainda mais o interesse do aluno, descubra suas necessidades e
estimule seu potencial criativo de maneira a transformar essas interagées numa
contribuicdo para o desenvolvimento légico, indutivo e dedutivo, procurando
acOes que facilite a compreenséao das relacdes essenciais existentes.

O grafico 2 apresentou a opinido desses alunos, e nele foi observado
0s seguintes resultados: 95% disseram que a mateméatica € importante e 4%
gue deve sim existir na escola, por outro lado 1% dos entrevistados afirmou
gue a matematica ndo deve existir na escola, mas nenhum dos alunos afirmara
gue a matematica ndo é importante.

Diante dos dados obtidos se confirma o pensamento da né&o
aproximagdo dos alunos com relagdo a disciplina de matematica, mas a

maioria sabe que a mesma € essencial para sua vida.

GRAFICO 3: Relagdo dos alunos com a matematica.

B tem afinidade
B tem pouca afinidade

ndo tem afinidade

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme exposto através do grafico 3, 16% dos pesquisados
afirmaram ter afinidade com a disciplina, 57% disseram que tem pouca

afinidade e 27% afirmam nao ter nenhuma afinidade com a mesma.
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Dentre os principais motivos dos que afirmam ter afinidade com a
disciplina, destacasse o fato de gostarem da mesma e de reconhecerem a
importancia dela no cotidiano. Em estudos realizados por Almeida (2006) sobre
0 desinteresse dos alunos por esta ciéncia, as causas apresentadas podem
estar associadas a maneira como o0s professores estdo conduzindo suas aulas.

Os métodos de ensino utilizados podem néao estar sendo suficiente
para despertar o interesse e motivar os alunos para a atividade matematica.
Nesse entendimento, Oliveira (2011) é necessario que os docentes estejam
sempre em continua formacédo, para que se tenha um maior conhecimento
profissional, e assim possa rever e repensar as suas praticas de ensino,
buscando sempre novas estratégias para despertar o interesse do aluno.

Diante dessa perspectiva, é importante salientar que a matematica faz
sentido para o aluno quando ele estabelece relacbes entre os diferentes
conteudos matematicos e também entre eles e as situacbes do cotidiano,
possibilitando que os conteddos sejam discutidos de maneira dinamica, além
de promoverem momentos de socializacdo em sala de aula.

De acordo com os PCN é necesséario que o aluno relacione ideias
matematicas, pois assim podem reconhecer principios gerais, como igualdade,
composicao, inclusdo e perceber que esse processo esta presente tanto no
trabalho com numeros e opera¢des como no trabalho com espaco, formas e
medidas (BRASIL, 1998).

De acordo com tal situacéo, estabelecer conexdes é essencial para
gue o aluno possa compreender os conteidos matematicos, uma vez que
possibilitam a interligacdo destes com a realidade do meio e acontecimentos
diarios. Do contrario, se abordados de forma isolada, ndo se tornam um
recurso funcional para solucionar problemas e para a aprendizagem de outros

conceitos.
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GRAFICO 4: Reprovacdo em matematica.

M sim

H nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com base no que foi exposto até o presente momento, convém
algumas questdes sobre a questdo de aprovacdo ou reprovacdo nesta
disciplina. Dos alunos que participaram do questionariose verificou que 20% ja
ficaram reprovados enquanto 80% nunca ficaram reprovados. Diante de todos
0s obstaculos apresentados ate entdo, como explicar o fato de 80% dos alunos
guestionados nunca terem sido reprovados em uma disciplina considerada tédo
dificil?

Até o momento os alunos questionados demonstraram ter muitas
dificuldades em mateméatica, ndo ter muita afinidade com a disciplina, ndo
gostar e etc. Mas, como explicar o fato de mesmo néo se identificando com a
disciplina eles nao ficam reprovados?

Uma explicacdo para esse fato, o proprio questionario nos mostra
quando alguns dos alunos afirmam o seguinte: Aluno 23 “estudo apenas para
passar de ano”, ou seja, mesmo alguns ndo gostando nem se identificando
com a mesma, eles conseguem perceber que se ndo estudarem ao menos um
minimo para passar de ano, irdo ficar reprovados e vao ter que estudar tudo
outra vez.

Os que afirmaram ja ter reprovado disseram que aconteceu apenas uma
vez e alguns dos motivos que destacaram foi Aluno 13 “porque nado estudava
quando tinha prova”, Aluno 7 “porque tenho dificuldades na matéria”, Aluno 6

“os conteudos nao sao nada faceis”, Aluno 15 “porque nao estudei’.
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GRAFICO 5: Relacao entre os conteidos matematicos e o dia a dia do

aluno.

3%

Hsim
W ndo

ndo responderam

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Entre as tendéncias da Educacdo Matematica, em muitas o cotidiano
predomina com diferentes aspectos, entre eles, o motivacional, o significativo, o
profissionalizante e a valorizacdo do meio social. O contexto social e cientifico
baseia-se na constru¢do de conhecimentos ao longo da histéria e ao enquadrar
os alunos nesse contexto, torna-se importante proporcionar a eles, relagcbes em
gue tenham possibilidade de participar e intervir.

Segundo Mendes (2009, p. 124), o “professor deve procurar resgatar
as relacdes existentes na realidade que possam criar condi¢des alternativas,

bY

visando a compreensdo e intervencdo nesse contexto social onde o
conhecimento ¢é produzido”. Nesse sentido, é essencial considerar o
conhecimento prévio do aluno para a producdo do conhecimento. Partindo
dessa valorizacdo do contexto para o ensino, acreditamos que a pratica dos
educadores pode explorar situacdes conhecidas pelos alunos, em prol da
realizacdo de atividades que envolvam o interesse dos mesmos e facilitem o
entendimento de conceitos matematicos.

De acordo com o apresentado no gréafico, 62% dos alunos afirmaram
gue os assuntos estudados fazem parte do seu dia a dia e que tem relacéo
com seu cotidiano, alguns disseram o seguinte “sim tem relagdo com meu
cotidiano, quando vou ao supermercado eu uso a matematica” ou “é claro que

sim, a matematica esta em tudo, ate mesmo no fato de contar o seu dinheiro”.
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Ao mesmo tempo 35% afirmaram que néo faz parte do seu dia a dia e que néo

tem nenhuma afinidade, outros 3% nao responderam a pergunta.

GRAFICO 6: Assuntos mais ou menos dificil que outro.

3%

Hsim
H n3do

depende do esfor¢o

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Ao apresentar esta pergunta aos alunos, 85% consideram sim alguns
assuntos mais dificeis ou menos dificil que outros. Algumas das afirmacfes
foram do Aluno 13 “porque tem assuntos que eu entendo e outros que eu nao
chego nem perto de entender”; o Aluno 12“as vezes tem alguns assuntos mais
aprofundados que outros em relagdo a muitos calculos”; o Aluno 7 “todos
dificeis porque matemética em si € dificil”; o Aluno 6 “ considero mais dificil por
causa dos caélculos”, ainda sobre a mesma pergunta 14% responderam que
nao existe essa diferenca, Aluno 3 “todos funcionam no mesmo nivel” e outros
3% disseram Aluno 2 “tudo depende do seu esforgo, ou seja, se me esforcar
mais vai ficar facil, agora se ndo me esforgar vai ficar dificil”.

Como exposto no grafico 6, a maioria dos alunos consideram que
existem assuntos mais ou menos dificeis que outros, e isso se da na maioria
das vezes pelas questdes dos conteldos que apresentam mais calculos, pois
os alunos que nao gostam da disciplina raramente gostam de fazer calculos por
mais simples que sejam eles.

E nesse caso que se da a importancia do que foi exposto no gréafico 5,
de relacionar os conteudos matematicos ao dia a dia do aluno, pois o ensino de
matematica apesar de todas as suas aplica¢des praticas, muitas vezes ainda é
ensinado com um grande grau de complexibilidade teodrica quando deveria ser

voltada para a pratica, uma vez que a aprendizagem que ocorre dentro da
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realidade do aluno facilita a sua compreenséo, porque este educando podera
realizar uma avaliacdo critica da utilizacdo da aprendizagem. Com essa
avaliacdo, o aluno pode observar que a aprendizagem pode mudar sua vida e a
sociedade que ele vive e fazendo essa observacéo se tornar um elemento que
podera modificar e abranger o conhecimento de todo o meio social.

Esta nova visdo de ensino e aprendizagem torna a matematica um
elemento que o aluno podera fazer uma relacédo entre acdo-realidade, ou seja,
podera dar significado a aquilo que ele aprende na escola. E isto irA melhorar o
raciocinio légico do aluno. Segundo D’Ambrosio (1986), esse ciclo realidade-
individuo-acao-realidade é afetado pela modificacdo de sua légica interna que
resulta a novas formas de linguagem e codificacdo, tal como codificacdo
matematica, por exemplo. E € nessas técnicas mais avangcadas que o aluno
adquire uma busca maior por motivacdo e interesse, no sentido de adquirir
conhecimento e técnicas da ciéncia matemética estabelecida.

Esta reflexdo torna mais clara a importancia de trabalhar o contetdo
matematico dentro da realidade do aluno porque esse aluno vai pra escola em
busca de um saber que tenha nexo com seu mundo, assim o aprendizado tera

maior influéncia na sociedade.

GRAFICO 7: Concordancia/discordancia na metodologia utilizada pelo

professor para socializar os contetudos.

na maioria das vezes
sim

H na maioria das vezes
nao

4%

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Analisando o grafico exposto de acordo com os dados obtidos que se

referem a metodologia utilizada pelo professor para socializar as aulas, obteve-
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se 0s seguintes resultados: 62% afirmaram concordar com a maneira utilizada
pelo professor, e disseram que essa maneira facilita sua aprendizagem; 24%
afirmaram que isso ocorre na maioria das vezes, ja outros 4% disseram nao
concordar com a maneira que o professor ministra suas aulas e outros 10%
disseram que na maioria das vezes iSSo ndo ocorre.

Percebe-se entdo que para obter uma boa aprendizagem com respeito
a conceitos e procedimentos matematicos € necessario que ocorra também
uma boa metodologia de ensino diante dos alunos que, a todo 0 momento, tem
gue estar sendo estimulado a aprender e a buscar o seu aprendizado de forma
responsavel.

Ao professor caberd mostrar aos alunos que o fato de aprender
matematica esta comprometido com a formacédo de sua cidadania, pois esta
presente nas mais variadas formas do nosso dia-a-dia, o que concorda boa
parte dos alunos. A construcdo do aprendizado matematico s6 acontece se
houver a interacdo do professor com o aluno, tendo o professor a funcédo de
mediador dessa interagdo que tornard mais prazeroso e proveitoso o trabalho.
Por meio de atitudes dos professores capazes de infundir nos alunos a
confiangca na capacidade de aprender matematica, como ja dizia Goncalez

(2000), o sucesso no processo sera facilitado.

GRAFICO 8: percepcéo do ensino de matematica, em relacéo a passagem

do fundamental para o médio

H mais facil
H mais dificil
igual

H n3o responderam

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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A transi¢éo do 9° ano para a 12 série do Ensino Médio € mais uma das
importantes e marcantes passagens que 0s alunos vivenciam durante a
educacao basica. Somados a essa fase, estdo ainda os assuntos pertinentes a
adolescéncia e uma demanda maior por responsabilidades, tornando o
momento mais complexo. O grande impacto € que o Ensino Médio representa
0 ultimo estagio (em uma escola), culturalmente, pelo menos, é estabelecido
dessa forma.

Analisando o grafico apresentado 70% dos entrevistados afirmaram
achar mais dificil no ensino médio, de acordo com a fala do Aluno 2 “percebi
gue muda muito, pois os assuntos do ensino médio sao mais dificeis”; o Aluno
11 expresso que “no ensino fundamental era mais facil”; o Aluno 18 relata que
o0 que “dificulta mais porque é um aprofundamento do que estudamos no
fundamental’. Essas foram algumas das respostas obtidas através do
questionario, 10% disseram que no ensino médio ficou mais facil Aluno 1 “para
mim ficou mais facil, agora eu consigo aprender muito mais do que antes”, 10%
afirmaram que continua igual Aluno 25 “ pra mim é a mesma coisa” e outros
10% néao responderam a devida pergunta.

De acordo com os dados expostos anteriormente, um fato que esta
ligado diretamente ao ensino-aprendizagem € a questdo evolutiva dos
conteudos, que deve ser considerada para se evitar a falta de “base”, muitas
vezes tomada como principal fator a contribuir para as dificuldades ensino-
aprendizagem. Quando o aluno passa de uma série para a seguinte, 0s
conteudos vao se acumulando e se aprofundando e assim necessitam de uma

interligacéo entre eles, ligacdo esta nem sempre realizada.
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GRAFICO 9: Comparac&o entre a matematica do fundamental e a

matematica do médio.

3%

M mais facil
H mais dificil
igual

H ndo responderam

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Assim como no grafico 6 a maioria dos pesquisados afirmaram que
existe assuntos mais ou menos dificeis que outros, eles também afirmaram a
matematica do ensino fundamental € mais facil que a matemética do ensino
médio. E como exposto anteriormente essa dificuldade aumenta ainda mais
guando se fala em graficos, calculos, férmulas, etc.

Analisando a pergunta apresentada no grafico 9, 73% dos alunos
consideram a matematica do ensino médio mais dificil de aprender alguns
afirmaram o seguinte: o Aluno 24 “mais dificil, porque vem as partes de
calculos e os assuntos ficam mais profundos” e “mais dificil porque nunca tinha
visto esses assuntos”; o Aluno 4 “mais dificil porque o0s assuntos sdo mais
complexos”. Dessa forma, 17% consideram mais facilassim como o Aluno 26
“mais facil, pois alguns assuntos ja tinha visto no fundamental” e “ mais facil de
compreender”; ja Aluno 1 “ mais facil pois eu agora consigo aprender mais, me
interessar”. Apenas 7% disseram que € igual “do mesmo jeito, apenas de uma
forma mais ampla e que exige mais dedicacdo do que no fundamental”’ e outros
3% nao responderam.

Os proprios alunos afirmam que “decorar formulas” se torna uma
grande dificuldade para o aprendizado da matematica. Neste ponto os
professores assumindo uma atitude de educador que se preocupa efetivamente
com o aprendizado se preocupardo com a construcado deste pelos alunos, o

que com a participagdo dos educandos no processo evitara o decorar e
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favorecera o entendimento. E de comum acordo entre os professores que
guando o aluno entende o que esta fazendo, assimila com maior facilidade e o
decorar se restringe a utilizacdo automatica da féormula e ndo a decorar sem

motivos conscientes.

GRAFICO 10: a matematica do fundamental ajudou a aprender matematica

no ensino médio?

M sim
H ndo

mais ou menos

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando perguntado aos alunos se a matematica do ensino fundamental
ajudou a aprender mateméatica no ensino médio, 70% dos alunos afirmaram
gue sim e o Aluno 30 relatou que “ajudou, pois sem a ‘base’ ndo entendemos o
mais dificil”; o Aluno 20 “facilitou bastante porque tinha assuntos que eu ja vi no
ensino fundamental”. Ja para 17% dos pesquisados, disseram néo ter facilitado
enguanto outros 13% responderam mais ou menos.

Como exposto anteriormente no grafico8 sobre a travessia do ensino
fundamental para o ensino médio, os resultados nos mostram a importancia de
uma boa “base”. Vé-se, entéo, que o processo de construcdo do conhecimento
nao € simples, ha muitos fatores envolvidos, muitos sentimentos, o que justifica
estudos sobre o ambiente em que trabalhamos, a fim de orientar acbes mais

reais, aplicaveis e que nos trardo maior confianca.

4 CONCLUSAO

Perante o desenvolvimento da pesquisa foi possivel perceber que

diferentes fatores interferem na aprendizagem dos alunos do 1° ano do ensino
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médio da E.E.E.F.M José Américo de Almeida na disciplina de matemaética. E
importante ressaltar que a dificuldade que a maioria dos discentes apresenta
para compreender os contetudos esta relacionada ao préprio desinteresse dos
mesmos em relagdo a disciplina, a falta de conexdo da matematica que se
trabalha na escola com o seu dia-a-dia.

Dessa maneira € de suma importancia a utilizacdo de metodologias de
ensino que venham a satisfazer as necessidades do discente, uma vez que a
instituicdo de ensino é responsavel por sua escolarizacdo. Conforme exposto
nessa pesquisa, apesar de reconhecerem a disciplina como essencial para
ingressar hum curso superior, seguir uma carreira e reconhecer a importancia
da matéria no cotidiano, a grande maioria dos alunos revela nao ter
conhecimento necessério correspondente ao seu nivel escolar.

A Matematica auxilia no processo de constru¢cdo do conhecimento e
consequentemente na aprendizagem, o que a torna indispensavel para o aluno.
Sua dinamica relacionada com o dia-a-dia faz com que haja uma exploracéo
maior na construgcdo de conceitos que aperfeicoam o0 desenvolvimento
cognitivo do aluno.

Lidar com o aprendizado em Matematicase torna complexo a partir do
momento em que ndo sao sanados problemas que advém de muito tempo ou
pelo menos que se trabalhe para a melhoria da qualidade do ensino.
Eimportante que o sistema de ensino esteja adequado & realidade do aluno e
que busquealternativas para desenvolver o cidaddo de forma integral e
participativa.

O trabalho conjunto entre escola, pais, professores e alunos séo
imprescindiveis para que 0s problemas possam ser mais bem tratados e
acompanhados a fim de que se evitem possiveis transtornos. Também é
necessario que o discente compreenda 0S processos matematicos e sua
utilizacdo, de forma que desperte real interesse pela disciplina para que o
trabalho em sala de aula resulte em aprendizagem.

No entanto, a matematica ndo pode ser vista, exclusivamente, como
condi¢do para estudos e trabalhos futuros. E necessario que o ensino desta
disciplina esteja voltado igualmente para a formag¢do do individuo enquanto

cidaddo, que utiliza cada vez mais 0s conceitos matematicos no cotidiano.
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Cabe ao professor a busca por um ensino mais apropriado as necessidades

dos educandos e as cobrancas da sociedade futura.

ABSTRACT:It is noticeable that the discipline of Mathematics is recognized as a barrier for
many students. There are learning difficulties presented by some students and the affinity
shown by others. However, faced with this contradiction, most recognize their value both in the
school context and in society. With this understanding, this work was carried out with the
objective of understanding the reasons that lead the students to present difficulties in the
learning of Mathematics, searching through the reality an analysis of the factors that underlie
the mathematical learning of the students of the 1st year of High School in the School State of
Elementary and Middle School José Américo de Almeida, in the city of Sdo José de Espinharas
(PB). The research developed is of the quanti-qualitative type in which a questionnaire was
applied as an instrument of data collection. As a result, it was possible to observe that there is a
certain lack of interest in the discipline and this fact is the consequence of several obstacles
coming from a traditional educational methodology. Facing this situation, it is possible to affirm
the use by the teacher of new methodologies that arouse the interest of the student can be a
possible way to bring the mathematical contents to the students' daily life and to allow
meaningful learning.

Keywords: Mathematics Teaching. Learning difficulties.High school.
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ANEXO A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO E INFORMACOES GERAIS SOBRE A
PESQUISA

A pesquisa intitulada TRAVESSIAS: NECESSIDADES, DESAFIOS E
PERCEPQ()ES SOBRE A APRENDIZAGEM MATEMATICA POR ALUNOS
DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO tém por objetivo Analisar as dificuldades na
aprendizagem de matematica e faz parte do trabalho de conclusdo da
graduanda Camila Sousa Satiro, sob a orientacdo da professora Nadia Farias
dos Santos.

Vocé é convidado (a) a participar dessa pesquisa e a responder,
voluntariamente, algumas questdes sobre esse tema, em forma de
guestionario. Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos desta pesquisa. Vocé (a) tem total liberdade de, a qualquer
momento, desistir de participar desse projeto, bastando para isso comunicar
sua vontade. Agradecemos antecipadamente vocé sua participacdo. Caso vocé

tenha alguma duvida em relacdo a este estudo ou aos resultados coletados,
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entre em contato com Camila Sousa Satiro pelos nimeros (83) 981164993 ou
pelo e-mail: camilasousauepb@hotmail.com Atenciosamente, a pesquisadora.

( ) aceito participar desta pesquisa.

QUESTIONARIO

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Raca/Cor: ( )Branca ( )Preta( )Parda( ) Amarela( ) Indigena
Idade: ( )13 anos ( )14 anos ( )15Anos ( )16 anos

( )17 anos ( )18 anos ( ) Mais de 18 anos

1- Vocé tem dificuldade para aprender matematica? Justifique sua
resposta.
() Sim () asvezes ( ) Na maioria das vezes ( ) Nao

2- Em relacdo & matemética, vocé considera que ela:
() importante () n&o é importante
( ) deve existirnaescola () nao deveria existir na escola

() Outro. Qual?

Por qué?

3- Como é a sua relagdo com a matematica? Justifique.
( ) tenho afinidade ( ) tenho pouca afinidade () nao tem
afinidade
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4- Alguma vez ja foi reprovado em matematica? Se sim, quantas vezes e
quais os motivos?

5- Os conteudos matematicos que vocé estuda na escola, fazem parte do
seu dia a dia? Tem alguma relacdo com o seu cotidiano ou nao tem
nenhuma relacao? Justifique sua resposta.

6- Vocé considera algum assunto mais dificil ou menos dificil que outro?
Por qué?

7- A metodologia utilizada pelo professor para socializar os conteudos
facilita a sua aprendizagem em matematica?

8- Como vocé percebe o ensino de matematica, em relacdo a passagem
do fundamental para o ensino médio?

9- Vocé considera a matematica do ensino médio mais facil ou mais dificil
de aprender? Por qué?
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10-Vocé acha que a matematica que vocé aprendeu no ensino fundamental
facilitou/ajudou a aprender matematica no ensino médio? Explique sua
resposta.







