uepb

Universidad
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS

JOSE RANIEL RODRIGUES NOVO

TEORIAS DA APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM NO
ENSINO DAS LICENCIATURAS DO CAMPUS VIl DA UEPB

PATOS - PB
DEZEMBRO - 2010



JOSE RANIEL RODRIGUES NOVO

TEORIAS DA APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM NO
ENSINO DAS LICENCIATURAS DO CAMPUS VIl DA UEPB

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Licenciatura Plana em Ciéncias
Exatas da Universidade Estadual da Paraiba,
em cumprimento as exigéncias para obtencgao
do grau de licenciado em Ciéncias Exatas, com
habilitagdo em Fisica.

Orientador: Dr. Pedro Carlos de Assis Junior

PATOS - PB
DEZEMBRO- 2010



NO935t

Novo, Jos¢ Raniel Rodrigues.

Teorias da Aprendizagem: Uma Abordagem no Ensino. José
Raniel Rodrigues Novo. Patos: UEPB, 2010.
43f.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Ciéncias
Exatas, Habilitagdo Fisica) — Universidade Estadual da Paraiba
Orientador: Dr. Pedro Carlos de Assis Junior

1.Ciéncias Exatas 2. Ensino-Aprendizagem I. Titulo
II. Pedro Carlos de Assis Junior
CDD 371.102







JOSE RANIEL RODRIGUES NOVO

TEORIAS DA APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM NO
ENSINO DAS LICENCIATURAS DO CAMPUS VIiI DA UEPB

Aprovada em de de

BANCA EXAMINADORA

Dr. Pedro Carlos de Assis Junior
Orientador

Prof. Valdenes Carvalho Gomes

Examinador

Prof. Francisco Ferreira Dantas Filho

Examinador

PATOS - PB
DEZEMBRO - 2010



Dedicatoria

- A Deus por ter dado sabedoria ao ser humano.
- A Piaget, Vygotsky, Carl Rogers, Ausubel, Novak e a todos os que
desenvolveram ou desenvolvem estudos tao importantes, como o que eles desenvolveram

que contribuem direta ou indiretamente para a educagéo.



“Para mim, a educacao consiste em fazer criadores...”
(Jean Piaget)



AGRADECIMENTOS

- A Deus que me deu forga para vencer os obstaculos, esperanga para seguir em frente,
determinacgao, atitude, capacidade para chegar até aqui, e Por nunca ter me faltado.

- Aos meus pais, José Anténio e Maria José, e, em especial, a minha mée pelo
incentivo e amizade.

- Ao prof. Dr. Pedro Carlos de Assis Junior pela valiosa orientagao.

- A secretaria da coordenagéo do curso de Ciéncias Exatas, Ana Lucia (a aninha) pela
sempre disponibilidade e generosidade, ndo s6 comigo, mas também com todos
discentes e docentes.

- E a todos que contribuiram direto ou indiretamente para o sucesso deste trabalho.



RESUMO

E relativamente comum aos licenciados concluirem seus respectivos cursos de
graduacao sem terem uma nogao completa ou até mesmo incompleta (mas suficiente
para saberem trabalhar em sala de aula seus conteudos, almejando uma aprendizagem
eficaz dos discentes) de, pelo menos, uma das principais teorias da aprendizagem
significativa. Geralmente, eles mencionam superficialmente Piaget ou Vygotsky, mas de
maneira vaga, como se lembrassem apenas do nome do autor da teoria e nao
conseguissem avangar mais profundamente no assunto. Sugerimos uma melhor
compreensao dessas teorias pelos licenciados, dado a importancia delas no processo
de ensino aprendizagem. Citaremos, em especial, algumas das principais teorias
cognitivas da aprendizagem: a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, teoria de
mediacao de Vygotsky, teoria da aprendizagem significante de Carl Rogers, teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel e teoria de educagdo de Novak. Com base
nessas teorias criamos um questionario, previamente elaborado, para os professores
dos cursos de licenciatura do Campus VII da UEPB, em particular, para aqueles que
tém algum projeto voltado para a area de ensino, com o objetivo de identificar o grau de
envolvimento com as teorias da aprendizagem. Fez-se uma analise das respostas dos
professores a essequestionario, buscando alguma referéncia, citagdo ou mengéao a,
pelo menos, uma das teorias cognitivas. Esperamos, com esse trabalho, abrir um
precedente, nos cursos de licenciatura em Ciéncias Exatas e licenciatura em
Computagéo do Campus VIl da UEPB, para a importancia dessas teorias cognitivas no

processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Teorias Cognitivas, Licenciaturas,Ensino - Aprendizagem.



ABSTRACT

It is relatively common to graduates completing their undergraduate courses without
having a complete understanding or even incomplete (but enough to know to work in
their classroom content, targeting effective learning of students) of at least one of the
main theories of meaningful learning. Usually, they cite Piaget or Vygotsky superficially,
but in a vague way, as if they remember only the name of the author's theory and they
could not move deeper into the subject. We suggest a better understanding of these
theories by licensees, given their importance in teaching and learning process. We will
mention in particular some of the major cognitive theories of learning: cognitive
development theory of Piaget, Vygotsky's theory of mediation, significant learning theory
of Carl Rogers, meaningful learning theory of Ausubel and Novak's theory of education.
Based on these theories have created a questionnaire previously developed for
teachers of undergraduate programs of the Campus VII of UEPB, particularly for those
who have some project for the area of education, with the aim of identifying the degree
of involvement with learning theories. There was an analysis of teachers' responses to
these questionnaires, searching for some reference, quote or mention of at least one of
cognitive theories. Hopefully, with this work set a precedent in graduate courses in
Mathematical Sciences degree in Computer and the Campus VII of UEPB, the
importance of these cognitive theories in the teaching-learning process.

Keywords: CognitiveTheory, Undergraduate, Teaching Learning.
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Capitulo |

1. Introducgao

Atualmente as teorias cognitivas s@o, geralmente, trabalhadas superficialmente
nos cursos de Licenciatura. Muitas vezes, ndo sdo nem abordadas nas licenciaturas e
nem se tornam referenciais tedricos de projetos educacionais desenvolvidos nelas.
Talvez, pelo fato de os professores ndo as dominarem plenamente, ou por, justamente,
nao terem sido abordadas durante a sua formacéo pedagdgica.

Consequentemente os licenciados saem da Universidade com pouco
embasamento tedrico para planejarem suas atividades educativas, fazendo-se refletir
esta deficiéncia, principalmente no decorrer de sua carreira profissional. Na maioria das
vezes, os docentes inconscientemente seguem uma das teorias significativas e néo
permitem novas formas de aprendizagem que busquem inserir aqueles discentes que
ndo conseguem acompanhar determinados conteudos, ocasionando problemas
inumeraveis em sala de aula, como: desinteresse pelas aulas, pouca atengdo aos
conteudos, aversao ao docente, desentendimento entre docentes e discentes, etc.

Muitas vezes, eles se deparam, também, com situagcbes complexas ou
especificas, tipicas do oficio da docéncia que demandam uma decisdo politicamente
correta, que nem sempre os docentes aprenderam no seu curso de licenciatura.

Nesse sentido, Benetti e Ramos afirmam que:

A docéncia € um oficio complexo, no qual coexistem situagcdes de
regularidades e de contingéncias. Existem momentos que se repetem em
diferentes situagdes de ensino- aprendizagem. Por exemplo, quando
ocorre em uma instituicdo formal, no caso a escola, dentro de uma sala de
aula com um determinado numero de alunos, com uma seqiéncia de
conteudos e etc.,, contudo a atividade didatica também apresenta
momentos de incerteza, de instabilidade, nos quais o professor precisa
tomar decisées, fazer julgamentos, escolher entre um procedimento e
outro. Essas decisbes fogem da racionalidade técnica, da simples
aplicacdo de regras e por isso o docente precisa mobilizar diferentes
conhecimentos, modificando-o0s, se necessario, para que possa dar conta
de situagdes particulares.(BENETTI E RAMOS, 2009, p.6)



12

Tendo em vista essa problematica, mencionamos neste trabalho as seguintes
teorias cognitivas da aprendizagem: a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget,
teoria de mediagédo de Vygotsky, teoria da aprendizagem significante de Carl Rogers,
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel e teoria de educagao de Novak.

As teorias cognitivas de aprendizagem podem contribuir de forma significativa
com o, entdo, processo de ensino-aprendizagem, fornecendo aos docentes, como
referencial tedrico, apoio para organizarem seu ensino, seus projetos voltados para o
ensino e nas suas propostas para intervir na educacéo.

Por intervengdo, em educacgdo, entendo “uma agdo pedagogica que traga
contribuicbes para que o discente encontre possibilidades de atingir um objetivo
determinado, ou seja, uma aprendizagem com significado”(JANUARIO, 2008, p.8).

Logo, essas teorias cognitivas integram um corpo de conhecimento fundamental
para a formagdo do docente e que, portanto, precisam estar presentes em todas as
licenciaturas, seja como constituinte da ementa de uma componente curricular, seja
como referéncia de projetos, artigos e seminarios voltados para o ensino. Ou seja, as

teorias de aprendizagem devem constituir a alma das licenciaturas.
1.2 Objetivo Geral

De maneira geral este trabalho objetiva analisar os projetos voltados para a area
de ensino que foram ou estdo sendo desenvolvidos no campus VIl da UEPB, em busca
de referéncia, citagdo ou mengao de pelo menos uma das seguintes teorias: Teoria do
Desenvolvimento Cognitivo de Piaget, Teoria de Mediagdo de Vygotsky, Teoria da
Aprendizagem Significante de Carl Rogers, Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel e Teoria de Educacdo de Novak. Tendo em vista a relevancia dessas teorias
no momento de planejar um conteudo, trabalho ou projeto para os discentes, almejando

uma aprendizagem eficaz por parte destes.
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1.2 Objetivos especificos

e Pesquisar as teorias cognitivas de Piaget, Vygotsky, Carl Rogers, Ausubel
e Novak;

e Fazer uma sintese, contendo as principais caracteristicas das teorias
cognitivas anteriormente citadas;

e Elaborar instrumentos de pesquisa com questdes relativas a essas teorias
cognitivas;

e Solicitar aos professores do campus VII da UEPB, que desenvolveram ou
desenvolvem algum projeto voltado para a area de ensino, que
respondam a esse instrumento de pesquisa;

o Verificar se os projetos analisados fazem alguma referéncia as teorias em
questao;

o Refletir sobre a pratica pedagogica dos projetos analisados;

No capitulo Il, descrevemos as teorias cognitivas da aprendizagem que
compdema fundamentagao teorica deste trabalho. No entanto, optamos por fazer uma
sintese de cada uma, onde nos preocupamos com 0S seus principais tragas peculiares
e direcionandos a sala de aula, para entender como se d4, nesta, o aprendizado do
aluno e o papel do docente para promover este aprendizado.

Expomos, no capitulo Ill, a metodologia adotada para realizagdo do presente
trabalho. Especificamos suas etapas, o instrumento utilizado, bem como os materiais
bibliograficos usados na pesquisa das teorias cognitivas de aprendizagem que
discutimos neste trabalho.

No capitulo IV, apresentamos os resultados de nossa pesquisa, onde se fez uma
breve discussdo dos mesmos. Em seguida, fizemos uma discussédo geral acerca dos
resultados e do tema trabalhado.

Finalizamos o trabalho no capitulo V, com as conclusbes, onde se destacou os
principais pontos do TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso) e foram feitas sugestdes —
com base nos resultados da pesquisa feita com os docentes que desenvolvem projetos
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voltados para o ensino do campus VIl da UEPB, e na relevancia do tema proposto —
para as licenciaturas desse campus e para todos os cursos superiores voltados para a

area se ensino.
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Capitulo I

2. Fundamentacgao Teérica

Neste capitulo descrevemos, de forma resumida e objetiva, as teorias de
aprendizagem mencionadas no capitulo anterior, as quais integram a fundamentagao
tedrica de nosso trabalho.N&o as abordaremos na integra, mas faremos uma sintese de
cada, onde destacaremos suas principais caracteristicas.

Fizemos, também, uma analise ao final de cada sintese da teoria em questédo
com o ensino atual, almejando salientar como, geralmente, a metodologia atual esta
distante dos métodos educacionais compreendidos nas teorias da aprendizagem que
apresentamos neste trabalho.

2.1 Teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget

Piaget € um dos principais representantes do cognitivismo. Sua teoria, apesar
de ter abordado também outros aspectos (mais especificamente o desenvolvimento

humano), contribuiu e tem contribuido significativamente com os métodos educacionais.

O sistema de Piaget é, sem sombra de duvida, cognitivo: sua
preocupacao recorrente é a representacdo mental. Também é uma
teoria desenvolvimentista: volta-se para os processos pelos quais as
criangas alcangam compreensdo progressivamente mais avangada do
seu ambiente e de si proprias (LEFRANCOIS, 2008, p. 241).

Em seu trabalho Piaget descreve, cuidadosamente, os estagios de
desenvolvimento cognitivo das pessoas. Essencialmente, esses estagios ou periodos
sao0: sensoério-motor, pré-operacional, operacional-concreto e operacional-formal.

Cada estagio pode ser descrito pelas principais caracteristicas identificadoras
das criangas naquele determinado estagio e pela aprendizagem que ocorre antes da
transicao para o proximo estagio (LEFRANCOIS, 2008, p. 241). A seguir, apresentamos
uma tabela com o resumo desses estagios, bem como suas caracteristicas principais e

a idade aproximada em que tais estagios ocorrem.
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Tabela 01: Resumo dos estagios de desenvolvimento cognitivo de Piaget

Estagio Idade Caracteristicas principais
aproximada
Sensorio- 0-2 anos Auséncia de linguagem e de pensamento nos estagios
motor iniciais;
Pré- 2-7 anos
operacional
Compreensado incompleta das coisas; (por exemplo,
Preconceitual 2.4 anos para as criangas todos os animais, nessa fase, sdo
“au-au”. Raciocinio transdutivo (do particular para o
particular).
B Raciocinio com base na percepgdo; pensamento mais
Intuitivo 4-7 . ~ L . .
-/ anos organizado em relagdo ao estagio anterior, com mais
capacidade de faze distingao.
Operacional- 7-12 anos O pensamento da crianga esta limitado aquilo que é
concreto concreto. No entanto, € mais organizado e com regras.
Operacional- 12 anos em | Nesse periodo o individuo vence a barreira do que €
formal diante essencialmente concreto ou real e passa a raciocinar

também com suposigées ou hipdteses, ou seja, ocorre

0 pensamento mais completo, mais formal.

Deve-se salientar que cada estagio € uma etapa importante para o estagio
sucessor. Para MOREIRA,

‘cada periodo tem as -caracteristicas predominantes anteriormente

descritas;

predominantemente,

individuos na faixa etaria correspondente apresentam,

comportamentos  consistentes com  essas
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caracteristicas. Tais individuos podem, no entanto, ocasionalmente,
comporta-se de maneira correspondente a periodos anteriores.
(comportamentos tipicos de periodos posteriores sdo raramente
apresentados). Por outro lado, a ordem dos periodos € invariavel, embora
possam ser observadas diferengas na idade em que as criangas atingem
cada periodo. O importante é a sucessdo de periodos pelos quais o
individuo necessariamente passa até chegar ao pensamento formal, ndo
as idades cronoldgicas em que isso acontece” (MOREIRA, 1999, pag. 99).

Para Piaget, assimilagdo e acomodagao sdo os processos que tornam possivel
a adaptagéao do individuo ao ambiente. Assimilagao significa responder a uma situagao
fazendo uso do conhecimento prévio (daquilo que o individuo ja sabe). Acomodacgao é o
processo inverso da assimilagdo. Ocorre quando o individuo ndo consegue assimilar a
situagdo. Ocasionando uma mudanga de comportamento em resposta a demandas do

ambiente. No entanto,

‘ndo ha acomodacdo sem assimilagdo, pois acomodagdo € a
reestruturagdo da assimilagdo. O equilibrio entre assimilacdo e
acomodacgao é a adaptacdo a situagcdo. Experiéncias acomodadas dao
origem, posteriormente, a novos esquemas de assimilagdo e um novo
estado de equilibrio é atingido (MOREIRA, 1999, pag. 100).

Piaget atribui, a interacdo social, papel fundamental para o desenvolvimento
humano. Segundo ele, é por meio dela que as criangas tornam-se conscientes do
pensamento alheio, resultando na elaboragao de idéias sobre as coisas, as pessoas e
sobre si mesma.

Em face de sua importancia educacional, a teoria de Piaget, esta encaixada em
um conjunto de teorias que levaram ao que € hoje chamado de construtivismo.

A perspectiva construtivista concebe o aprendiz como o sujeito protagonista do
seu proprio processo de aprendizagem. Ou seja, a ele é dado o papel central e ativo na
construcdo de seu conhecimento. Ao professor cabe propiciar a situacdo adequada
para que esse conhecimento se realize. Essa situagao deve estar baseada na interagcéao
social, ou seja, na interacao professor-aluno e aluno-aluno.

Portanto, para o processo de ensino-aprendizagem em consonéncia com o
pensamento de Piaget, entendemos que os professores sdo concebidos como os

mentores e facilitadores da aprendizagem. Cabendo aos mesmos tomar conhecimento
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previamente da realidade dos discentes e ministrar o conteudo a ser trabalhado em
cima dessa realidade.

2.2 Teoria da mediacao de Vygotsky

Assim como Piaget, Vygotsky também se preocupa com a construgdo do
significado; sendo, desse modo, sua teoria citada como exemplo de construtivismo.

No entanto, diferentemente de Piaget, Vygotsky tem outra visdo de como se da
a construcao do significado pelo individuo. Segundo MOREIRA,

“...Vygotsky focaliza os mecanismos por meio dos quais se da o
desenvolvimento cognitivo, ndo produtos do tipo estagios de
desenvolvimento como propbée Piaget e Bruner. Para ele, tais
mecanismos sao de origem e natureza sociais, e peculiares ao ser
humano (Garton, 1992, p. 87). Alids, a asser¢cdo de que 0s processos
mentais superiores do individuo tem origem em processos sociais € um
dos pilares da teoria de Vygotsky” (MOREIRA, 1999, p. 109).

Ou seja, para Vygotsky, a interagéo social € o principal fator influenciando na
aprendizagem. Ele concebe essa interagdo social como a interagdo do individuo com a
cultura, ou seja, com aquilo que as pessoas usam, com seus costumes, valores e etc. O
mesmo garante que essa cultura exerce um forte poder sobre cada um de nés. Dentre
outras coisas, ela nos diz que competéncias sdo necessarias para nos adaptarmos ao
mundo.

Vygotsky atribui a cultura e mais especificamente a sua principal invencéo, a
linguagem, o meio que torna possivel o funcionamento mental superior. E através dela
que conseguimos, nos seres humanos, ser superiores aos demais animais.

Em boa parte de seu trabalho, Vygotsky se dedicou a relagdo
aprendiz/professor ou entre pais e criangas. Decorrendo dai, em sua teoria o termo de

zona de desenvolvimento proximal que ele define como

“..a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do
individuo, tal como medido pela capacidade de resolver problemas
independentemente, e seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como
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medido através da solugédo de problemas sob orientagdo (de um adulto,
no caso de uma crianga) ou em colaboragao de companheiros mais
capazes” (MOREIRA, 1999, p. 116)

As implicag6es educacionais da teoria de Vygotsky estdo ligadas a essa zona
de desenvolvimento proximal. Ele afirma que ao se propor atividades com fins
educacionais para as criangas, devem-se observar essa zona. Essas atividades, no
entanto, ndo devem ser tdo faceis que ndo exijjam esforgo para realiza-las
corretamente, e nem tao de dificeis a ponto que as criangas ndao consigam realiza-las
mesmo com ajuda de outro.

Portanto, um plano educacional que observe a proposta de Vygotsky deve estar
estruturado sobre a interagdo aprendiz/professor, salientando o papel do professor de

adiantar o desenvolvimento potencial de seu aluno.
2.3) Teoria da Aprendizagem Significante de Carl Rogers

A teoria da aprendizagem significante de Rogers para ser mais bem
compreendida como uma teoria de ensino e aprendizagem: sugerimos de antemé&o,
uma abordagem geral aos trés tipos gerais de aprendizagem, a cognitiva, a afetiva e a
psicomotora; e aos trés tipos gerais de abordagens ao ensino: comportamentalista,
cognitivista e humanistica.

A aprendizagem cognitiva se refere a aquisicdo e armazenamento organizado
de informagdes na mente do ser que aprende; ja a aprendizagem afetiva € aquela
adquirida por experiéncias sentimentais como alegria, sofrimento, dor tristeza e etc.; e a
aprendizagem psicomotora esta relacionada com treino, pratica, atividades fisicas, etc.

A abordagem comportamentalista ao ensino preocupa-se principalmente com
elementos observaveis e mensuraveis do comportamento do aprendiz, como estimulos
e respostas; ja a abordagem cognitivista preocupa-se com eventos intelectuais do
individuo, como tomada de decisdo, pensamento, imaginacao, etc.; a abordagem
humanistica, por outro lado, vé o aluno como pessoa, livre para tomar decisdes e

buscar a auto-realizagdo (o crescimento pessoal).
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Uma vez feita essa abordagem ao ensino e a aprendizagem, podemos dizer
que em uma abordagem geral ao ensino-aprendizagem a proposta de Rogers é
basicamente humanistica. Ou seja, para ele, o aluno deve buscar o conhecimento como

forma de crescimento pessoal e manutencao de si mesmo. Alias,

“a propensédo do homem para crescer em uma diregdo que engrandega
a sua existéncia € uma premissa basica da psicologia rogeriana. Ele
acredita que o organismo humano tende, inerentemente, & manutencao
de si mesmo e a procura do engrandecimento; ou seja, 0 organismo
tende a auto-realizagdo. O homem ¢é intrinsecamente bom e orientado
para o crescimento: sob condigdes favoraveis, ndo ameacadoras,
procurara desenvolver suas potencialidades ao maximo. E nesse sentido
que a psicologia rogeriana €& humanistica; ela €& também
fenomenoldgica, no sentido de que, para compreender o comportamento
de um individuo, € importante entender como ele percebe a realidade”
((MOREIRA, 1999, pag. 141)

Para Rogers o objetivo maior da educacéo é a facilitagdo da aprendizagem. Em
seu trabalho, descreve uma série de principios de aprendizagem, para 0s quais nao
detalharemos nesta sintese, mas apresentaremos resumidamente, a seguir, inspirados
neles, alguns pontos importantes a serem observados ao se planejar um ensino em
consonancia com a proposta rogeriana:

v O aluno tem um desejo natural de aprender;

4 O conteudo é relevante para o discente, quando esta em harmonia com
seus objetivos;

4 O aluno que sente dificuldade ndo deve ser exposto ao grupo maior;

4 A escola deve prové um ambiente de apoio e compreensdo ao aluno, ndo
atribuindo notas e incentivando a auto-realizagdo do mesmo;

4 Problemas praticos sdo mais eficazes para promover a aprendizagem;

v Autocritica e auto-avaliacdo s&o essenciais para ajudar o aluno a ser:
independente, criativo e autoconfiante;

4 A escola nao deve ensinar tudo, mas, principalmente, ensinar ao aluno
aprender a aprender.

Com relagédo a postura do professor, Rogers entende que o mesmo deve ser
uma pessoa auténtica, abandonando aquela posicao de ser o “professor” e, inserir-se
no evento educacional como um facilitador da aprendizagem. Segundo ele, o facilitador
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da aprendizagem deve ter uma estima pelo aluno, aceitando este como uma pessoa
separada, tendo seus proprios méritos e que, portanto merece confianga; ele deve

também ser capaz de compreender como o aluno reage interiormente.

Essas sao as qualidades atitudinais que, quando apresentadas pelo
professor, facilitam a aprendizagem vivencial e auto-iniciada, aumentam
a probabilidade de aprendizagem significante. Entretanto, ha ainda mais
um requisito: o aluno, de alguma forma, deve perceber que o professor
apresenta, de fato, estas qualidades. O aluno, durante tantas vezes, e
por tanto tempo, se deparou com professores de "fachada" que, ao
encontrar um professor "verdadeiro", tendera a mostrar-se desconfiado e
podera ndo perceber sua autenticidade (MOREIRA, 1999, pag. 147).

Notamos, portanto que a proposta de Carl Rogers nos leva para um processo
educativo completamente diferente do que temos hoje que geralmente é centrado no
professor e no conteudo, autoritario e ameacgador. Ou seja, para ele, o ensino precisa
ser centrado no aprendiz que, em condigGes favoraveis, buscara o conhecimento. Ao
professor, neste contexto, é atribuido o papel de facilitador da aprendizagem.

2.4 O processo de aprendizagem segundo a teoria de David

Ausubel

O processo de aprendizagem progrediu bastante com o conceito de
aprendizagem significativa, defendido por Ausubel.

Antes de adentrarmos a teoria, faz-se necessario definir, basicamente, os
seguintes conceitos:

Estrutura cognitiva: Para Moreira e Masini (1982), “conceito total e
organizacional das idéias de um dado individuo; ou, no contexto da aprendizagem de
uma matéria de ensino, o conteudo e organizagédo de suas idéias numa area particular
de conhecimentos.”

Subsunc¢or: segundo Moreira e Masini (1982), “idéia (conceito ou proposi¢ao)
mais ampla, que funciona como subordinador de outros conceitos na estrutura cognitiva

e como ancoradouro no processo de assimilagéo”.
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Com posse desses significados, passemos a teoria defendida por Ausubel, que
tem como foco a aprendizagem significativa.

Segundo Moreira e Masini,

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma
nova informagao se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimentos do individuo. Ou seja, neste processo a nova informagéo
interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel
define como conceitos subsungores ou, simplesmente, subsuncgores
(subsumers), existentes na estrutura cognitiva do individuo. A
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagdo ancora-se
em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem
aprende (MOREIRA E MASINI, 1982, p.7).

Portanto, para que ocorra em um individuo a aprendizagem significativa de um
determinado conteudo é necessaria que preexista, em sua mente, alguma informagao
(subsuncor) sobre aquele conteudo que sirva de ancora para o novo material e que
possa interagir com o mesmo. Dessa interagdo resultara o conceito diferenciado e o
proprio subsungor modificado, ficando mais elaborado e inclusivo e, desse modo, capaz
de servir de subsungor para novas informagdes relativas ao conteudo.

E, se porventura o individuo nao possuir os subsuncores? Como ocorrera a
aprendizagem significativa nesse caso?

Nesse caso, Ausubel argumenta que a aprendizagem se da por um processo
de aprendizagem mecanica, que ocorre quando o individuo ndo relaciona ou relaciona
muito pouco a nova informagdo com o conteudo ou conceitos disponiveis na estrutura
cognitiva. Isso, geralmente, acontece com pessoas quando se deparam, no seu
cotidiano, com questbes totalmente novas para elas e, também, talvez mais
regularmente com os alunos quando recebem conceitos, proposi¢des, postulados,
teoremas e etc. totalmente novos para eles.

Na concepgao de Ausubel, nesses casos, a aprendizagem mecanica € sempre
necessaria e passara a ser significativa, apés a assimilagdo da nova informagao pelo
individuo ou pelo aluno. Como forma de agilizar esse processo, Ausubel recomenda a

utilizagdo de organizadores prévios.

...Organizadores prévios sdo materiais introdutorios apresentados antes
do préprio material a ser aprendido. A principal fungdo do organizador
prévio € a de servir de ponte entre 0 que o aprendiz ja sabe e o que ele
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deve saber, a fim de que o material possa ser aprendido de forma
significativa. Ou seja, os organizadores prévios sao Uteis para facilitar a
aprendizagem na medida em funcionam como “pontes cognitivas”
(MOREIRA E MASINI, 1982, p. 11-12).
Com essa fungéo, os organizadores prévios podem ser, amplamente, utilizados
em sala de aula pelos professores, a fim de que seus alunos tenham conceitos para
ancorar e interagir com as novas informagbées e, que portanto, resulte numa

compreenséo significativa das novas informagdes. Entretanto,

Os organizadores sao mais eficientes quando apresentados no inicio das
tarefas de aprendizagem, do que quando introduzidos simultaneamente
com o material aprendido, pois dessa forma suas propriedades
integrativas ficam salientadas. Para serem Uuteis, porém, precisam ser
formuladas em termos familiares ao aluno, para que possam ser
aprendidos, e devem contar com uma boa organizagdo do material de
aprendizagem para terem valor de ordem pedagdgica (MOREIRA E
MASINI, 1982, p.13).

A aprendizagem significativa para ser concretizada em sala de aula, segundo
Ausubel é necessario que:

»0O material a ser aprendido seja potencialmente significativo para o
educando, ou seja, relacionavel a sua estrutura cognitiva;

» O aprendiz manifeste uma disposi¢ao para aprender;

» Exista um conteudo (subsungor) minimo, porém suficiente na estrutura
cognitiva do educando capaz de servir de ponto de ancoragem para o novo
material. Caso esse conteudo seja insuficiente, cabe ao professor identificar os
organizadores prévios necessarios e disponibiliza-los para que eles possam
fazer todas as relagbes necessarias a compreensao dos novos conceitos ou
proposicoes.

Fica, portanto explicito que, para Ausubel, ao buscar-se uma aprendizagem
significativa em sala de aula é imprescindivel para o professor considerar o mundo
onde o aluno se situa. Ou seja, o professor deve subordinar seu método de ensino, ao
espago do aluno, as suas concepgdes, conceitos, informagdes e etc., valorizando,

desse modo, a estrutura cognitiva do educando.
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2.5 Teoria de Educacao de Novak

Novak buscou, em sua teoria, aperfeicoar a teoria de aprendizagem significativa
de Ausubel. Em seu trabalho considera ndo s6 o aspecto cognitivo, mas também, o
afetivo e psicomotor, como fatores determinantes na educagdo. Ampliando, desse
modo, a visdo de Ausubel que se preocupou mais especificamente com o lado cognitivo
do individuo. Alias,

“a premissa basica da teoria de Novak éque os seres humanos fazem
trés coisas: pensam, sentem e atuam (fazem). Uma teoria de educacgao,
segundo ele, deve considerar cada um destes elementos e ajudar a
explicar como se podemelhorar as maneiras por meio das quais os
seres. humanos pensam, sentem e atuam (fazem). Qualquer evento
educativo é, de acordo com Novak, uma acao para trocar significados
(pensar) e sentimentos entre o aprendiz e o professor” (MOREIRA,
1999, pag. 168)

Em seu trabalho Novak cita os elementos basicos que todo e qualquer evento
educativo apresenta, que segundo ele sdo: aprendiz, professor, conhecimento, contexto

e avaliagao. Ou seja,

de alguma maneira, em um evento educacional, um ser humano adquire
um conhecimento, em um certo contexto, interagindo com um professor
(ou com algo que o substitua). A avaliagéo encaixa ai porque, muito do
que acontece no processo ensino - aprendizagem - conhecimento -
contexto depende da avaliagdo ou, como propdée Novak, muito do que
acontece na vida das pessoas depende da avaliagdo (MOREIRA, 1999,
pag. 168).

Concebendo-se, que a avaliagdo da aprendizagem do aluno deve procurar
evidéncias de aprendizagem significativa e que o professor também deve se avaliar,
principalmente nos quesitos metodologia de trabalho e o seu desempenho em sala de
aula. A avaliagao deve ser feita também do conhecimento e do contexto. A avaliagado do
conhecimento deve ser feita em relagdo ao grau de significancia para os alunos; ja
avaliagao do contexto em relagéo ao efeito de sua influéncia para a aprendizagem do
aluno.
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Em sua teoria, Novak considera que um evento educativo € mais do que uma
troca de significados entre professor e aluno, é, sobretudo, uma troca de significados e

sentimentos entre ambos.

... Ou seja, um evento educativo é também acompanhado de uma
experiéncia afetiva. Alias, uma das condicbes para aprendizagem
Significativa segundo Ausubel e Novak, é que o aprendiz apresente uma
predisposicdo para aprender (a outra € que o material de aprendizagem
seja potencialmente significativo). Essa predisposicao esta intimamente
relacionada com a experiéncia afetiva que o aprendiz tem no evento
educativo. A hipétese de Novak é que a experiéncia afetiva é positiva e
intelectualmente construtiva quando o aprendiz tem ganhosem
compreensao; reciprocamente, a sensacgao afetiva é negativa e gera
sentimentos de inadequacao quando o aprendiz ndo sente que esta
aprendendo o novo conhecimento, ou a nova experiéncia de
aprendizagem (MOREIRA, 1999, p. 170-171).

Compreendemos, portanto que, um processo educativo consistente com
proposta de Novak, deve ser planejado de forma a facilitar a aprendizagem significativa
e que, também ofereca oportunidades em que o aluno vivencie experiéncias afetivas
positivas. A avaliagdo deve sempre ocorrer e abranger todos os elementos diretos ou

indiretamente envolvidos nesse processo educativo.
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Capitulo Il

3. Metodologia

A atividade consistiu em fazer uma analise e diagndstico dos projetos que estao
ou foram desenvolvidos no campus VIl da UEPB, com o propésito de investigar a
aplicagao e o0 uso nesses projetos das principais teorias de aprendizagem, em especial,
Teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, Teoria de Mediagdo de Vygotsky,
Teoria da Aprendizagem Significante de Carl Rogers, Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel e Teoria de Educagdo de Novak. Compreendemos que o
estudo das teorias citadas € relevante e precisa ser repensado pelos cursos de
Licenciaturas, tendo em vista o aprimoramento e o aprofundamento de tais teorias
cognitivas ao curriculo dos cursos de Licenciatura. O trabalho foi desenvolvido em 5
(cinco) etapas. Na primeira etapa, foram feitas pesquisas a respeito das teorias
anteriormente citadas, tendo como fontes de pesquisas os livros: “aprendizagem
significativa (A Teoria de Ausubel)” de Marco A. Moreira e Elcie F. SalzanoMasini,
“teorias de aprendizagem” do professor Marco A. Moreira e os textos de apoio ao
professor de fisica“teorias construtivistas” dos professores Marco A. Moreira e Fernanda

Ostermann. Além de consultas a Wikipédia, disponivel em: www.wikipédia.com.br. Na

segunda etapa, foram feitas sinteses das teorias pesquisadas. Nessas sinteses foram
colocados apenas os termos essenciais das teorias e necessarios aos objetivos do
presente trabalho. A terceira etapa consistiu na elaboragcdo, desenvolvimento e
aplicagéo de um questionario e de uma conversa informal com os professores (sujeitos
participantes do estudo) que desenvolveram ou desenvolvem projetos voltados para a
area de ensino, para verificar se os referidos professores tém conhecimento e se
utilizam as teorias mencionadas em seu (s) projeto (s). Na quarta etapa, fez-se uma
analise dos dados do questionario e da conversa informal realizada com estes
professores. A quinta e ultima etapa, consiste na defesa do presente trabalho. A seguir,

especificaremos mais essas etapas.



27

3. Abordagem Teoérica Sobre as Teorias de Aprendizagem

Essa atividade consistiu na busca e leitura de livros, textos, artigos e outras
referéncias que nos deram apoio para construgdo e desenvolvimento das sinteses das
teorias de aprendizagem que compdéem o capitulo Il do presente trabalho. Foram
consultadas diversas obras, mas tivemos como referéncias principais, os seguintes
materiais: o livro “aprendizagem significativa (A Teoria de Ausubel)” de Marco A.
Moreira e Elcie F. SalzanoMasini; o livro “teorias de aprendizagem” do professor Marco
A. Moreira e os textos de apoio ao professor de fisica“teorias construtivistas” dos
professores Marco A. Moreira e Fernanda Ostermann. Porém, devido a complexidade
das teorias de aprendizagem em estudo e a necessidade, muitas vezes frequentes, de
obras que contribuissem para uma contribuicdo melhor de tais teorias, foram feitas
também consultas as seguintes obras: “psicologia educacional” de Ausubel, Novak e
Hanesian; “teorias da aprendizagem” deGuy R. Lefrangois; “A theoryofeducationde
Novak,traducdo de M. A. Moreira- uma Teoria de Educacao;“Aprendendo a
Aprender’de Novak e Gowin; “O nascimento da inteligéncia na crianga” de
Piaget;“Freedollltolearll” de Rogers; “Liberdade para aprender” de Rogers;“Tornar-se
pessoa” de Rogers;“A construgdo do pensamento e da linguagem” de Vygotsky,
Tradugdo de Paulo Bezerra; “A formacao social da mente: O desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores’de Vygotsky, Traducdo de José Cipolla Neto,
e“Pensamento e linguagem” de Vygotsky.

3.2 Construcao e Desenvolvimento das Sinteses

As teorias de aprendizagem em questdo sdo essenciais a este trabalho, porém
ndo descreveremos, detalhadamente, todos os termos que integram cada uma.
Preocupar-nos-emos, particularmente, em fazer uma sintese de cada uma, contendo os
termos principais e necessarios aos objetivos do presente trabalho. Essas sinteses
serdo desenvolvidas, tendo como foco a educagéo, onde a direcionaremos a sala de

aula, a escola, ao processo de ensino-aprendizagem.
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3.3 O Questionario e a Conversa Informal

Essa etapa consistiu na elaboragdo, desenvolvimento e aplicagdo de um
questionario e de uma conversa informal com os professores (sujeitos participantes do
estudo). O questionario foi estruturado com as seguintes indagagoes, (ver anexo).

Optamos por questdoes abertas, para que durante a entrevista surjam novos
questionamentos, que possam contribuir com a conversa informal, que deve acontecer

durante a mesma.

3.4 Analises dos Dados do Questionario e da Conversa

Informal

A analise dos dados do questionario respondido pelos docentes participantes da
pesquisa esta disposta no capitulo 4 desse trabalho. Alguns dados importantes,
informados por eles, serdo apresentados em grafico para possibilitar uma compreensao
mais facil e rapida por quem for avalia-los depois; ja na apuracao dos dados obtidos
com a conversa informal com esses professores, ndo fomos tao rigorosos, pois o que
interessa nessa fase € saber: até que ponto os docentes dominavam as teorias da

aprendizagem e se, as usavam em seus projetos.
3.5 Divulgacoes nos Meios de Comunicagao

A etapa final deste trabalho consiste na divulgagdo do mesmo em eventos
cientificos em educacao, e em sua defesa pelo autor - como trabalho de conclusao de
curso (TCC), do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas (Campus VIl - UEPB). Este
trabalho foi apresentado na Il Mostra de Iniciagdo Cientifica e Extensdo (Il MCE), na
modalidade de apresentacao oral, realizada no campus VIl da UEPB, na cidade de
Patos - Paraiba. O TCC ficara na biblioteca do Campus — VII da UEPB e podera ser
acessado por qualquer discente do curso de Ciéncias Exatas, bem como, por quaisquer

outros discentes de outros cursos. Espera-se com a divulgagdo chamar a atengao dos
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cursos de licenciatura para a importédncia do dominio, pelos futuros docentes, das
teorias aqui mencionadas e abrir um precedente para que futuros projetos, com essa

tematica, surjam.
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Capitulo IV

4. Resultados

Os instrumentos de coleta de dados (questionario, mesa redonda, eventos e
conversas informais) possibilitaram uma visdo mais ampla de como véem e estdo
sendo usadas, nos cursos de licenciatura em Ciéncias Exatas e licenciatura em
computacdo do campus VIl da UEPB, as teorias de aprendizagem citadas neste
trabalho.

Com relagdo ao questionario, as respostas a primeira questdo do mesmo, que
indagava aos professores se eles conheciam alguma das teorias de aprendizagem,
indicam que eles tém conhecimento de alguma das teorias de aprendizagem, alguns
citaram em particular outras teorias, como pode ser mais bem analisado na tabela

abaixo:

Numa mostra de 06 professoresdas licenciaturas do campus VII da UEPB,tivemos o
seguinte resultado:

Tabela-02. Outras teorias de aprendizagem citadas pelos professores
consultados

TEORIAS PORCENTAGEM CITADA
Teoria da transposigao didatica 50%
Teoria dos obstaculos epistemoldgicos 16,66%
Teoria da autodeterminacéo 16,66%

A segunda questdo que os indagava se conheciam, em particular, alguma das
teorias mencionadas neste trabalho, os participantes da pesquisa (06 professoresdas
licenciaturas do campus VIl da UEPB) mencionaram que conhecia pelo menos uma das
teorias apresentadas, sendo mais comuns entre eles a teoria de Piaget e/ou teoria de

Vygotsky, como podemos analisar melhor suas respostas na figura 1, abaixo:
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Figura 1: Teorias de aprendizagem mencionadas pelos professores consultados

Percebe-se que as teorias de aprendizagem mais conhecida pelos docentes
(aqueles consultados nesse trabalho), no geral, sdo as mais comuns em nossa
literatura e que faz parte da ementa curricular das disciplinas de didatica, pratica
pedagodgica e psicologia educacional dos cursos de Ciéncias Exatas e Computagéo.
Questdo que precisa ser repensada pelos professores, pois cada uma dessas teorias
tem sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem, e que, portanto, tem sua
contribuigdo para o exercicio da docéncia.

Uma informagdo importante, também, é que uma minoria dos sujeitos
entrevistados fez uso de alguma dessas teorias em algum de seus projetos (de
extensdo, pibic e outros voltados para o ensino) desenvolvidos, conforme suas
respostas a questdo 3, apesar de todos acharem importante o dominio de tais teorias
para a formacgao dos licenciados e de todos considerarem importante o uso delas para
planejar um conteudo, trabalho ou projeto,para ser aplicado em sala de aula ou como

palestras, como opinaram nas questdes 4 e 5 do instrumento de pesquisa, onde ficou
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constatado, também, que os mesmos nao acham que seja irrelevante menciona-las em
atividades educacionais.

Perguntados se acham importante o conhecimento das teorias de aprendizagem
para todos os licenciados ou apenas para algumas areas em particular, € relevante,
aqui, reproduzir as opinidées dos docentes a essa questdo: “se o mesmo se envolve com
a sala de aula é imprescindivel”’; “para todos”; “todos”; “para todos, principalmente se
estiverem relacionados, de algum modo, com a area de ensino”; “toda e qualquer
licenciatura necessita do conhecimento das teorias”; “considero para estas e ndo para
areas aplicadas como o caso da computagao”.

Por fim, foi apresentada no instrumento, uma questdo para os professores
sugerirem algo que possa enriquecé-lo, onde foram indicadas por eles, as seguintes
sugestdes: “ser mais objetivo”; “formatar melhor a questdo 6 e essa prépria questéao”;
“‘mencionar questbes que abordem os principais tragos das teorias citadas”; “sem
sugestdes no momento, pois ndo conheco os objetivos”; “sem sugestdes”; “dado a
teoria trabalhada, compare o grau de dificuldade na aplicagdo dessa(s) teoria(s) dentro

e fora da universidade”.

4.1 Discussoes

As teorias de aprendizagem, em particular as que estamos abordando neste
trabalho, representam um referencial teérico importantissimo para o licenciando (futuro
professor) embasar suas atividades educativas.

A partir do estudo feito, notou-se que elas ndo vém sendo, amplamente, usadas
nos projetos desenvolvidos nas licenciaturas do campus VIl da UEPB. Fato este que
pode significar perdas relevantes para formagado de seus professorandos. E que,
conseqlientemente, pode leva-los, futuramente, a perderem o dominio da sala de aula,
como geralmente ocorre, hoje, com a maioria dos professores, que, provavelmente,
também néao tiveram uma formagao académica eficaz, com relagéo a essas teorias.

No entanto, estamos conscientes que,
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Nao é suficiente, para ser professor, saber os contelidos dos manuais e
dos tratados; conhecer as teorias de aprendizagem; as técnicas de
manejo de classe e de avaliagdo; saber de cor a cronologia dos
acontecimentos educativos; nomear as diversas pedagogias da historia
(ANDRADE, 2005, p. 1).

Isto €, entendemos que para ser um bom docente, ndo basta dominar as teorias
de aprendizagem aqui apresentadas ou outras (apesar de serem essenciais ha sua
formacdo pedagdgica e que ndo devem ser devem ser desconsideradas pelas
licenciaturas) e nem dominar as diversas pedagodgicas de administragdo de sala de
aula, mas para ser um profissional da educagao, este deve compreender, primeiro que
esta sempre em processo de formacgao, e que, portanto, deve sempre estar procurando
aperfeicoar suas técnicas e conhecimentos educacionais.

Neste sentido, Passerini acredita que:

O processo de formacgao do professor € continuo, inicia-se antes mesmo
do curso de graduagdo, nas interagcbes com os atores que fizeram e
fazem parte de sua formacdo. E este processo sofre influéncia dos
acontecimentos historicos, politicos, culturais, possibilitando novos
modos de pensar e diferentes maneiras de agir perante a realidade que
o professor esta inserido (PASSERINI, 2007, P. 18).

Para Belloni,

A interacdo constitui-se como uma acao reciproca entre dois ou mais
atores onde ocorre a intersubjetividade, isto €, encontro de dois sujeitos,
que pode ser direta ou indireta (mediatizada por algum veiculo técnico
de comunicagao, por exemplo, a carta). Este processo pode e deve
ocorrer a aprendizagem (BELLONI, 2006, p. 58).

Entretanto, voltamos a chamar a atengao para a relevancia das teorias citadas
para os cursos de licenciatura, considerando que as mesmas expressam como se da o
processo de ensino-aprendizagem ou a partir delas, infere-se como deve ser o0 ensino e
o papel do professor para promover o aprendizado do aluno, como este ocorre no
discente e como ele deve se comportar para adquirir ou construir um aprendizado
significativo.

A informagéo de que os professores do campus VII da UEPB, raramente citam
tais teorias em seus projetos e de que elas ndao sdo amplamente difundidas nos cursos
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de licenciatura desse campus, precisa ser repensada por estes professores, pois 0
conhecimento e uso de tais teorias sdo Uteis para 0 mesmo e para seus discentes, uma
vez que, este serdo os futuros professores e que, portanto necessitaram desse
importante conjunto de informagdes de como, teoricamente, deve se realizar o processo
de ensino-aprendizagem.

Disso, conclui-se a importancia deste trabalho, espera-se com ele abrir um
precedente, para que outros trabalhos com essa tematica sejam desenvolvidos nos
cursos de licenciatura desse campus e, também, em todos os cursos voltados para

formacgao de educadores.
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Capitulo V

5. Conclusoes

O processo de ensino aprendizagem vive uma fase dindmica em nossa
realidade. Cada vez mais nossas Instituicbes de Ensino Superior tem buscado
profissionais com pods-graduagdo na area de ensino, isso reflete os objetivos dos
projetos politicos pedagégicos em inovar, promover mudangas, romper com
ultrapassados paradigmas educacionais e inserir no contexto académico, novas
metodologias e formas de ensino que vdo de encontro a evolugdo desenfreada do
conhecimento e da sociedade.

As teorias cognitivas de aprendizagem citadas neste trabalho, de forma
especifica a abordagem particular de cada uma ao processo de ensino-aprendizagem,
deram grande énfase a interagdo social como fator relevante para se obter uma
aprendizagem com significado das novas informacdes pelos discentes.

Percebe-se, também que, diferentemente, do que ocorre atualmente nas escolas
que tem como principais caracteristicas - professores rigidos, centrados no conteudo,
nas orientagdes metodoldgicas que seus livros dispbem que, muitas vezes, estado
distantes da realidade de seus discentes e dos materiais que a escola disponibiliza para
os mesmos desenvolverem suas atividades educativas; e, ainda, alunos passivos, que
em geral, recebem a nova informagao pronta e sem questionamentos — essas teorias
sinalizam para um processo educacional mais focado na relagdo professor-aluno e
aluno-aluno, concebendo o aluno como o0 responsavel pela constru¢cdo de seu
conhecimento e o professor, neste contexto, com o papel de propiciar as condicbes
necessarias para que, aquele aprenda significativamente.

Tendo em vista essa abordagem ao ensino, nota-se a relevancia e a
necessidade das licenciaturas promoverem uma discussao mais abrangente dessas
teorias de aprendizagem sobre a importancia do dominio, pelos licenciandos (futuros
professores) e uso delas em seus projetos desenvolvidos, considerando que cada uma
dessas teorias de aprendizagem, tem sua compreensao especifica de como se da a
aprendizagem do aluno, fator extremamente relevante para o graduando de uma
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licenciatura, que quando for inserido no mercado de trabalho, tera um sistema de
referencial tedrico para embasar seu método de ensino.

A partir de todos os dados analisados, constatou-se que de maneira geral os
docentes dos cursos de Ciéncias Exatas e Computagdo do campus VIl da UEPB, nao
embasam efetivamente suas atividades nas teorias cognitivas de aprendizagem
discutidas neste trabalho; situacdo que, espera-se ser alterada com o advento deste
trabalho, pois 0 mesmo deve representar um divisor de aguas entre essa situagdo e um
novo jeito de conceber o processo de ensino-aprendizagem, considerando tais teorias.

De forma geral, espera-se que estes docentes reservem uma atengao especial a
outras teorias de aprendizagem e ndao somente, as que sdao de conhecimento comum
entre os educadores, como a teoria de Piaget e a de Vygotsky. Pois, tendo um
referencial teérico amplo para organizar seu método de ensino, o educador, afeta de
forma positiva o seu publico alvo, promovendo intra e inter-relagdes pessoais que
contribuirdo significativamente para toda a vida profissional dos discentes que séo os

nossos novos e futuros educadores.
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ANEXOS



Universidade Estadual da Paraiba
Licenciatura em Ciéncias Exatas
Monografia —José Raniel R. Novo

QUESTIONARIO
Vocé conhece alguma das teorias da aprendizagem?

Em particular, teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, teoria de mediagdo de Vygotsky,
teoria da aprendizagem significativa de Carl Rogers, teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel ou teoria de Educagao de Novak?

Em seus projetos: de extensdo, de pibic, e outros voltados para o ensino, vocé faz alguma
referéncia, citagéo ou mengao a alguma dessas teorias?

Em sua opinido, o dominio dessas teorias ¢é importante para a formagdo dos
licenciados?Justifique.

Vocé considera importante o uso dessas teorias na hora de planejar um conteudo, trabalho ou
projeto, para ser aplicado em sala de aula ou como palestras?

Vocé acha irrelevante mencionar tais teorias, pois as mesmas néo representam ganho alguma no
processo de ensino aprendizagem?

Caso vocé ndo conhega nenhuma dessas teorias da aprendizagem, vocé tem interesse de
conhecé-las? Por qué?

Que peso (de zero a dez) vocé daria a importancia dessas teorias na formagdo dos alunos
graduandos em licenciatura?

Vocé acha importante o conhecimento das teorias da aprendizagem para todos os licenciados ou
apenas para algumas areas em particular?

10. O que vocé sugere nesse questionario que posso enriquecé-lo?




