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RESUMO

O Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatério nos cursos de
licenciatura, constitui-se em atividade tedrico-pratica que objetiva levar o licenciando
a vivéncia do cotidiano escolar, observar a pratica do professor e realizar o exercicio
da docéncia em suas dimensdes amplas. O objetivo desta produgdo académica é
analisar a significagdo do Estagio Supervisionado para os alunos graduandos do
curso de Licenciatura em Matematica. Assim, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa na modalidade participante, na qual foi aplicado um questionario
estruturado com perguntas abertas e fechadas a 17 alunos concluintes do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba, Campus de
Patos. Para tanto, tomamos por base documentos legais que fundamentam o
estudo, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
Resolugbes regulamentadas pelo Conselho Nacional de Educacgédo, Regimento de
Graduacgédo da UEPB e Projeto Politico do Curso de Licenciatura em Matematica.
Sobre o Estagio Supervisionado, o trabalho busca respaldo tedrico a partir de
autores como Lima (2012), Pimenta e Lima (2011) e Barreiro e Gebran (2006),
dentre outros estudiosos que dissertam sobre a formagdo do professor. Os
resultados obtidos permitiram chegarmos a conclusdo de que os graduandos
concebem os Estagios Supervisionados como componentes curriculares
necessarios e indispensaveis a sua formagao, uma vez que é durante as atividades
de estagio que a maioria tem a primeira experiéncia com a regéncia, em torno da
qual importantes expectativas sdo geradas. Considera-se, ainda, que é possivel
articular teoria e pratica, mesmo identificando-se os desafios da profissdo com mais
perceptibilidade.

Palavras-Chave: Docéncia. Estagio Supervisionado. Licenciatura em Matematica.



ABSTRACT

The compulsory curricular component in undergraduate courses named Supervised
Internship is a theoretical and practical activity that aims to insert graduation students
to school routine, as well as to analyze teachers’ practice and carry out teaching
exercise in its broad dimensions. This monograph aims to analyze Supervised
Internship significance for Mathematics undergraduate students. Thus, a participant
qualitative research was developed, in which a structured questionnaire was applied
with open and closed questions to 17 graduating Mathematics students in Paraiba,
Patos campus (UEPB, Brazil). In order to do so, we are grounded in the legal
documents that base the study, such as: National Education Guidelines and Bases
Law, Resolutions regulated by National Education Council, State University of
Paraiba Graduation Regiment and Political Project of Mathematics Degree. Work on
Supervised Stage seeks theoretical support from authors such as Lima (2012),
Pimenta e Lima (2011) and Barreiro & Gebran (2006), among other scholars who talk
about teacher's training. Results allowed us to conclude that undergraduates
conceive Supervised Internships as necessary and indispensable curricular
components for their formation, since it is during internship activities that they mostly
have the first experience with regency, around which important expectations are
generated. It is also considered that it is possible to articulate theory and practice,
even by identifying profession challenges with more perceptibility.

Keywords: Teaching. Supervised internship. Degree in Mathematics.
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1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado € um momento imprescindivel nos cursos de
formacgao de professores. Constitui-se como atividade teorico-pratica que possibilita
a integragdo entre o conhecimento cientifico-pedagdgico estudado durante as aulas
na Universidade e sua relagdo com o campo de estagio.

E este componente curricular que possibilita ao futuro professor de
Matematica a oportunidade de refletir sobre a pratica e estabelecer critérios para
suas aulas, levando em consideragdo as contribuicbes dadas pelo supervisor de
estagio, assim reformulando suas ideias e aprimorando seu aprendizado.

Desta maneira, o processo de formagdo desse profissional ira incorporar a
sua pratica docente todos os subsidios adquiridos ao longo da formacgéo tedrica, e,
posteriormente, da formagéao tedrico-pratica, que € assim chamada justamente por ir
muito mais além de ministrar uma aula, pois engloba a preparagdo, execugao e
avaliagcao do trabalho pedagdgico.

Geralmente, as disciplinas relacionadas aos Estagios ocorrem nos ultimos
semestres dos cursos de licenciatura. Entende-se que neste momento o graduando
tenha se apropriado de teorias da aprendizagem, de conteudos especificos que
serdo ministrados e de metodologias de ensino que englobam os saberes
necessarios a pratica do professor.

Neste sentido, pensar o Estagio Supervisionado na formagéo do professor de
Matematica preocupava-nos ja quando cursavamos as disciplinas voltadas para a
Pratica Pedagdgica. Estas nos permitiram vislumbrar a sala de aula, sem que fosse
necessario adentra-la.

Antes de cursar as referidas disciplinas, encontrdvamos colegas do curso
envolvidos nas atividades dos estagios, a ponto de nossas inquietacoes
aumentarem, pois era perceptivel que concebiam o estagio como momento de
colocar em pratica a profissdo docente; momento de cumprir satisfatoriamente
disciplinas obrigatdrias; momento de identificar-se com o caminho profissional
escolhido.

A partir de entdo, o desejo de cursar o Estagio Supervisionado comecgou a se
intensificar, de modo a criar expectativas quanto a nossa primeira atuagdo em sala
de aula, pois percebiamos que este seria 0 momento em que enfrentariamos, afinal,

0 ambiente escolar.
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Com base nestas constatagdes, e partindo da necessidade de entender a
concepgao dos alunos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba, Campus de Patos, sobre o Estagio
Supervisionado, o presente trabalho foi desenvolvido dando origem a problematica
do nosso estudo: quais os significados, expectativas e desafios que os alunos
graduandos do curso de Matematica atribuem ao Estagio Supervisionado?

Para responder a este questionamento, elaboramos o seguinte objetivo geral:
analisar a significacdo do Estagio Supervisionado para os alunos graduandos do
curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Estadual da Paraiba,
Campus de Patos. Para atingi-lo, elencamos trés objetivos especificos: identificar as
relagées entre a teoria proposta no Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) e a pratica;
conhecer as expectativas dos alunos graduandos quanto ao Estagio Supervisionado;
explicitar os desafios encontrados pelos licenciandos durante as atividades de
estagio.

Dessa maneira, dividimos o presente trabalho da seguinte forma: inicialmente,
abordamos o Estagio Supervisionado em alguns documentos que regem esta
atividade académica, a saber: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Regimento Geral de Graduagéo da UEPB e o Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Matematica, Campus de Patos, da Universidade Estadual da
Paraiba. Em seguida, ainda neste primeiro capitulo, discutiremos sobre a construgao
da identidade e dos saberes docentes provenientes do estagio.

No segundo capitulo, apresentamos os aspectos metodologicos: o tipo de
pesquisa, 0s sujeitos e os instrumentos de coleta de dados.

No terceiro capitulo, expomos os dados coletados a partir da pesquisa e da
analise destes, fazendo referéncia aos tedricos escolhidos. Esta segédo do trabalho
obedece a seguinte divisdo: componentes curriculares relacionados ao Estagio
Supervisionado: teoria e pratica; o Estagio Supervisionado na formagao do professor
de Matematica: significados, expectativas e desafios. Por ultimo, seguem as
consideracdes finais de nosso trabalho, em consonadncia com os objetivos
determinados inicialmente, apresentando sugestdes de temas que o estudo trouxe
para objeto de investigagao.
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2. ASPECTOS TEORICOS
2.1 O Estagio Supervisionado nos documentos oficiais

O Estagio Supervisionado € um eixo formativo obrigatério nos cursos de
formacdo de professores. Como componente curricular obrigatério nas
Licenciaturas, constitui-se de um estudo direcionado de teorias e praticas educativas
a serem vivenciadas na sala de aula, além da oportunidade do exercicio da
docéncia.

Com o objetivo de preparar o profissional em formagéo para atuar junto ao
trabalho produtivo, o Estagio Supervisionado nos cursos de formagao de professores
€ uma atividade tedrico-pratica que “visa ao aprendizado de competéncias proprias
da atividade profissional e a contextualizagcdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (BRASIL, 2008).
Busca apresentar ao aluno-professor praticas decorrentes de sala de aula, para que
assim seja estabelecido um didlogo que aprimore a formagao recebida dentro da
Universidade e que desenvolva no estagiario a observagao, a pesquisa, a analise e
a construgdo de seu perfil profissional para que, partindo dessa premissa,
estabelega suas proprias convicgdes acerca das relagdes da aprendizagem.

O parecer do Conselho Nacional de Educagéo resolugdo CNE/CPn°28/2001
define Estagio como componente obrigatério da organizagdo curricular das
Licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada com a pratica e com
as atividades do trabalho académico. Tal articulagdo dar-se-a por meio do
desenvolvimento de atividades didaticas que atrelem a aprendizagem teodrica a
pratica necessaria para o aperfeicoamento do profissional em formacao.

Nesse sentido, a resolucdo do CNE/CPn°1/2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da Educagdo Basica em

nivel superior orienta:

Art. 12 § 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um
espaco isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do
curso.

Art. 12 § 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formagao do professor.

Art. 13 § 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacgao e reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas,
com o registro dessas observagdes realizadas e a resolugdo de situagbes-
problema. (BRASIL, 2002, p. 5)
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A exigéncia do Estagio Supervisionado nas Licenciaturas €& fruto da
observacdo da necessidade de se formar profissionais habilitados didatica e
pedagogicamente para as salas de aulas. A formagdo de um professor deve, além
de prepara-lo com toda a teoria acerca dos conteudos especificos, atender a
demanda de formar um profissional atuante dentro do contexto social, capaz de
desenvolver conhecimentos didatico-pedagégicos que lhes serdo necessarios a
pratica educativa. A Lei Federal n. 11.788/08, que dispde sobre o estagio de
estudantes, define-o como:

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagéo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam freqlientando o ensino regular em instituicdes de educagéo
superior, de educacgéo profissional, de ensino médio, da educagéo especial
e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacao de jovens e adultos (BRASIL, 2008, s.p)

Seu principal objetivo, desta forma, €& preparar o profissional para o
enfrentamento do mercado de trabalho e das relagdes préprias de sua atuagdo. O
estagio é, também, uma forma clara de aproxima-lo do trabalho produtivo e com isso
fazé-lo parte essencial do meio em que esta inserido, conhecendo e oferecendo
contribuigdes.

Como atividade académica, encontra-se estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional 9.394/96 (LDB), que regulamenta todos os processos
formativos da educacdo nacional e busca estabelecer seus principios basicos. Em
seu Art. 61, estabelece a “associacdo entre teorias e praticas, mediante Estagios
Supervisionados e capacitagdo em servigo”, para desta maneira garantir eficacia na
formacao de professores habilitados para o exercicio docente.

O regimento geral dos Cursos de Graduagao da Universidade Estadual da
Paraiba (RESOLU(}AO/UEPB/CONSEPE/068/2015) define, em seu Art. 47, o
Estagio como componente curricular que objetiva ao aprendizado de competéncias e
habilidades profissionais, promovendo a contextualizagao curricular e a articulagéo
entre teoria e pratica.

A préatica de Estagio definida pelo regimento busca dar énfase a formagao
integral do estagiario, uma vez que define teoria e pratica como um conjunto
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indissociavel para a garantia da aprendizagem e efetiva formagao profissional com
vistas as dificuldades que poderao ser enfrentadas no exercicio da profissao.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da Licenciatura em Matematica da
UEPB aborda o Estagio como parte obrigatéria e imprescindivel para a
profissionalizagcdo de agentes formadores de cidaddos. Por essa razéo, “deve estar
relacionado a area de formagao pedagégica, devendo propiciar ao aluno, além dos
aspectos de sala de aula, uma vivéncia integrada dos varios aspectos da realidade
escolar” (PPC, 2016, p.40). Dessa maneira, o profissional estara apto para a pratica
de sala de aula.

Ainda de acordo com as orientagbes do PPC do curso observa-se a
caracterizagdo do Estagio como uma atividade pratica orientada por um supervisor
(docente da instituicdo), com a finalidade de estabelecer nos estagiarios critérios
para desenvolver a observagéo, e, posteriormente, a produgdo de uma vivéncia de
sala de aula em que o aluno-professor estabelegca suas convicgbes acerca das
relagbes da aprendizagem. Partindo desse principio, o profissional estara
construindo os seus proprios mecanismos para o aprimoramento de sua formagao
docente.

Assim, fica evidente que a vivéncia do estagio proporcionara ao futuro
professor um repensar dos paradigmas formativos e desenvolvera as habilidades
necessarias a profissdo, tendo em vista que a valorizagdo e a reflexdo da pratica
docente na sala de aula desenvolvem aspectos inerentes a sua formagao de carater
técnico, mas também aprimora os elementos de sua personalidade, a qual esta
ligada a sua habilidade profissional.

Dessa forma, a profissdo docente passa a ser entendida ndo sé como um
conjunto de competéncias e técnicas; o professor comega a ser considerado
na sua totalidade, de modo que o seu jeito de ser (o pessoal) tem a ver com
suas qualidades profissionais (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 34).

E necessario que o professor seja detentor de um conjunto de habilidades,
mas, também, conhecedor das relagdes proprias do ambiente escolar. Importa ainda
que estabeleca as suas convicgdes, e, a partir dai, suas contribuicdes inerentes a
vida social daquele espaco. Nessa perspectiva, o Estagio Supervisionado surge
como ambiente propicio ao estabelecimento de ideias e a formagdo de sujeitos
criticos, capazes de propor contribui¢cdes a partir da observagao de praticas.
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2.2 O Estagio Supervisionado e a construcao da identidade docente

Os cursos de formacao de professores devem propiciar o embasamento
tedrico-pedagdgico necessario para preparar o futuro professor, no enfrentamento
dos desafios da sala de aula, além de torna-lo capaz de solucionar eventuais
situagdes-problema do/no cotidiano escolar.

E necessario desenvolver esse profissional como ser analitico, responsavel
por contribuir na formacgao cidada dos seus alunos, tornando-os capazes de interagir
dentro do contexto social ao qual estdo submetidos. Cabe, portanto, ao Estagio
Supervisionado proporcionar, na formagdo académica, meios para que seja
instituida a formacgéao da identidade docente.

A vivéncia das experiéncias na sala de aula durante as atividades do estagio
permite um exercicio constante de utilizagdo do conhecimento tedrico da formagao
recebida até entdo. Partindo dos questionamentos que surgiréo, seréo estabelecidas
novas habilidades nesse profissional em formagédo, constituindo saberes
fundamentais ao exercicio do trabalho.

Este processo se verificara a partir da busca de solugbes para as
inquietagbes do ambiente escolar. As situagbes-problema fardo com que o
profissional analise conceitos e métodos para instrumentalizar sua atividade e
garantir eficacia na aprendizagem. Isto fara do Estagio uma ferramenta de
averiguacao de teorias e ndo somente a realizagdo de um exercicio pratico.

Comumente é atribuido ao Estagio somente o carater de formacgao pratica,
através da qual o aluno-professor mostrara suas habilidades para ministrar aulas.
Tal concepgéo é uma forma ultrapassada de entender esse momento, que fixa as
diretrizes necessarias para a formacdo docente, além de colocar em conflito o
conhecimento da Universidade com o quadro das necessidades que surgirao no dia
a dia da sala de aula.

Essa maneira equivocada de perceber o Estagio Supervisionado ocorre em
vitude de diferentes fatores, mas principalmente pode-se observar certo
descompasso entre teoria e pratica no curriculo de formacgdo, que, além de
apresentar significativa falta de nexo com a realidade que sera enfrentada na escola,
costuma unir sequencialmente disciplinas teoricas, sem deixar o aluno livre para

experimentar as praticas.
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Assim, Pimenta e Lima (2011) trazem algumas interrogagbes sobre este tipo
de curriculo que em nada contribui para formagao de um professor completo, ou
seja, aquele que, ja na formacao inicial, tem a possibilidade de estudar teorias e
praticas docentes em sua formacao. Que profissional sera esse?

As disciplinas do curriculo assumem quase que total autonomia em relagao
ao campo de atuagdo dos profissionais e, especialmente, ao significado
social, cultural, humano, da atuagédo profissional. O que significa ser
profissional? Que profissional se quer formar? Qual a contribuigdo da area
na construgdo da sociedade humana, de suas relagdes e de suas estruturas
de poder e dominagdo? Quais 0s nexos com o conhecimento cientifico
produzido e em produgao? (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 33-34).

As autoras fazem dois levantamentos necessarios a formagédo docente: o
profissional que se deseja formar deve ir bem mais além do que um mero reprodutor
de conteudo, constituido a partir das disciplinas tedricas. Ele deve ser capaz de se
reinventar a partir das necessidades préprias do ambiente escolar. Pergunta-se,
entdo: partindo da formacao tedrica adquirida, sera que esse profissional sera capaz
de desenvolver em seus futuros alunos a criticidade e reflexividade necessarias?
Acreditamos que nao. Dificiilmente um professor, partindo unicamente do dominio
tedrico sobre um conjunto de construtos didatico-pedagdgicos, estaria apto para
estabelecer em seu aluno os elementos necessarios a sua formagéo enquanto
cidadéao inquieto e questionador das decisdes que Ihe dizem respeito.

Em virtude dessa constatagdo, é necessario que o Estagio Supervisionado
seja visto de forma abrangente na formacao tedrica do professor, propondo,
associada a realizagdo de aulas praticas, a instauragado da observagéo e analise do

espaco e das relagdes que ali ocorrem. E preciso deixar claro que

Para desenvolver essa perspectiva € necessario explicitar os conceitos de
pratica e de teoria e como compreendemos a superagdo da fragmentagao
entre elas a partir do conceito de praxis, o que aponta para o
desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e
da sociedade (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 34).

Em conformidade com as autoras, Imbernén (2006) afirma que as instituicbes

de formacao inicial para professores devem
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[...] estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente em fungdo das mudancgas que se produzem; a criar
estratégias e métodos de intervengdo, cooperagdo, analise reflexdo; a
construir um estilo rigoroso e investigativo. [...]. Devem ser instituicoes
“vivas”, promotoras da mudanga e da inovagéo (IMBERNON, 2006, p. 61).

O profissional em formagéo, portanto, devera entender as transformagées e
necessidades dos alunos, estar aberto a concepgdes divergentes e adequar-se ao
contexto vigente, sendo fundamental que o curriculo de formagéo de professores
deva ajustar-se a mudangas e principalmente oportunizar, no aluno-professor, a
constituicdo de um perfil critico.

Dessa maneira, o aluno-professor podera observar praticas comuns da sala
de aula e constatar a (in)eficiéncia de algumas delas. Sera 0 momento da
construgdo de um posicionamento critico acerca da situagdo observada. O
estagiario, a partir da analise, deve dar sua contribuicdo e conhecer as limitagbes e

inquietagdes proprias do espaco escolar. E o que afirma Lima (2012):

Conhecer a profissdo e seus profissionais aproxima-nos do magistério,
levando-nos a perceber as possibilidades e os limites do trabalho
desenvolvido pelos professores na realidade do cotidiano escolar. O Estagio
Supervisionado pode ser esse espago e o estudo da meméria docente, um
dos instrumentos da formagéo (LIMA, 2012, p. 72).

Partindo desse estudo em seu campo de trabalho, o estagiario podera
aprimorar sua aprendizagem, de forma a contemplar todos os aspectos da sala de
aula. No que concerne a necessidade de aproximar o profissional em formacao do
contexto ao qual estara submetido, € de primordial importancia que as propostas
curriculares de cursos de formagéao de professores estabelecam o preparo desse
profissional enquanto agente formador de cidadaos e que, por isso, deve levar em
consideracao trés principios, conforme consta no Art. 3° da resolucdo CNE/CP
n°1/2002, sao eles:

| - a competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor;

Ill - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a
agdo, como compreender o processo de construgdo do conhecimento.
(CNE/CP1/2002, p. 2)
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O primeiro principio traz o desenvolvimento das habilidades como obijetivo
maior do processo de formagdo de professores. Conforme afirmam Barreiro e
Gebran (2006, p. 72), a formagao devera propiciar o aprimoramento dos saberes
desse profissional, tendo como foco o fazer articulado a reflexdo. Porém, devem-se
valorizar tais competéncias com o cuidado de nédo atrelar a atividade docente a um
exercicio meramente técnico, aspecto que ja foi apontado por Pimenta e Lima
(2011).

O segundo principio trata da necessidade de se adequar a formacgao a pratica
verdadeira, ou seja, deve-se levar em consideragdo o quadro atual da educagéo e
suas peculiaridades. E de fundamental importancia que se priorizem os elementos
necessarios ao desempenho do futuro professor, frente aos objetivos que se deseja
alcancar.

O terceiro e ultimo principio propde a pesquisa como um instrumento
impulsionador da aprendizagem. O profissional que esta sendo formado devera ser
capaz de construir seu aprendizado a partir de agdes de carater investigativo,
propulsoras de conhecimento, para que busque, analise e construa suas redes de
saberes, com base na indagacéo acerca de suas inquietagbes, e, dai, estabelega a
sua identidade docente.

Barreiro e Gebran (2006) constatam que a identidade do professor é
estabelecida durante o exercicio profissional, mas a formagéao inicial tem carater
decisivo na elaboragdo de seu papel enquanto docente. Nesse aspecto, cabe a
Universidade dar condicbes para que o professor em formacgao possa instituir sua
personalidade docente, frente aos questionamentos que surgirdo durante as agoes a
ser vivenciadas e desenvolva os saberes inerentes a profissao.

A identidade do professor ndo se constitui apenas de um momento ou através
de uma formacgao passageira. Envolve pelo menos trés elementos: historia de vida,
formacéo e pratica docente, Farias et al (2009).

A histéria de vida diz respeito as experiéncias que o aluno da graduagéo teve
enquanto pessoa e durante aluno da educagao basica e aos professores que
marcaram sua vida, positiva ou negativamente. Isto €, todas as vivéncias enquanto
estudante trazem algumas contribuigées para a constru¢do do ser professor.

A formacao € o momento em que o estudante comega a analisar os aspectos
epistemoldgicos de sua profissdo. E a hora das reflexdes tedricas, praticas e

didaticas do ser professor, neste caso, professor de Matematica. E nesta
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apropriagao do arcabougo ideolégico e pedagdgico que o professor vai construindo
sua identidade.

A Pratica docente consiste no exercicio efetivo da profissdo. E no seu
desenrolar que os desafios aparecem. Assim, o corpo docente compartilha
coletivamente as ideias, sugestdes e alternativas para os problemas que aparecem
e refletem coletivamente na consciéncia politica dos sujeitos envolvidos.

Vale ressaltar que estes trés elementos, embora ndo sejam 0s unicos,
estabelecem fortes ligagdes para a profissionalizagdo do professor e a construgéo
de sua identidade. Para Lima (2012), a identidade ndo é um dado imutavel, nem
externo, que possa ser adquirido como vestimenta. E um processo de construgdo do
sujeito historicamente situado.

A partir do que foi exposto, nota-se o Estagio Supervisionado como eixo
intrinseco a formacado docente, em virtude da necessaria perspectiva do papel do
professor, ndo como reprodutor de conhecimento, mas, sim, como sujeito reflexivo,
capaz de redimensionar a sua pratica frente as dificuldades do espago escolar. Na
pratica de Estagio, sera posto em conflito o conhecimento adquirido durante a
formacado, o que proporcionara um repensar do papel social do aluno-professor,
sujeito que esta se profissionalizando e construindo sua identidade, que é continua.

Trabalhar o estagio segundo esse ponto de vista requer o planejamento de
suas acgoes. Assim, a Figura 1 apresenta um percurso para o Estagio
Supervisionado que prioriza o desenvolvimento de habilidades no docente. A
proposta das autoras é desenvolver um roteiro orientado para a vivéncia do Estagio,
que permita ao aluno a experimentacdo de um conjunto de praticas didaticas
oportunizadoras de uma reflexdo da construgéo estabelecida, estando desta forma o
profissional habilitado a estabelecer as suas contribuigdes.
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Figura 1 — Orientagdo pedagodgica para o estagio.

ESTAGIO/PRATICA DE ENSINO
A 4

Observacao

A _4

Problematizacéo

A 4

Investigagao
A 4

Analise

A 4
INTERVENCAO

REFLEXAO

Fonte: Pimenta e Lima (2011, p. 117)

A orientagdo sugerida pelas autoras traz o passo a passo da pratica de
Estagio, necessaria para que se desenvolva um profissional que estabelega suas
contribuicdes a partir da reflexdo do contexto no qual esta inserido. E necessario que
esse profissional construa o seu aprendizado com base nas experiéncias reais
daquele espaco, pois “a realidade € um espago concreto, um momento historico,
onde, a continua agao, une-se 0 conhecimento e o processo-critico-reflexivo — e esta
unidade deve partir sempre para mudangas propicias as exigéncias humanas”
(BURIOLLA, 2011, p. 93).

Todo esse processo do Estagio Supervisionado, no qual o professor observa,
analisa, intervém e reflete, € de carater necessario na formacao da identidade
docente desse profissional. Buriolla (1999), apud Pimenta e Lima (2011, p. 62),
afirma que “o estagio é o l6cus onde a identidade profissional € gerada, construida e
referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agéo vivenciada, reflexiva e critica
e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade”.

Tal construgdo € necessaria para que sejam estabelecidos os aspectos
subjetivos e os requisitos da profissdao, que se referem ao dominio de recursos e
métodos necessarios para a vivéncia coletiva do trabalho em sala de aula.

A construgéo do perfil do professor no graduando, a partir da experimentagao
da realidade que enfrentara no mercado de trabalho, dar-se-a de maneira gradativa.
Possibilitara o aprimoramento do conhecimento adquirido durante a sua formacéo e



20

o levara a tecer redes de significados para os saberes necessarios a profissdo
docente.

2.3 O Estagio Supervisionado e os saberes docentes

O processo de formagao do professor deve levar em consideragéo todos os
aspectos inerentes a docéncia, priorizar a reflexdo acerca das relagbes que
constituem o espaco escolar, e, através desta, subsidiar o profissional no
estabelecimento de sua recogni¢do profissional. A proposta curricular do Estagio
Supervisionado associado a constru¢do da identidade e dos saberes docentes é de
fundamental importancia para a formagao de um professor atuante nos processos de
ensino e aprendizagem.

Essa experiéncia possibilitara ao estagiario a reflexdo e o fortalecimento de
seus fundamentos enquanto futuro docente, como também proporcionara uma
formacao pautada nas experiéncias pessoais e coletivas de sua classe profissional,
a fim de construir um significado comum dentro do meio escolar. Para Pimenta e

Lima, o processo de formagao de professores

[...] passa sempre pela mobilizagdo de varios tipos de saberes: saberes de
uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militAncia pedagodgica, o que coloca os elementos para produzir a profissdo
docente dotando-a de saberes especificos que ndo sdo Unicos, no sentido
de que ndo compbéem um corpo acabado de conhecimentos, pois os
problemas da pratica profissional docente ndo sdo meramente
instrumentais, mas comportam situagées problematicas que requerem
decisbées num terreno de grande complexidade, incerteza, singularidade e
de conflito de valores (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 68).

Partindo dessa mobilizagao de saberes, o professor sera capaz de, com base
nas inquietagdes que surgirdo ao longo do exercicio da profissao, reelaborar suas
habilidades, as quais, de acordo com Tardif (2014), foram adquiridas na formacgéo.
Elementos instrumentalizadores da pratica pedagodgica, tais saberes, numa visao
mais ampla, relacionam-se as ciéncias da educacao e da ideologia pedagdgica. Em
carater mais especifico, referem-se aos saberes da formacgado profissional, ao
conjunto de conhecimentos adquiridos dentro das Instituicbes de formagao de
professores, seja formacao inicial ou continua; aos saberes disciplinares, que tratam
do conteudo especifico abordado por cada disciplina; aos saberes do curriculo, que

séo justamente os relacionados aos programas que ocorrem no ambiente escolar;
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ao saber experiencial ou cultural, proprio da pratica da profissdo e da cultura

profissional. A seguir, definicdes para cada um destes saberes:

Quadro 1 — Saberes docentes.

SABERES DA FORMAGAO
PROFISSIONAL

“[...] O conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formagédo de professores|...] O professor e o ensino constituem
objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da
educacdo. Ora, essas ciéncias [...] ndo se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a pratica do
professor[..]". (TARDIF, 2014, p. 36-7)

SABERES DISCIPLINARES

“[...] S@o saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais
como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas[...] emergem da tradigéo cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes”. (TARDIF, 2014, p. 38)

SABERES CURRICULARES

[...] correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos
a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os
saberes sociais por ela definidos [...] apresentam-se
concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos,
conteudos, métodos) que os professores devem aprender a
aplicar”. (TARDIF, 2014, p. 38)

SABERES EXPERIENCIAIS

[...] Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma
de habitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser [...]”
(TARDIF, 2014, p. 39).

Fonte: Tardif (2014). Adaptado.

O dominio desses saberes pelo professor € de fundamental importancia na

concretizagdo do trabalho docente. No Estagio Supervisionado, o aluno-professor

nao sera somente instruido acerca dos saberes da ciéncia pedagdgica; todas as

demais modalidades de saberes fardao parte das acdes pedagdgicas desenvolvidas,

uma vez que o processo de formacdao desse profissional deve levar em

consideragao todo o conjunto de habilidades necessarias a docéncia. Por essa

razao, tais saberes precisam estar integrados ao cotidiano da sala de aula ja durante

o Estagio, levando em consideragao todas as especificidades do trabalho docente.

Dessa maneira, tais saberes seriam uma fonte de busca para as inquietagées

do professor em relagéo aos processos de ensino-aprendizagem, que possibilitaria

0s ajustes necessarios para o aprimoramento da aprendizagem dos alunos.
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De acordo com Gauthier (2006 apud CARDOSO; DEL PINO; DORNELES,
2012, p. 6), “é muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizacdo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de sua situagdo concreta de
ensino”.

O conhecimento produzido na sala de aula, a partir das relagbées de troca de
saberes entre professor e aluno, deve priorizar a relevancia do papel do docente
enquanto formador de atitudes, e, por isso, € de fundamental importancia que o
profissional tenha constituido em si os saberes oriundos da formagao docente. Estes
irdo nortear a agao docente frente as problematicas do ambiente escolar e serdo
agentes influenciadores da dindmica da sala de aula.

E necessario que, além do dominio de contetdos especificos, o professor
também seja capaz de socializar tais conhecimentos, através de técnicas e métodos
que fagam com que o aluno mobilize o conhecimento adquirido. Perrenoud (2002, p.
180) avalia que “se o sujeito ndo for capaz de investir seus saberes com
discernimento, de relaciona-los a situagdes, de transpd-los e enriquecé-los, eles n&o
Ihes serdo uteis para agir”.

Para que o professor desenvolva a capacidade de adequar seu conhecimento
as diferentes praticas e questionamentos, € necessario que, desde o Estagio, se
produza um exercicio participativo de dialogo e reflexdo sobre temas diversificados
que digam respeito ao contexto social no qual esta inserido.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Pesquisa qualitativa na modalidade participante

Nesse capitulo, sera apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa, sua
modalidade de abordagem e os sujeitos nela envolvidos. A metodologia escolhida
por nés é a de natureza qualitativa, que proporciona aos pesquisadores estarem em
contado direto com o ambiente em que seréo coletados os dados. Dentre as muitas
caracteristicas desta abordagem, destacamos a oportunidade de analisar gestos,
acgles, discursos, simbolos, emogdes, representagdées e/ou qualquer manifestagéo
expressa pelos sujeitos.

Para Silveira e Cérdova (2009, p. 31), a pesquisa qualitativa preocupa-se
“‘com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreenséo e explicagao da dindmica das relagbes sociais”, para, desta maneira,
procurar compreender o problema investigado, suas razées e provaveis solugdes. A
pesquisa qualitativa aborda os aspectos caracteristicos do objeto investigado, ndo
se detendo em numeros e permitindo ao colaborador expor seu entendimento, para
que, a partir dai, seja constituido um parecer conclusivo acerca da questdo
analisada.

A nossa investigagdo se caracteriza como qualitativa e participante. Essa
categoria permite uma aproximagédo entre sujeitos e pesquisador, e, com isso,
prioriza a busca de esclarecimentos para uma situagao-problema do publico
pesquisado.

A pesquisa participante é o tipo de pesquisa em que o pesquisador € agente
e paciente, pesquisador e pesquisado. Quando o estudante, por exemplo,
vivencia durante determinado tempo o que acontece na organizagéo
visando, através da coleta de dados explicar o problema determinado, este
€ um tipo de pesquisa caracterizado como participante (SANTOS; COSTA;
TREVISAN, 2004, p. 3).

Neste tipo de pesquisa, a comunidade faz uma analise do contexto da
inquietacdo que gerou a investigacao. A analise dos dados coletados oportunizara
uma reflexdo, com vistas a promover uma transformacao social naquele espaco.

O fato de o pesquisador ser também sujeito da pesquisa faz com que os
demais pesquisados se sintam parte efetiva da busca por uma solugdo para a
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situacdo em analise. Uma vez que ndo ha distingdo entre quem pesquisa e quem &
pesquisado, € de certa forma mantida uma relagdo de aproximagao entre os dois
grupos. Isto faz com que seja estabelecido um dialogo voltado para a busca de uma
melhor avaliagdo do tema pesquisado. A partir dessa interacdo, os agentes
participantes poderdo identificar caracteristicas e valores semelhantes no restante
do grupo, gerando, consequentemente, um melhor relacionamento entre as duas
partes. Propde-se, desta forma, instituir meios para analisar um contexto, e, junto a
comunidade pesquisada, analisar a inquietacdo causadora da pesquisa para
construir o conhecimento necessario a um agir voltado para a solugéo do problema.

A partir desse contexto, o presente estudo, desenvolvido com alunos
graduandos do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual da
Paraiba — Campus VIl — Patos/PB, em cujo grupo se inclui o autor, busca
estabelecer meios para que se compreenda como estes sujeitos analisam a relagéo
existente entre o Estagio Supervisionado e a construgdo da identidade docente.
Outro aspecto fundamental € a reflexdo acerca de como se da a relagéo entre teoria
e pratica na vivéncia do Estagio, visando a construgdo de um cenario no qual seja
possivel evidenciar desafios, expectativas e significados, relagdes construidas e
atividades desenvolvidas ao longo desta atividade académica.

3.2 O campo de pesquisa

A pesquisa ocorreu no Campus VIl da Universidade Estadual da Paraiba,
intitulado Governador Anténio Mariz, na Cidade de Patos/PB. A escolha do local se
deu em razdo de o pesquisador ser aluno do Campus e egresso do curso de
Licenciatura em Matematica, incluindo-se, desta forma, como sujeito da pesquisa
(este fato justifica, ainda, o tipo de investigagdo adotado para este trabalho).

O Campus funciona ha 10 anos e conta com cursos de Licenciatura e
Bacharelado que colaboram com o desenvolvimento econémico e profissional de
todo o sertdo paraibano. Desde a sua inauguracgao figuram os cursos de Ciéncias
Exatas, integrando trés licenciaturas: Matematica, Fisica e Quimica; além dos cursos
de graduagdo em Administragao e Licenciatura e Bacharelado em Computagéo. Por
sete anos, o curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas formou profissionais nas

areas de Matematica, Fisica e Quimica. A partir de 2012, o curso de Ciéncias Exatas
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foi desmembrado, dando origem as licenciaturas especificas em Matematica e
Fisica.

A pesquisa ocorreu no curso de Licenciatura em Matematica que conta hoje
com turmas nos turnos matutino e noturno. A unica turma formada até entdo, a
pioneira, embora bastante numerosa no inicio, graduou-se no periodo 2015.2, tendo
como concluintes apenas dois licenciados.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da nossa pesquisa séo os licenciandos em Matematica que estdo
cursando o componente curricular Estagio Supervisionado Ill nos turnos matutino e
noturno, 8° e 9° periodos, respectivamente.

Os dois periodos sdo compostos por 17 alunos, sendo 11 do 9° periodo e 6
do 8°. Do total, 6 sdo do sexo feminino e 11 do sexo masculino. A faixa etaria dos
pesquisados esta entre 20 e 30 anos. De acordo com os dados fornecidos na
pesquisa, 8 desses licenciandos tém experiéncia como professor/a de matematica
na educagao basica, anterior ao Estagio Supervisionado.

Ambas as turmas iniciaram com aproximadamente 40 alunos cada. No
decorrer do curso, porém, muitos desistiram, por motivos diversificados: falta de
identificagdo com a licenciatura, preferéncias por outras areas, condi¢des financeiras
adversas, entre outras razdes, atuaram como fatores determinantes de desisténcia e
evasao. Alguns optaram pela entrada imediata no mercado de trabalho, enquanto
outros foram compelidos a mudar de cidade, sendo impedidos de estudar.

Os integrantes das duas turmas, sujeitos da pesquisa, cursaram os Estagios |
e Il, de observagdo e regéncia no Ensino Fundamental, respectivamente. E
encontram-se cursando o Estagio Ill, de regéncia no Ensino Médio, como
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica do Campus VII da UEPB —
Patos/PB. Vale lembrar, ainda, que estas turmas matriculadas no Estagio
Supervisionado Il fazem parte das primeiras turmas concluintes do curso de
Licenciatura em Matematica, quando este foi desmembrado do curso de Ciéncias
Exatas. Para manter o sigilo e a integridade moral dos sujeitos, utilizaremos,
doravante, as siglas Licenciando 1 até Licenciando 17, que corresponde ao humero
total de participantes da pesquisa.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

Dentro da modalidade da pesquisa qualitativa, ha varios instrumentos de
coleta de dados. Dentre eles, escolnemos para este trabalho o questionario e a
observacdo participante. Segundo Gil (2002), por questionario entende-se um
conjunto de questdes que s&o respondidas por escrito pelo pesquisado.

No instrumento de coleta de dados questionario, protegido pelo anonimato, o
pesquisado sente-se a vontade para responder as perguntas. O objetivo desta
técnica é o de recolher o maximo de informagdes, inclusive acerca de questdes que
dizem respeito a subjetividade das pessoas, por exemplo. A opgao pelo questionario
deu-se, portanto, para que os agentes participantes pudessem relatar suas posi¢des
acerca do tema analisado, oferecendo liberdade para que registrem inclusive criticas
sobre o tema abordado. Para Gil (2009), o questionario

E uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com propodsitos de obter informagdes sobre
conhecimento, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2009,
p. 121).

Evidentemente, este instrumento, através das respostas as perguntas, pode
revelar concepgdes dos sujeitos da pesquisa a respeito de um determinado tema,
evidenciar sentimentos e expectativas, além de fornecer informagdes sobre o que o
pesquisado sabe, sente, deseja ou espera do objeto que esta sendo investigado.

O questionario (cf. Apéndice A) aplicado aos alunos concluintes é composto
de 9 (nove) questdes das quais 2 (duas) sao fechadas e 7 (sete) abertas. No que diz
respeito a natureza das questdes abertas, Lakatos e Marconi (2003) afirmam que
sdo perguntas livres ou nao limitadas, que permitem ao informante emitir opinides,
usando linguagem propria. As perguntas fechadas ou dicotémicas, conforme as
mesmas autoras, também sao denominadas de limitadas ou alternativas fixas; sao
aquelas que o informante responde mediante a escolha entre duas opgdes, sim ou
nao.

Todas as questbes do nosso instrumento de coleta de dados foram
elaboradas de forma que contribuissem para responder ou explicar a questao

problema e para atender aos objetivos da pesquisa. Além do questionario, utilizamos
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a observagéo participante, técnica oportuna pelo fato de sermos, ao mesmo tempo,

pesquisadores e sujeitos da pesquisa e que consiste

[...] na participagéo real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se
incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um
membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais
deste (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 193).

Na qualidade de membro da comunidade dos sujeitos pesquisados,
graduando do curso de Licenciatura em Matematica e aluno do componente
curricular Estagio Supervisionado Ill, na categoria de observador participante, a
nossa posicao € a de sujeito observador participante natural.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), ha duas formas de observagao
participante, a natural e a artificial. O observador participante natural pertence a
mesma comunidade ou grupo que investiga. O observador participante artificial
integra-se ao grupo com a finalidade de obter informacées.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Com base no questionario aplicado, desenvolvemos uma analise das
respostas, na qual buscamos compreender de que maneira as praticas de estagio
colaboraram para a formagao docente dos licenciandos.

4.1 Componentes curriculares relacionados ao Estagio Supervisionado: teoria
e pratica

Nesta sec¢do, analisamos os componentes curriculares que dizem respeito ao
Estagio Supervisionado no Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Matematica do Campus VIl da Universidade Estadual da Paraiba. Ao mesmo tempo,
serdo apresentados os dados coletados, numa analise comparativa entre ambos.

Conforme o PPC mencionado acima, o nucleo de componentes curriculares
de Estagio Supervisionado é composto por trés disciplinas:

- Estagio Supervisionado |, tem a finalidade de promover a vivéncia da
realidade escolar e o planejamento no ensino basico, sua carga horaria total
é de 105 horas, das quais 60 horas s&o de atividades presenciais na escola.
- O Estagio Supervisionado IlI, estabelece a docéncia no Ensino
Fundamental, com carga horaria de 150 horas, contabilizando 120 horas de
atividades presencias na escola.

- O Estagio Supervisionado Ill, tem como objetivo desenvolver a docéncia
no Ensino Médio. Sua carga horaria € de 150 horas, das quais 120 horas
sdo de atividades presencias na escola (PPC, 2016, p. 41).

Os estagios compreendem, além da observagédo, a regéncia no Ensino
Fundamental e Meédio, respectivamente. Os estagios de regéncia buscam
oportunizar experiéncias docentes para que os estagiarios comecem a exercer € a
investigar uma pratica didatico-pedagdgica na qual as acgbes sejam refletidas,
analisadas, e, a partir desses exercicios, novas acgdes pedagogicas sejam
operacionalizadas dentro da escola, completando o eixo que compde os saberes
necessarios a pratica docente.

Os estagios sao definidos em conformidade com as orientagées da Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo — LDB e das Diretrizes Curriculares Nacionais
Para a Formacao de Professores da Educacao Basica, que fixam diretrizes para os
cursos de formagao de professores nos aspectos tedricos e praticos da formacgao
profissional destes.
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Ainda conforme explicitado no Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Matematica, as atividades de estagio sdo supervisionadas por um professor. Ao final
de cada componente curricular, o discente devera elaborar um relatério, que, para o
Estagio Supervisionado |, deve conter:

1. Aspectos gerais da escola: Estrutura e funcionamento da escola e
Aspectos gerais do projeto pedagogico da escola; Participagdo no
Planejamento didatico da escola.

2. Aspectos pedagogicos no processo ensino-aprendizagem: Competéncias
e habilidade do professor; Capacidade e aprendizagem dos alunos;
Atividades desenvolvidas pelo professor; Rendimento escolar; e Analise do
processo ensino-aprendizagem em sala de aula.

3. Conclusbes sobre o estagio.

(PPC, 2016, p. 41).

E durante o Estagio | que sdo observadas a rotina de uma instituicdo escolar,
com o horario de aulas, os dias em que a escola realiza os seus planejamentos, o
momento das reunibes pedagdgicas, a hora de intervalo e toda a dinamica da
instituicdo, permitindo que os estagiarios conhegam o seu funcionamento.

Desta maneira, o licenciando se aproximara da sala de aula e conhecera o
desenvolvimento da docéncia em seus aspectos reais, em conformidade com o que
afirma Lima (2012). O Estagio Supervisionado pode ser um espago que aproxima o
professor em formagdo das atividades do trabalho docente e os seus limites,
envolvendo os licenciandos com a realidade do cotidiano escolar.

Fica evidente, desta forma, que é no Estagio | que se comega a perceber o
ambiente escolar e a sala de aula de forma critica, estabelecendo a priori uma
relacdo entre teoria e pratica. Neste sentido, ao elaborarmos o questionario,
incluimos a quarta questdo com o objetivo de descobrir como os sujeitos da
pesquisa enxergaram a escola e a sala de aula do professor de Matematica apds o
estagio de observagao. Entre as respostas, destacamos:

Licenciando 01: Um pouco diferente do que eu imaginava, diria que agitado
e corrido. As salas de aula tinham bastante espago e com recursos minimos
para a realizagdo de uma boa aula.

Licenciando 03: O ambiente escolar é muito complexo, situagbes que
ocorrem no dia-a-dia s&o imprevisiveis, com isso é preciso estar preparado
para essas coisas. Ja na parte da sala de aula vejo muito a desmotivagdo
dos alunos.
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Licenciando 09: Que nem sempre o0 que imaginamos é realmente o que
encontramos nas escolas, as salas de aula bagungadas, e muito pouco
interesse dos alunos.

Licenciando 10: Um ambiente que nos dias atuais necessita de uma grande
flexibilidade por parte do professor, para que as aulas sejam produtivas.

A maioria compreendeu a sala de aula como um ambiente complexo, uma vez
que, durante o periodo de observagao, foram presenciadas situagées imprevisiveis.
O Licenciando 06 revelou o ambiente escolar em outra perspectiva:

Nota-se a partir das observagdes que o ambiente escolar ainda esta muito
vago no sentido de tomar politicas pedagogicas de incentivo ao processo de
ensino-aprendizagem e que 0s alunos nas aulas de matematica sentem-se
desmotivados para estudar e aprender. E necessario o apoio da escola e a
iniciativa do docente para implementar novas metodologias nas aulas de
matemaética.

O excerto aponta a necessidade de que o docente faga uso de metodologias
diferenciadas para o ensino de Matematica, percebendo a falta de incentivo dentro
da escola para os professores inovarem nas aulas por meio delas.

Podemos registrar aqui algumas destas metodologias sugeridas pelo campo
da Educagdo Matematica, tais como: Resolugdo de Problemas, Laboratorio de
Ensino de Matematica, Etnomatematica, Modelagem Matematica, Jogos
Matematicos, Tecnologias de Comunicagao e Informagéo, Histéria da Matematica.
Assim, podemos entender que o Licenciando 06 percebeu a escola como um
ambiente tradicional, sem novidades pedagdgicas para o aluno ou para o professor,
0 qual, em sua opinido, sente-se sozinho para exercer a sua fungao.

O Licenciando 13, por sua vez, destaca o papel do professor e a necessidade
do planejamento: “E um ambiente adverso que exige preparagéo do individuo que
exerce o papel de professor, logo observei que é fundamental o planejamento”. Esta
descricao é fundamental para o entendimento de que o planejamento exerce papel
primordial para o bom andamento da aprendizagem. O ato de planejar permite ao
professor usar os diferentes meios para ensinar e adotar uma concepgéo
pedagogica na qual o trabalho a ser realizado com os alunos, por meio dos
conteudos, seja contextualizado conforme a realidade na qual estao inseridos.

O estagio de observagcao permitiu que os sujeitos entendessem a escola e a
sala de aula em diferentes perspectivas, pela oportunidade que ofereceu para a
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reflexdo sobre o ambiente em que o professor de Matematica atua. Analisar a
pratica pedagogica do professor de Matematica traz desafios para elaborar
sugestdes e amenizar os problemas encontrados, contribuindo, na escola, para que
o professor, e, principalmente, o discente consiga aprender.

O contato inicial com a escola, quando promovido de forma planejada e
critica, contribui para que o professor em formagao estude o campo profissional de
forma mais completa. Neste sentido, faz-se indispensavel o acompanhamento do
supervisor do estagio, condicdo assegurada no Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Matematica, Campus VI, da Universidade Estadual da Paraiba.

No que diz respeito aos Estagios Supervisionados Il e lll, o estagiario deve
apresentar um relatério de estagio contendo:

1. Plano de atividades para o semestre: com estratégias, recursos a serem
utilizados e formas de avaliagéo; planos de aula.

2. Analise dos resultados obtidos.

3. Conclusées e Sugestdes. ]

(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LIENCIATURA EM
MATEMATICA, CAMPUS VI, 2016, p. 42).

A partir dos Estagios de regéncia, o licenciando comega a desenvolver
praticas préprias do trabalho docente, a comecar pelas atividades de planejamento:
plano de aula e plano de curso. Durante o planejamento, os estagiarios precisam
levar em consideragao as metodologias e os instrumentos de avaliag&o.

No Estagio de regéncia, tem-se a oportunidade de vivenciar e praticar a
profissdo de forma ativa e reflexiva. Este momento propicia uma articulagdo mais
efetiva entre teoria e pratica, que comega a ser operacionalizada. Emergem, dessa
forma, os desafios do processo de ensino-aprendizagem que geram,
simultaneamente, os saberes da experiéncia. Estes, segundo Tardif (2014), surgem
na docéncia e sao incorporados a pratica individual como habilidades aperfeicoadas
a medida que sao vivenciadas.

Com relagao a articulagao entre teoria e pratica, o questionario pergunta, na
questao 06, se as atividades desenvolvidas durante os estagios possibilitaram que
tal se desse. Trés licenciados responderam o seguinte:

Licenciando 06: Sim, a partir do conhecimento teérico que adquirimos na
Universidade foi possivel desenvolvermos aulas de matematica que
integrassem a teoria que vem dos livios e demais, e a pratica que foi
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desenvolvida a partir da aplicagdo de materiais didaticos como instrumento
para complementar o ensino-aprendizagem de matematica.

Licenciando 09: A teoria foi uma base para as aulas praticas, muitas coisas
que foram articuladas nas aulas teéricas serviram para a pratica.

Licenciando 13: Sim, pois as propostas trabalhadas em sala foram de suma
importéncia para a construgao da didatica em sala.

Pelo exposto, a formacdo recebida foi fundamental no desempenho dos
licenciandos durante o Estagio Supervisionado, uma vez que foi possivel
estabelecer, através dela, a relagdo entre os estudos tedricos e a pratica profissional
desenvolvida, pautando-se em todas as contribuigées/orientagdes da Universidade.

Nesse contexto, a articulagdo entre teoria e pratica permite aos licenciandos a
compreensado dos processos de aprendizagem e da forma como se da a construgéo
das praticas educativas, viabilizando uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido.
Este aspecto foi destacado por outros licenciandos, fato que trouxe a tona as

discussdes realizadas durante a formacgao:

Licenciando 03: O contato com a sala de aula acrescentou de forma
significativa na minha formagéo, pois na teoria é uma coisa de como é o
professor, ja na pratica vemos que é outra coisa, mas o importante é tentar
implementar o que aprendemos na teoria.

Licenciando 04: Sim, porque na universidade sdo estudadas as teorias
acerca do estagio, que promove uma pratica docente reflexiva, denominada
praxis, e aborda os conhecimentos presentes no aluno para construir
outros.

Essa abordagem trata da necessidade do professor realizar a triade reflexao-
acao-reflexdo, para garantir a adequacao de sua produgdo a comunidade na qual
exerce a docéncia, como meio de garantir o retorno pretendido.

Com base nessa reflexao da pratica docente e estimando compreender a
influéncia dos estagios de regéncia para a formagao profissional, a questdo de
numero 05 teve como objetivo permitir a compreensao das contribuicbes dos
estagios de regéncia para a formacao da identidade docente. Um dos participantes

da pesquisa foi enfatico neste sentido:

Licenciando 07: Foram de grande importdncia para mim, pois eu ainda ndo
tinha tido experiéncia com a docéncia entdo, me ajudaram a descobrir se eu
possuia uma identidade docente.
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O dado revelado corrobora o que afirmam Pimenta e Lima (2011), ao
qualificar estes estagios como momentos de reflexdo, construgéo e reconstrugéo de
praticas educativas, evidenciando sua aproximacéao e identificagdo com a profissdo.
O Licenciando 02 aponta: “O estagio de regéncia ajudou a melhorar minha pratica,
mas o dominio de sala de aula vem com o tempo de ensino”. Seu discurso sugere,
ainda, que o periodo de estagio é passageiro, e que, por isso, ndo é suficiente para
tornar o estagiario um profissional completo. Evocamos Freire (2011), quando

compreende que ensinar exige pesquisa:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer e o0 que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p. 16).

Freire chama a atengcdo para a nossa incompletude enquanto pessoas e
enquanto docentes. O ato de estudar é continuo, ndo tem fim. E importante
continuar pesquisando, estudando, conhecendo o que néo se sabe. A profissao de
professor nao é diferente; precisamos estar em processo de estudo continuo, para
que nossas praticas sejam aperfeicoadas e consideradas transformadoras.

Observamos nos questionarios que os sujeitos participantes se preocuparam
em relacionar elementos da teoria a sua pratica. Em outras palavras, qualquer agcéo
do docente precisa ter objetivos estabelecidos para isso; a concepgéo sobre o que &

aprender e ensinar influencia nas escolhas:

Licenciando 05: Na pratica vocé exercita o que aprendeu teoricamente e faz
uma autorreflexdo do que precisa ser melhorado, como mediar
conhecimento, observar a importancia de uma aula ludica, o porqué da
utilizagdo de recursos metodolégicos, pois tornam a aprendizagem
significativa.

Podemos constatar o predominio de registros do estagio como sendo o
primeiro contato com a sala de aula de Matematica, que oportunizou aos estagiarios

conhecerem-se como professores. E ainda mais: a forma como o trabalho foi
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desenvolvido viabilizou a observagdo da construcdo da aprendizagem partindo de
uma determinada metodologia, a exemplo dos jogos matematicos. Vejamos:

Licenciando 14: No estagio de regéncia, foi usado o método de oficinas de
jogos, no qual, pode-se perceber como o aprendizado é melhor alcangado
quando € trazido o assunto de forma diferenciada para os alunos,
metodologia que pretendo sempre usar.

Para os graduandos que ainda néo tiveram experiéncia com a docéncia, os
componentes curriculares dos Estagios Supervisionados sdo mais que importantes,
sdo essenciais. Eles precisam passar por estas experiéncias para que, ao assumir
efetivamente uma sala de aula, ndo sintam o impacto das situagbes que surgem no
exercicio da docéncia.

A analise dos pontos de vista emitidos pelos estagiarios permite entender a
regéncia como um ponto forte da formacgéao profissional. Por meio dela se institui a
reflexdo do trabalho préprio do licenciando, que percebera o espago escolar dentro
do contexto estabelecido, com obstaculos e incertezas. Todavia, percebera também
que suas habilidades sédo paulatinamente aperfeicoadas com a experiéncia docente,
tendo em vista a necessidade de inovar-se dentro do meio escolar, como propde o

excerto abaixo:

Licenciando 06: Os estagios contribuiram de forma significativa no dmbito
em que é possivel identificar as maiores dificuldades existentes em sala de
aula e, para nés como professores serve como experiéncia e nos permite
repensar o ensino e buscar sempre melhorar nossas metodologias e nos
formarmos como professores que irdo fazer a diferenga em sala de aula.

A maioria dos graduandos pesquisados entende os Estagios de regéncia
como uma forma de identificacdo com a profissdo docente, momento em que é
aprimorada a aprendizagem recebida na formacao e o estagiario desenvolve, por
sua vez, algumas habilidades proprias da experiéncia. Além disso, vencera desafios

importantes, a exemplo da timidez, conforme lemos a seguir:

Licenciando 09: No estagio de regéncia podemos analisar se é isso mesmo
que queremos e faz com que possamos perder a vergonha de falar em
publico além de desenvolver mais habilidades em sala de aula.
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A vivéncia da regéncia faz com que o licenciando sinta-se um dos
responsaveis principais pelo processo de ensino-aprendizagem, levando-o a
entender que o trabalho docente vai além da pratica de dar aulas. Outras variaveis
precisam ser levadas em consideragao, tais como o contexto em que esta inserido o
aluno, os seus conhecimentos prévios e as condigées de que o professor dispde
para ensinar.

4.2 O Estagio Supervisionado na formag¢ao do professor de Matematica:
significados, expectativas e desafios

Dando prosseguimento a pesquisa, trés categorias de analise sdo enfocadas
neste item: expectativas, desafios e significados. Faremos reflexdes partindo da
percepcdo dos participantes sobre os estagios na formagdo do Professor de
Matematica.

Na questdo 07, que trata do significado do Estagio Supervisionado para a
formacdo docente, observou-se que a grande maioria dos estagiarios o apontou
como sua primeira experiéncia com a docéncia, o que nos leva a identificar o papel
primordial daquela atividade académica para o aprimoramento do aluno-professor:

Licenciando 14: O estagio me possibilitou uma aproximagdo com a
profissdo docente e por isso percebi que realmente desejo lecionar e
mesmo observando dificuldades achei gratificante, pois pude contribuir
mesmo que pouco com a formagdo daqueles alunos. A atividade de estagio
significou bastante para a constituicdo de minha identidade enquanto
docente.

Depoimentos como esse apontam também para uma tendéncia dominante
entre os licenciandos, a de considerar esse primeiro contato com a sala de aula
como maneira de caracterizar uma identificagdo com a profissdo docente. O Estagio
Supervisionado foi destacado como indispensavel a formagao docente, a adaptagéo
ao ambiente de trabalho e a construcao do perfil profissional. A partir dai, constata-
se a necessaria articulagdo do Estagio Supervisionado com a formagao docente
para produzir no futuro professor a experiéncia indispensavel ao seu
desenvolvimento profissional.

Os significados que os sujeitos participantes atribuem ao Estagio
Supervisionado sdo os seguintes: atividade académica essencial a formagao;
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espago de aprendizado da profissdo docente; momento em que sdo percebidos os
desafios da profissdo; momento de construgdo do saber e ocasido para identificagdo
de obstaculos que dificultam o trabalho docente.

Quanto aos estagiarios ja possuidores de experiéncia com a docéncia,
mesmo conhecendo toda a dindmica de sala de aula, declararam que o0 momento do
Estagio Supervisionado |hes permitiu uma autorreflexdo acerca de sua postura
enquanto profissional atuante, a partir dos saberes adquiridos antes do Estagio
Supervisionado.

Da mesma forma que os sujeitos participantes concebem o estagio de varias
maneiras, criam expectativas quanto a ele. Por isso procuramos, na questdo 09,
langar um olhar sobre as expectativas que se tinha antes do Estagio Supervisionado

e sua relagdo com a perspectiva estabelecida no pés-estagio:

Licenciando 09: As expectativas antes era que ia ser tudo perfeito, sem
problemas e nem sempre foi o que aconteceu. Além de que foi observado o
pouco reconhecimento do professor na sala de aula.

Licenciando 06: Antes do primeiro contato com a sala de aula existia um
pouco de receio em relagdo ao modo que iria se desenvolver as aulas. Apos
a primeira experiéncia senti-me mais a vontade para expor meus objetivos e
metodologias e isso me permitiu desenvolver as aulas com mais seguranga
e mais dominio sendo capaz de formar minha identidade como professor.

Licenciando 03: A atividade docente era mais facil, porém percebi que o
professor precisa estar sempre muito preparado para ministrar uma aula.

Os relatos revelam que as expectativas dos estagiarios dizem respeito,
principalmente, a inseguranga. Em varias oportunidades, escutamos frases do tipo:
Como sera a nossa primeira experiéncia? Como transmitiremos os conteudos para
os alunos? O que eles pensardo de nés? Sera que vai dar certo? Como faremos
para que os alunos aprendam?

Embora a formacdo tedrica da Universidade ofereca respostas para as
perguntas acima, estas inquietagbes nascem em alguém que nao possui 0s
conhecimentos da experiéncia necessarios a formacao do professor. As principais
expectativas relacionadas no pés-estagio foram:

Licenciando 03: Achava que iria ser mais facil lecionar.

Licenciando 09: Medo do que os alunos iam pensar de minha aula.
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Licenciando 13: Fiquei apreensivo no sentido de né&o conseguir atingir os
objetivos e nisso os alunos ndo conseguissem entender o conteudo.

Os depoimentos demonstram a dificuldade de se chegar a sala de aula pela
primeira vez; por isso, a Universidade deve procurar disponibilizar aos licenciandos
meios para se estabelecer como docente preparado para essa pratica.

O Licenciando 05 afirma que o papel do professor vai muito além de ministrar
aulas. Para ele, o educador se dedica a formacéo cidada de individuos: “percebi que
o ato de ensinar pode fazer toda a diferenga na vida do aluno”. Isto é, o professor
pode influenciar de forma positiva — ou negativa — a vida do estudante. Esta
influéncia é fruto das concepgdes do educador sobre o que €, por exemplo, ensinar
e aprender Matematica, sobre qual € o papel do aluno e qual é o papel do docente
na sala de aula.

Tal constatagéo reafirma a real fungdo do docente e, sobretudo, a da escola
enquanto meio de transformacgado social, um espago que deve promover além de
conhecimentos, o desenvolvimento humano e social das pessoas.

Por serem estes os primeiros passos dos alunos-professores na docéncia, &
natural que desafios sejam encontrados. Buscando confirmar esta hipotese,
procuramos saber quais dificuldades foram por eles enfrentadas no campo de
estagio. Alguns estagiarios relataram, por exemplo a timidez como principal
obstaculo durante a regéncia, como se pode ver nos dois depoimentos abaixo:

Licenciando 01: Com certeza a principal dificuldade que eu senti foi com
relagéo a timidez.

Licenciando 10: Nervosismo na sala de aula.

Essa manifestacdo de timidez pode ser decorrente do enfrentamento do
desconhecido, além da tensdo de saber-se sob observagdo e avaliagdo. Tal
problematica podera ser facilmente vencida com o aprimoramento; por essa razao, a
formacéo inicial tem carater decisivo no delineamento de uma pratica profissional
docente, conforme ja explicitado em Barreiro e Gebran (2006).

De acordo com estas afirmacgdes, enfatizamos a necessidade, no estagio, de
um trabalho mais intenso, contando com praticas académicas voltadas para o

encorajamento/desenvolvimento nos estagiarios de uma postura autoconfiante
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diante dos alunos e no ambiente escolar. Os seminarios; as mesas de discussoes
durante as aulas; os didlogos entre os colegas nos corredores da universidade; as
apresentacoes de trabalhos; as opinides acerca de um determinado tema, sem
duvida, sdo momentos em que crescemos enquanto agentes que usam a linguagem
como umas das principais técnicas nos atos de ensinar e aprender.

Esta dificuldade, todavia, ndo impediu que os estagiarios desempenhassem o
seu papel e ministrassem as aulas de maneira satisfatéria. Durante a regéncia do
Ensino Médio (Estagio Ill), foi possivel constatar o empenho bem-sucedido, por
parte de todos, na superagdo do problema, comprovando-se a hipétese que
levantaramos de que a timidez inicialmente relatada era fruto da primeira
experiéncia.

Através das respostas ao questionario enumeramos, ainda, outras
dificuldades: turmas numerosas; alunos apresentando dificuldades de
aprendizagem; ambiente fisico inadequado (salas ndo climatizadas) e indisciplina
em sala de aula.

Acerca da dificuldade de aprendizagem, o Licenciando 07 declarou:

Tive uma grande dificuldade na hora de escolher a metodologia a ser
utilizada. Quando fui ministrar as aulas observei que o professor regente
utilizava de outros meios para trabalhar a subtragdo e quando fui resolver
questbes com os alunos ndo fiz do modo que eles sabiam, pois eu
desconhecia e nisso tive que mudar a metodologia para que eles
conseguissem compreender.

Esta observagao atenta também, ainda que implicitamente (“n&o fiz do modo
que eles sabiam, pois eu desconhecia e nisso tive que mudar a metodologia [...]"),
para a necessidade de conhecermos a sala de aula antes de comecarmos a
regéncia, procedimento que facilita significativamente o trabalho do estagiario. Neste
sentido, os Licenciandos 15 e 16 afirmam, respectivamente:

Um dos desafios foi entrar em uma sala de aula sem conhecer os alunos,
nem a metodologia do professor.

Para mim foi muito complicado ministrar aulas em uma turma em
andamento. O ideal seria pegar a turma no inicio do ano.
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Estes depoimentos colocam em evidéncia um outro ponto que merece
consideragdo: a falta de sincronicidade entre as atividades dos estagios de
observagdo com o de regéncia (“foi muito ruim observar em uma turma, e realizar a
regéncia em outra totalmente diferente”, Licenciando 8). Os sujeitos participantes
alegam, com razéo, que o estagio de regéncia deveria ocorrer na mesma turma do
estagio de observacgao.

Vale ressaltar que algumas circunstancias relevantes constituem fatores que
podem acarretar o problema. Por exemplo, o calendario académico geralmente ndo
coincide com o da instituicdo de ensino na qual é realizado o estagio. Outra questdo
€ o deslocamento dos licenciandos até o local do estagio, ja que a Universidade n&o
disponibiliza transporte para este fim. Essa conjuntura foi citada como um obstaculo
por mais de 50% dos sujeitos participantes, para os quais chegar ao campo das
atividades tornou-se um desafio.

Com base nos relatos analisados sobre significados, expectativas e desafios
préprios do Estagio Supervisionado na formagado do professor de Matematica,
ressaltamos a importancia de vivencia-los e compreendé-los ainda na formagao
inicial, pois os graduandos precisam conhecer estas dimensbes do estagio para
saber agir em conformidade com as situagdes que se apresentam, seja durante o
processo de formagao, seja durante o exercicio da profisséo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo centrou suas investigacées na formacao inicial do professor de
Matematica, considerando que, durante este processo, sdo varias as expectativas
dos académicos sobre o ser professor de Matematica. A cada periodo que se
avanga, a cada disciplina cursada, dar os primeiros passos como professores, nas
atividades de estagio, acende o desejo de se chegar a escola, a sala de aula, como
profissional responsavel pela aprendizagem da Matematica.

O Estagio Supervisionado, disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura,
constitui-se no elo entre a Universidade e a sala de aula; entre a teoria e os
aspectos praticos, entre a expectativa e a realidade.

Nesta perspectiva, o objetivo geral deste trabalho foi o de analisar a
significacdo do Estagio Supervisionado para os alunos graduandos do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual da Paraiba, Campus VIl -
Patos/PB. Averiguou-se, neste sentido, que a maioria dos participantes teve no
estagio a oportunidade para a sua primeira experiéncia docente, e, por isso,
valorizaram e reconheceram a importancia dos componentes curriculares
relacionados ao Estagio Supervisionado.

Os depoimentos dos graduandos em cada resposta ao questionario
examinada durante o trabalho forneceram dados explicitos sobre os sentidos
atribuidos ao estagio: todos, sem excecgado, o compreendem com um periodo de
aprendizagem imprescindivel a formagao do futuro professor de Matematica. Assim,
nao se trata apenas de uma atividade didatico-pedagdgica em seu aspecto
tecnicista, mas de uma experiéncia que propicia a aprendizagem da profisséo,
inclusive em seus aspectos humanos e sociais. Essa conjuntura, como se pode
perceber, é fundamental para fomentar o delineamento identitario de um profissional
do ensino que também seja, dentro de suas possibilidades, um pesquisador, para o
qual as situagbes desafiadoras que surgem no fazer docente merecem ser
investigadas na busca de solugdes viaveis.

Nosso primeiro objetivo especifico consistiu em identificar as relagdes entre a
teoria proposta no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica e a
pratica vivida no Estagio Supervisionado. A experiéncia vivenciada pelos estagiarios
permitiu-nos constatar que a Universidade oferece elementos tedricos solidos,

formando futuros professores de Matematica capazes de enxergar a profissdo em
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sentido amplo. Os depoimentos examinados reafirmam a factibilidade, durante o
estagio, de uma bem-sucedida articulagdo entre teoria e pratica. Sendo assim,
confirma-se a coeréncia entre o escrito e o vivido, entre o estabelecido no PPC do
curso e a experiéncia dos graduandos.

O segundo objetivo especifico buscou conhecer as expectativas dos alunos
graduandos quanto ao Estagio Supervisionado. Observamos, a partir dos dados,
que os licenciandos manifestavam grande preocupagdo quanto a ndo atingir o
propésito estabelecido para cada aula, e, consequentemente, ndo oportunizar o
aprendizado dos alunos da turma-alvo. Tais pensamentos geravam grande
ansiedade e expectagéo nos estagiarios, antes de vivenciarem a regéncia da sala de
aula pela primeira vez.

O terceiro e ultimo objetivo especifico teve como escopo explicitar os desafios
encontrados pelos licenciandos durante as atividades de estagio. Com base nos
dados coletados, os principais foram: salas numerosas; indisciplina; dificuldade de
aprendizagem e de adequacdo a metodologia do professor regente; desinteresse
por parte dos alunos da turma-alvo; escassez de recursos didatico-pedagogicos
(livros, computadores); precariedade das condigbes fisicas do espaco; falta de
contato prévio, por parte dos estagiarios, com a turma-campo; desconhecimento, por
parte dos estagiarios, da complexidade do processo de planejamento das atividades
de sala de aula e, por fim, dificuldade do deslocamento dos estagiarios para a escola
onde desenvolveriam as suas atividades.

Tais injungbes devem ser compreendidas como elementos adicionais a
preparacdo desses profissionais, que antecipam o enfrentamento dos problemas
que surgirdo na rotina escolar e no cotidiano do desempenho docente.

Neste sentido, a aprendizagem adquirida durante as trés disciplinas de
Estagio, englobando respectivamente observagdo e regéncia no Ensino
Fundamental e Médio, viabilizou aos licenciandos sentirem-se parte integrante da
rotina escolar e utilizarem-se da formagao teorica recebida dentro da Universidade.

A pesquisa nos motivou, dessa forma, a entender o Estagio Supervisionado
como um eixo tedrico-pratico essencial a formacao profissional, fator articulador e
questionador da formagdo cidadd ndo s6 dos estagiarios, mas de seus alunos. E
durante os estagios que o espirito investigador é fomentado, diante das muitas
inquietacées que caracterizam estas atividades. Em seu desenrolar, nasce a
compreensao do que significa ser professor e pesquisador, uma vez que somente
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ministrar aulas ndo caracteriza uma pratica docente como reflexiva. Desta forma,
com base no estudo realizado, reafirmamos o Estagio Supervisionado como meio
questionador e constituinte da identidade e dos saberes docentes.

Realizar esta investigacdo no ambito do Estagio Supervisionado revelou-nos,
na pratica, o que a teoria ndo é suficiente para inculcar: estagiar ndo consiste
apenas em cumprir uma atividade académica obrigatoria, mas em vivenciar, ao
mesmo tempo, complexos aspectos humanos intimamente relacionados aos
objetivos da educacgdo para o mercado de trabalho, para a sociedade e para a
relagdo com o outro.

Por isso, deixamos aqui, como sugestdo de temas para trabalhos futuros,
algumas questdes que podem gerar novas investigagcdes: como os professores
formadores, os supervisores de estagio, percebem, no ambito da Universidade,
estes componentes curriculares? Quais sdo os principais desafios que enfrentam ao
ministrar as disciplinas de Estagio Supervisionado?
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO

Z
&
UEPB

Prezado Senhor(a) Licenciando(a),

Solicitamos a sua valiosa colaboragao, respondendo ao questionario abaixo.
Este instrumento de coleta de dados faz parte de uma pesquisa que culminara na
produgdo de um Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Matematica
pela Universidade Estadual da Paraiba, Campus VII, Patos - PB, cujo tema é o
Estagio Supervisionado na formacdo do Professor de Matematica. Para que 0s
objetivos sejam operacionalizados, a sua participagdo € muito importante ao
registrar suas respostas.

Orientando: Rodolfo Moreira Cabral

Orientador: Julio Pereira da Silva

Orientacées

Leia com bastante atengéo e responda as questées. Registre suas respostas.
N&o necessita de identificagdo.

1. Faixa etaria:
( ) Entre 20 e 30 anos
( )30 a40anos
( )40 a 50 anos
( )50 a60 anos
( ) Mais de 60 anos

2. Vocé possui experiéncia docente (professor de Matematica) na Educagao Basica?
() Sim () Nao

Se sim, responda a proxima questdo. Se néo, passe para a questao 4.

3. Sua experiéncia foi em quais anos da Educagao Basica? Qual o tempo de
duragao?
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4. Apos ter vivenciado as atividades do Estagio de Observag¢do, quais as suas
impressdes sobre o ambiente escolar? E como vocé percebeu a sala de aula?

Explique.

5. Com relagdo aos Estagios de Regéncia nos ensinos Fundamental e Médio, de
que maneira eles contribuiram na formacgéo de sua identidade docente? Faga uma
avaliagao a partir das atividades desenvolvidas.

6. A forma como os estagios foram desenvolvidos possibilitou articular teoria e
pratica? Ou seja, foi possivel fazer uma relagdo das atividades praticas com os
conhecimentos tedricos adquiridos durante as aulas na Universidade? Explique.

7. Como vocé, futuro Professor de Matematica, avalia o Estagio Supervisionado em

sua formacgéo académica?
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8. Quais as principais dificuldades vivenciadas durante os estagios?

9. Faca registros de suas expectativas antes e depois do Estagio Supervisionado,

fazendo relagdo com o ser professor de Matematica. Relate um pouco.

Agradecemos a sua colaboraggo!



