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RESUMO

Este trabalho integra um conjunto de agdes que desenvolvemos como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). As ac¢des por nds
realizadas objetivaram o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de
alunos do segundo ciclo do ensino fundamental. Para tanto, buscamos utilizar livros
cujas temadticas tivessem relacdo direta com o contexto situacional dos alunos.
Primamos por uma abordagem que, no processo de contato entre texto e leitor, se
balizou por momentos motivacionais de natureza ludica. Para a realizacdo de nosso
trabalho em sala de aula, escolhemos os livros “Severino faz chover”, de Ana Maria
Machado, ¢ “Lila e o segredo da chuva”, de David. Considerando-se o exposto, o
presente trabalho objetiva ndo s6 expor atividades que elaboramos a partir dos livros
citados anteriormente, mas refletir sobre as reacdes dos alunos durante a execu¢do das
propostas de leitura e de escrita desenvolvidas na referida sequéncia. Embasamos nossas
reflexdes nas orientagdes tedrico-metodologicas de Oliveira (2012), Haydt (2006),
Cosson (2006) e Soares (2003) a fim de propormos abordagens diferenciadas acerca da
circulacdo de materiais impressos para a leitura em sala de aula, bem como estratégias
de aproximacado do aluno para com o texto. Dessa forma, acreditamos que o trabalho de
letramento, agregado a atividades motivacionais, contribui de forma efetiva para o
desempenho na construcdo de conhecimento do alunado, pois, além de tornar o
momento de leitura aprazivel, melhora a relagdo entre professor e aluno, tornando o
ambiente propicio a aprendizagem.

Palavras-chave: Letramento, Ludico, Atividades Motivacionais.



ABSTRACT

This work includes a set of actions developed as scholarship recipients of the
Institutional Scholarship Initiative Program (PIBID). The actions we completed aimed
at developing the reading and writing skills of students in the second cycle of
elementary school. To do so, we seek to use books whose themes have a direct
relationship with the situational context of the students. We begin with an approach that,
in the process of contact between text and reader, was marked by motivational moments
of a playful nature. For the accomplishment of our work in the classroom, we chose the
books "Severino makes rain", by Ana Maria Machado, and "Lila and the rain secret", by
David. Considering the above, the present work aims not only to expose the didactic
sequence that we elaborated from the books mentioned above, but to reflect on the
reactions of the students during the execution of the reading and writing proposals
developed in the mentioned sequence. We base our reflections on the theoretical-
methodological orientations of Oliveira (2012), Haydt (2006), Cosson (2006) and
Soares (2003) in order to propose different approaches on the circulation of printed
materials for reading in the classroom, as well as strategies for approaching the student
to the text. Thus, we believe that the work of literacy, added to motivational activities,
effectively contributes to the performance in the student's knowledge construction,
because, besides making the reading moment pleasant, improves the relationship
between teacher and student, making the environment conducive to learning.

Keywords: Literacy, Playful, Didactic Sequence, Motivational Activities.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho centra-se em reflexdes acerca de um conjunto de atividades
realizadas por nés enquanto bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID-CAPES) a partir do subprojeto de Letras que estd em andamento no
Centro de Ciéncias Humanas e Exatas, Campus VI, da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB). Neste trabalho, procuraremos partilhar as experiéncias de leitura
literaria que realizamos com alunos de uma escola publica da zona rural do municipio
paraibano de Monteiro, os quais, segundo relatos do corpo docente, apesar de ja estarem
alfabetizados, apresentavam baixos desempenhos de leitura e escrita. Foi pensando em
tais dificuldades que decidimos desenvolver uma proposta que, visando ao
desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita, esteve centrada em textos
com os quais os alunos pudessem se sentir familiarizados e em atividades motivacionais
que proporcionassem a estes prazer em aprender. Desse modo, reunimo-nos,
semanalmente, com tais alunos a fim de proporcionar-lhes situacdes apraziveis de
letramentoo que fizemos a partir da elaboragdo de uma sequéncia de atividades que
procurou levar em conta os seguintes aspectos.

O primeiro deles relacionou-se a aversao que os alunos diziam sentir pelas
praticas de leitura, o que, talvez, justificava-se o baixo desempenho deles em atividades
que exigiam certa proficiéncia na leitura e, consequentemente, na escrita. Por isso,
procuramos elaborar, desde a escolha dos textos até a elaboracdo das propostas de
atividades a serem realizadas, envolver os alunos, de maneira que eles pudessem sentir-
se a vontade para exporem suas impressoes € opinides acerca dos materiais de leitura
que estavamos trazendo para a sala de aula.

O segundo aspecto que guiou as nossas acoes foi ndo deixar de lado o contexto
situacional dos alunos durante a escolha dos textos a serem trabalhos bem como no
momento em que fossemos elaborar as atividades a serem executadas. Sendo assim,
acreditamos que, em virtude do perfil do nosso alunado, levar em conta a localidade ¢ a
comunidade onde eles estavam inseridos poderia tornar a pratica de leitura e de escrita
mais significativas no processo de aprendizagem. Em outras palavras, procuramos
valorizar, os conhecimentos prévios de nossos alunos, uma vez que segundo Souza e

Pinheiro (2015):
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por meio do conhecimento prévio, o ato de ler torna-se significativo
ao encontrar na histéria elementos ja vivenciados. Desse modo as
aproximagdes com outros textos, com fatos ocorridos na familia, um
personagem que lembra um amigo estabelecem uma relacdo da
narrativa com as experiéncias do leitor e contribui para apropriacao da
leitura e atribuigdes de significado ao que se 1€ (ApudSAMPAIO e
LIMA, 2015, p. 18).

Sendo assim, os livros trabalhados foram “Severino faz chover”, de Ana Maria
Machado, e “Lila e o segredo da chuva”, de David Conaway, os quais abordam a
tematica da chuva e as consequéncias causadas pela escassez de agua. Como a seca ¢é
um fendmeno recorrente na regido onde habitam os alunos, eles poderiam sentir-se
familiarizados com as historias e personagens e, durante os momentos de leitura,
puderam socializar os conhecimentos e vivéncias a respeito de como € viver em uma
terra assolada pela falta de agua.

O ultimo aspecto que nossa sequéncia procurou ndo perder de vista diz respeito
as formas de avaliacdo. Além de uma avaliagdo continua, procuramos desenvolver
atividades que motivassem os alunos a participarem, a se porem diante das perguntas
realizadas. Para tanto, elaboramos uma miriade de atividades, tais com caga-palavras,
cruzadinhas, bingos, descoberta de objetos, criacdo de novas historias a partir de
objetos presentes no cotidiano. Tais atividades levaram os alunos a pensarem,
discutirem, criarem e socializarem seus conhecimentos em confronto com o que o0s
livros apresentavam.

Considerando-se o exposto, o presente trabalho estd organizado em dois
capitulos. No primeiro, intitulado de “Lingua Portuguesa e Ensino Fundamental: da
Alfabetizacdo ao Letramento” apresentamos um breve percurso historico sobre as
metodologias de ensino embasadas nos estudos de Barbosa (2008), Soares (2003) e
Piccoli e Camini, (2012). Além disso, mostramos também pressupostos tedricos que
alicercaram ndo sO a elaboracdo da sequéncia de atividades que conduziu a nossa
intervengdo pedagdgica, mas, também, a reflex@o acerca da referida intervencao que ¢ o
escopo do segundo capitulo que tem como titulo “Os caminhos da pesquisa: abordagens
metodologicas”. Nesse, detemo-nos em nao s6 descrever os procedimentos adotados
para a nossa intervengdo em sala de aula, mas, sobretudo, refletir acerca da recepgao dos
alunos em relagdo aos textos que circularam como material de leitura bem como em
relagdo as atividades que lhes foram propostas. Com isso, para fundamentar nossas

discursdes valemo-nos das contribuicdes de Oliveira (2012), Haydt (2006) e Cosson
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(2006) que versavam sobre o papel do ludico no processo de ensino aprendizagem e
sobre a importancia da literatura para o processo de letramento.

Por fim, esperamos que as atividades por nos realizadas possam contribuir para a
ressignificacdo das praticas de leitura e de escrita no ambiente escolar, assim como
tornar os momentos de leitura mais prazerosos, de maneira que saber e sabor estejam

sempre em comunhao.
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2 LINGUA PORTUGUESA E ENSINO FUNDAMENTAL: DA ALFABETIZACAO
AO LETRAMENTO

O ensino de Lingua portuguesa sofreu mudangas consideraveis ao decorrer dos
anos, desde que o ensino passou a ser obrigatorio para todos e, no entanto, necessitou de
estratégias para um melhor processo de aprendizagem que atendesse as necessidades de
uma sociedade constantemente mutével e eletronica. Nesse contexto, surgiram iniimeras
pesquisas envolvendo os métodos de ensino aprendizagem, como serd exposto nos
topicos a seguir.

Sendo assim, o presente capitulo objetiva fazer um percurso sobre o ensino de
leitura e escrita, partindo de pressupostos historicos até chegar as abordagens atuais

envolvendo esses processos.

2.1 Alfabetizacdo e letramento no ensino de lingua materna

Muito se tem discutido sobre a tematica ‘“alfabetizacdo e letramento”, que
segundo Soares (2007), etimologicamente, alfabetizagdo significa: levar a aquisi¢ao do
alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever.E letramento ¢ o processo de relagdo das
pessoas com a cultura escrita. Tanto em quanto em outro caso, as propostas e alteracdes
na forma como o ensino ¢ ofertado ndo surgiu de um dia para outro, em especial
quando, voltando-nos para a disciplina de Lingua Portuguesa, procuramos pensar no
ensino de leitura e de escrita a partir da educacdo basica, mais precisamente a partir das
séries iniciais do ensino fundamental II.

Barbosa (2008) divide a historia do ensino de leitura e escrita em trés periodos
principais. O primeiro deles, e consequentemente o mais antigo, acontece até¢ a metade
do século XVIII e tinha como unicidade o método sintético, ou seja, “o aprendiz deveria
dominar o alfabeto, nomeando cada uma das letras, independente do seu valor fonético
ou sua grafia. [...] tinha como ponto de partida o estudo dos elementos da lingua — Letra,
fonema e silaba -” (BARBOSA, 2008, p.46). Nesse mesmo periodo, ndo havia escolas
separadas por turmas ou por niveis de aprendizagem, o que se tinha eram turmas mistas
com alunos de diferentes faixas etarias, com maiores ¢ menores dificuldades. Nao
apresentando resultados significativos, o método sintético perde for¢a dando lugar ao

analitico que surge a partir do século XVIII e se concretiza no século XX. O método
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analitico consistiu em reformular o antigo método em vigor para servir de modelo para
os estados brasileiros. A partir dai, criou-se uma ESCOLA-MODELO, na qual havia
turmas separadas por faixas etdrias e niveis de aprendizagem.Barbosa (2008) afirma
que: esse novo métodoconsistia em “trabalhar a partir de unidades completas de
linguagem para depois dividi-las em partes menores.” Por exemplo, a crianga parte da
frase para extrair as palavras e, depois, dividi-las em unidades mais simples, as silabas.
Nesse método se encaixavam os ditados, e as atividades voltadas a repetigdo, ja que se
acreditava que a escrita resumia-se apenas a reproducdo das letras escritas. O referido
método ndo foi aceito por todos, havia professores que defendiam o antigo método, e
outros que lutavam para a concretizagao do método analitico. E por fim o atual periodo,
com o método construtivista'ou seja “ler ndo ¢ (mais) decodificar”.

Com isso, (Decroly, s/d apud Barbosa, 2008, p.46) dissemina as bases do
“método ideovisual” que traz em suas caracteristicas o reconhecimento do texto lido, a
compreensdo da leitura posta como o mais importante, deixando de lado a decodificagao
abordada pelos outros métodos. De modo geral, para Decroly (s/d): “ler ¢ mais
importante que decifrar; o sentido do texto tem mais importancia do que o som do texto;
a aprendizagem parte de palavras com significado afetivo e efetivo para a crianca.” O
que criou portas para um ensino de mudangas com olhares para além de decodificar.

Foi a partir da segunda metade do século XX, por volta dos anos 1970, que
Ferreiro e Teberosky(apud PICCOLI e CAMINI, 2012, p.29) apresentaram, a partir de
pesquisas sobre a psicogéneseda escrita, contribui¢des relevantes acerca do processopor
meio do qual a crianca se apropria de sons, imagens e acgdes a sua volta para
desenvolver a escrita. Para as referidas estudiosas, os rabiscos de uma crianga
demostram inumeros sentidos que mostram como ela aprende a partir de associagdes
com o mundo em sua volta. Essa conclusdo foi obtida por meio de pesquisas e
investigacdes interligando o que foi produzido pela crianca com o seu contexto social.
Dessa maneira, o trabalho com a psicogénese vai de contra partida aos métodos
(sintético ¢ analitico) que discutiam sobre qual a melhor maneira de alfabetizar, a
psicogénese, por sua vez, busca compreender como a crianga aprende e expressa esse

aprendizado.

"Inspirado nas ideias do suigo Jean Piaget(1896- 1980), o método procura instigar a curiosidade, ja que o
aluno ¢ levado a encontrar as respostas a partir de seus proprios conhecimentos e de sua interagdo com a
realidade e com os colegas.
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No entanto, ap6s inumeras discussdes voltadas para o processo de alfabetizacdo,
eis que surge no ano 1986 o vocabulo letramento. A esse respeito, Soares descreve que

o letramento:

Partiu da necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da
lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de
alfabetizagdo. (SOARES,2004, p.97).

Em outras palavras, o letramento surge para atender as necessidades da
sociedade atual que evolui diariamente e exige, dos sujeitos nela atuantes, dominio
sobre as mais variadas formas de expressao da lingua, nesse sentido, os antigos métodos
j&4 ndo dariam conta por tratarem de abordagens rasas sem qualquer tipo de reflexdo
sobre os usos sociais da leitura e da escrita, o que, de certo modo, contribuiu paraa
existéncia de um numero elevado de analfabetos funcionais®.

A luz de tais discussdes, Soares (2004) aponta as dissensdes entre alfabetizagdo
e letramento. Ou seja, os dois processos agem distintamente tanto em relagdo aos
objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de

aprendizagem.

Um individuo alfabetizado ndo ¢é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 1998, p. 40).

Nesse sentido, se um processo age unicamente com objetivo de ensinar os
sujeitos a ler e escrever de forma mecanizada e superficial, o outro explora a leitura e a
escrita em suas multiplas funcdes, desde as situacdes mais simples do dia a dia até as
situagcdes maiscomplexas de uso dos codigos numéricos e alfabético. Sendo assim, o
processo de decodificagdo ndo se mostra suficiente para a insercao ativa do individuo na

sociedade. E necessario que o sujeito domine o processo de letramento, ou melhor, que

’0 termo analfabeto funcional aponta para a incapacidade apresentada por um sujeito, de
exercitardeterminadas habilidades de leitura e escrita consideradas mais complexas, ou seja, que vdo além
da leitura e escrita do codigo linguistico, estas dificuldades impossibilitam a participagdo ativa do
sujeitona vida social em diversas dimensdes.
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domine ndo s6 as competéncias da leitura escrita, mas também seja capaz de atuar e
lidar com os mais variados contextos do seu cotidiano.

E, no entanto, pelo processo de letramento, iniciado na infincia,que a crianga
nascida numa sociedade grafocéntrica comeca a conviver com pessoas, €spagos ¢
situagdes com uma gama de materiais escritos que desempenham e exigem o uso social
da lingua escrita. Em contrapartida, o processo de alfabetizacdo tem inicio na escola
conduzido por professores que promovem atividades direcionadas as competéncias de
leitura e escrita. Desse modo, diferentemente do letramento, a alfabetizacdo ndo
acontece de forma espontanea, mas sim ¢ um trabalho sistemdtico voltado para o estudo
do sistema alfabético, andlise fonologica, as relacdes existentes entre os fonemas e
grafemas, dentre outros.

As metodologias envolvendo o processo de alfabetizagdo ndao devem ser
deixadas de lado, nem ser tidas como erroneas, como muito se tem visto nas discussoes
entre letramento X alfabetizar, pois ler e escrever sdo competéncias de extrema
importancia e sempre se mostrardo essenciais no desenvolvimento dos sujeitos.
Entretanto, existe uma necessidade de se trabalhar de forma conjunta os referidos
processos. Como expde Soares(1998, p. 47), “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que os individuos se tornem, ao mesmo tempo, alfabetizados e letrados.” Com isso faz-
se necessario compreender que ambos o0s processos citados acima, apesar de
distintos,sao “interdependentes e indissociaveis”, melhor dizendo, a alfabetizagao so se
mostra significante quando posta em situacdes de reflexdo e ocorre a partir de praticas
sociais de leitura e escrita o letramento, quepor sua vez, sd acontece pelo processo da
escrita.

Por fim, ao compreendermos que a aquisicdo da escrita ndo esta dissociada do
processo de letramento, ¢ imprescindivel que a institui¢do escolar elabore metas e
estratégias que envolvam a leitura, a produgdo e reflexdo de textos, assim como expor
os alunos a diversos textos que circulam no meio social, com a finalidade de formar
cidaddos capazes de exercer sua criticidade, criatividade e autonomia.Ou scja,
“alfabetizar letrando significa orientar a crianga para que aprenda a ler ¢ a escrever

levando-a a conviver com praticas reais de leitura e de escrita.” Afirma, Soares (2000).
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2.2 Ensino de lingua portuguesa e documentos oficiais

Muito se tem discutido a respeito do que ¢ importante para o processo de
aprendizagem, desde as séries iniciais aos trés ultimos anos do ensino médio, € o que €
realmente eficaz no processo educacional. Com isso, inimeras reformas foram feitas na
educacgdo para atender a esses objetivos. Entre elas, houve a elaboragdo dos parametros
curriculares nacionais (PCN). Como a nossa experiéncia ocorreu na segunda fase do
ensino fundamental, nesta se¢cdo, no que tange ao ensino de lingua materna, vamos nos
deter apenas ao que dizem os PCN acerca do terceiro e quatro ciclo do fundamental.

Como ¢ sabido, os PCN reunem um conjunto de propostas metodologicas que
servem de subsidios paraa elaboracdo de propostas didaticas vinculadas ao projeto
politico pedagogico da escola. Além disso, os PCN buscam, através de metodologias
inclusivas, valorizar e respeitar as mais diversas crengas, racas e culturas, existentes no
nosso pais. Nesse sentido, esse documento visa gerar, por meio de discussoes e
resultados satisfatorios, contribuicdes para uma educagdo de qualidade que atenda as
necessidades de cada aluno das mais diversas regioes.

Diante disso, dentre os objetivos propostos pelo documento para o ensino de
lingua materna, podemos destacar o desenvolvimento critico do aluno, de maneira que
o discente consiga desenvolver as habilidades de pensar agir e falar diante de
diferentes situagdes sociais, conduzindo-o a ser um sujeito critico e autdonomo, tendo
voz e argumentos para se posicionar diante de situacdes adversas. Um segundo
objetivo, que julgamos pertinente destacar, ¢ a expansdo do conhecimento de mundo,
que, segundo os PCN, sera obtido pela exposicdo do aluno a diversas situacdes e
contextos que envolvam sua comunidade local, assim como contextos exteriores a ela,
contribuindo, desse modo, para um conhecimento além de sua realidade. Aqui, cabe a
nos destacarmos que os conhecimentos locais devem ser estudados, valorizados e até
mesmo resgatados, porém € necessario expandir os horizontes de conhecimento do
alunado, para que, conhecendo realidades e culturas distintas, ele possa comparar e
usa-las em situagdes do dia a dia.

Um terceiro objetivo aborda o trabalho com as formas que a linguagem se
manifesta, sejam elas verbais, corporais, musicais, matematicas. Nesse objetivo, ¢é
dada uma importancia a variedade de conhecimentos que podem ser adquiridos a partir

das linguagens, ou seja, ndo restringir o alunado em apenas um aspecto que julgar o
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mais importante, pois cada qual traz consigo habilidades diferentes, e, sentindo-se
livre para mostra-las, o interesse se torna maior em aprender e participar.

Ao falarmos de aprendizagem, pensamos no processo de compreensdo e
assimilacdo de saberes e conhecimentos. Segundo o PCN aqui apresentado, o processo
de aprendizagem da-se por intermédio da interagdo entre trés elementos, que sdo: o
aluno, o conhecimento e o professor. Sobre o aluno, pensamos no sujeito com o qual
sera partilhado o saber, o elemento central pelo qual se busca melhorar. O
conhecimento, ¢ construido com praticas e atividades que conduzam o aluno a um
saber critico e expansivo, sendo capaz de opinar nas mais diversas situacdes
cotidianas, ou seja, “utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos
de sentido e adequar o texto a diferentes situagdes de interlocucdo oral e escrita”
(BRASIL, 1998, p. 23). E por fim o professor, mediador do conhecimento, que
desempenha um dos papéis mais importantes nesse processo, pois através de suas
praticas metodologicas promove a troca de conhecimento, o qual ndo deve se limitar
apenas & sala de aula, mas abranger os horizontes de conhecimento do alunado. E por
meio do professor que os trés elementos aqui discutidos dialogam, ocasionando bons
desempenos de aprendizagem.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, tem-se uma cultura de que
estudar/interpretar textos restringe-se especificamente apenas a disciplina de lingua
portuguesa, enquanto as demais disciplinas sdo destinadas apenas a exposicdo de
conteudos.Pensar dessa forma ¢ descartar a linguagem presente em todas as outras
areas de conhecimento, mesmo sabendo que as mesmas também realizam trabalhos
interpretativos, que valorizam e resgatam os conhecimentos adquiridos ao longo da

trajetoria académica dos alunos. Com relagao a essa concepgao, os PCN expdem que:

Um texto produzido é sempre produzido a partir de determinado lugar,
marcado por suas condigdes de producdo. Nao ha como separar o
sujeito, a historia e o mundo das praticas de linguagem. Compreender
um texto ¢ buscar as marcas do enunciador projetadas nesse texto, ¢
reconhecer a maneira singular de como se constroi uma representacao
a respeito do mundo e da historia, € relacionar o texto a outros textos
que traduzem outras vozes, outros lugares. (BRASIL, 1998, p. 40 ¢
41)

Por tanto, ndo cabe apenas ao professor de lingua portuguesa ensinar meios de se
compreender um texto, mas essa responsabilidade ¢ de todos os docentes,
independentemente de sua area de atuacdo, pois o aprendizado da leitura ira refletir no

processo de compreensdo em todas os componentes curriculares. Quando um aluno,
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por exemplo, aprende a esquematizar um texto, para facilitar no momento de um
estudo, essa pratica vai ajudd-lo em diversas disciplinas.Partindo desse pressuposto,
assim como a pratica de interpretacdo de texto ndo deve ser destinada apenas para a
disciplina de lingua portuguesa, o estudo dos elementos da lingua nao deve ser
fragmentado, ou seja, ¢ necessdrio haver uma ligacdo entre todos os elementos -
conhecimento de mundo; reflexdo sobre o texto e a gramatica - para que o aluno
entenda como o processo acontece e compreenda a funcionalidade da lingua em sua
complexidade.

Voltando-se para a inser¢ao e recep¢ao dos conteudos em sala de aula, sabemos
que nods enquanto sujeitos ativos e modificadores de uma sociedade, ao entrarmos em
contato com determinado conteudo, criamos nosso proprio ponto de vista atribuindo a
eleos conhecimentos contidos em nossa bagagem discursiva. Do mesmo modo
acontece no processo de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem, ¢ no contato com
as praticas sociais que o conhecimento se expande e evolui, ¢ onde exercemos nossa
capacidade de uso da lingua e ¢ nesse contato que aprimoramos cada vez mais
nossascompeténcias de uso da linguagem. Nesse sentido, o ensino de lingua materna
precisaabarcar osusos da lingua nos seus mais diferentes contextos, como forma de
exercicio e (re)construcao de ideias e saberes.

Dessa forma, o professor cria situagdes partindo de produgdes que explorem os
conhecimentos prévios dos alunos, seja em forma de conversa informal, questionarios,

produgdes textuais, pois:

O texto produzido pelo aluno, seja oral ou escrito, permite identificar
os recursos linguisticos que ele ja domina e os que precisa aprender a
dominar, indicando quais conteudos precisam ser tematizados,
articulando-se as praticas de escuta e leitura e de andlise linguistica
(BRASIL, 1998, p. 37).

Esse texto servira de norte para um trabalho futuro, tendo como base os

conhecimentos ja existentes, trazidos por tais alunos, agregados a novas descobertas:

Nessas situacoes, o aluno deve por em jogo tudo o que sabe para
descobrir o que ndo sabe. Essa atividade s6 podera ocorrer com a
intervengdo do professor, que devera colocar-se na situacdo de
principal parceiro, favorecendo a circulacdo de informagdes
(BRASIL, 1998, p. 70).
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Ainda no que se refere ao “Tratamento didatico dos contetidos”, os PCN
ressaltam a necessidade de se discutir e reavaliar os procedimentos educacionais.A

esse respeito, pontuemos que:

¢ preciso avaliar sistematicamente seus efeitos no processo de ensino,
verificando se estd contribuindo para as aprendizagens que se espera
alcangar. Por exemplo, o contetdo selecionado pode ter recebido
tratamento didatico inadequado e, desse modo, os efeitos pretendidos
podem nao ter sido atingidos; a atividade realizada pode ter sido muito
interessante, mas ndo ter permitido a apropriagdo do contetido e, nesse
caso, os resultados podem ndo ser satisfatorios; os conteudos
selecionados podem ndo corresponder as necessidades dos alunos ou
porque se referem a aspectos que ja fazem parte de seu repertorio, - ou
porque pressupdem o dominio de procedimentos ou de outros
conteudos que ndo tenham, ainda, se constituido para o aprendiz - , de
modo que a realizacdo das atividades pouco contribuird para o
desenvolvimento das capacidades pretendidas. (BRASIL, 1998, pp.
65-66).

Desse modo, ha a necessidade de criar abordagens para recepcao dos contetdos
didaticos. Tais abordagens precisam ser produzidas levando em conta a carga de
conhecimentos que o aluno ja tem, e o que ele precisa ter, para, a partir delas, criar
atividades diante das quais os alunosse sintam bem e motivados ao realiza-las,
reconhecam a utilizacdo social do que esta sendo visto em sala de aula e, o principal,
que compreendam o objetivo de estudo que lhe foi apresentado.

Sobre a pratica de produgao de textos, em especial os da modalidade oral, o PCN
do segundo ciclo do ensino fundamental frisa a diferenga de uma producao oralizada
para uma producdo escrita, no sentido de que um texto oral ndo pode ser apagado, a
ndo ser que o mesmo aconteca por meio de gravagao de audio ou video, porém no caso
das situagdes em que producdo oral ocorre de forma direta, isso ndo acontece. Nesse
sentido, os PCN apontam que “ensinar a produzir textos orais significa, sobretudo,
organizar situacdes que possibilitem o desenvolvimento de procedimentos de
preparagdo prévia e monitoramento simultdneo”. Dentre essas situagdes que precisam

ser trabalhadas, destacam-se:

e Um trabalho que parta das capacidades comunicativas dos alunos
antes do ensino;

e Proponham atividades no interior de um projeto que deixe claro
para o aluno os parametros da situacdo de comunicagéo.
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Sobre o primeiro topico, entende-se que o professor precisa sondar os
conhecimentos dos alunos antes de realizar devidamente a atividade proposta, melhor
dizendo, faz-se necessario uma avaliacdo das competéncias comunicativas dos alunos
para sO entdo elaborar e apresentar uma atividade. Em relagdo ao segundo topico, se
atem aformulagdo das atividades orais e afirma que estas atividades precisam se mostrar
claras para que os alunos compreendam a fungdo do género estudado, assim como seu
proposito comunicativo. Esse procedimento, além de deixar claro para o aluno o
objetivo a ser trabalhado, possibilita um estudo mais a fundo sobre o género oral que
serd trabalhado.

A respeito da producdo de textos escritos, € necessario que o aluno domine uma

série de competéncias, como:

e Redigir diferentes tipos de textos, demostrando a capacidade de
reconhecer a sua estrutura;

o Demostrar clareza nas informagdes colocadas no texto;

e Utilizar corretamente recursos linguisticos apropriados (retomadas,
anaforas, conectivos), que possibilitem a recuperagcdo da referéncia
por parte do destinatario.

e Realize o processo de revisdo no proprio texto em fungdo dos
objetivos estabelecidos, da intencdo comunicativa ¢ do leitor a que se
destina, redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias para
considerar o texto produzido bem escrito.

Nesse sentido, o autor necessita de uma série de aspectos para produzir seu
texto: “o que dizer, a quem dizer, como dizer”, e para que o material escrito seja
consolidado como correto, segundo a norma padrdo da lingua, ¢ necessario que a versao
preliminar passe por intimeros profissionais’, por alguns processos de reescrita, até
chegar a versdo final a ser impressa. Diferentemente do que acontece com o aprendiz, o
mesmo precisa desenvolver sozinho todos esses aspectos do texto escrito, com isso faz-
se necessario um conjunto de atividades que gradativamente mostre para o aluno como
produzir um texto baseando-se nos trés aspectos citados acima.

Sobre o “o que dizer e como dizer”, propdem-se atividades de transcri¢do, pois
elas exigem do aluno percepcao para garantir a fidelidade do registro. Tais atividades
permitem que o aluno tenha a base sobre o que escrever, pelo fato do contetudo ja esta
exposto pelo texto modelo. J4 nas atividades que envolvem autoria ou criagdo, o
trabalho do aluno torna-se mais dificil, pois 0 mesmo precisa articular ambos os

aspectos: o do contetido (o que dizer) e o da expressao (como dizer).

3 . ret . . ..
Leitores criticos, revisores e coordenadores editoriais.
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As categorias apresentadas permitem que o aluno possa conhecer e, em
consequéncia disso, estabelecer os padrdes da escrita, apropriando-se da estrutura, do
universo tematico e estilistico. E por meio da sua escrita ¢ da do outro que cada aluno
vai desenvolver seu proprio estilo de escrita, assim como suas preferéncias. E
importante expor que as categorias didaticas ndo precisam ser tomadas como padrdes a
serem seguidos, dando énfase inicialmente a transcri¢cdo, depois a reproducdo, ao
decalque e, finalmente, ao texto de autoria. O que se prioriza, de fato, ¢ a funcdo do que
os alunos precisam aprender que se selecionam as categorias didaticas mais adequadas.
Com isso faz-se importante e indispensavel o olhar do professor para o texto do aluno, é
preciso corrigir e interpretar as falhas cometidas, bem como guiar o processo de
reescrita a partir das competéncias que os alunos ja dominam.

Entretanto, o processo de produgdo de textos escritos inicia-se e termina pela
tarefa mais complexa (o texto de autoria do aluno), com intuito de inicialmente
conhecer as dificuldades do mesmo em relagdo ao género estudado, e assim tragar
estratégias para a producdo do texto escrito, e, por fim, para saber o quanto o aluno
evoluiu nesse processo, avaliando, assim, os efeitos do trabalho realizado.

Partindo para os critérios de avaliacdo, tem-se como objetivo principal a
elaboracdo de critérios que permitem tanto ao professor reunir um conjunto de
informagdes validas a respeito do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, quanto
ao aluno focalizar sua atencdo a contetidos importantes e assim compreender a
importancia dos mesmos com maior qualidade e atencdo. Desse modo, o documento
discutido aponta critérios julgados indispenséaveis para o terceiro e quarto ciclo, os quais

atuam no sentido de orientar o ensino. Sendo assim:

os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos: por um lado,
como aprendizagens indispensaveis ao final de um periodo. Por outro,
como referéncias que permitem se comparados aos objetivos do
ensino e ao conhecimento prévio com que o aluno iniciou a
aprendizagem a andlise de seus avangcos ao longo do processo,
considerando que as manifestacdes desses avangos nao sdo lineares,
nem idénticas, em diferentes sujeitos.(BRASIL, 1998p. 95)

Nesse sentido, para que haja uma avaliacdo precisa e significante, partindo dos
critérios estabelecidos, faz-se necessario considerar as aprendizagens individuais de
cada aluno, pois um critério especifico pode atingir, de multiplas maneiras, diversos

alunos, e cada um apresenta sua habilidade, dizendo de outra maneira, o que para um

aluno pode indicar uma avango, para outro pode ndo haver progressdo. Por isso, os
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critérios de avaliagdo devem ser pensados de acordo com a singularidade de cada aluno

e a realidade vivenciada em sala de aula. Dentre os critérios de avaliacdo expostos nos

PCN temos:

Dessa forma,

Apresentar dominio e compreensdo de textos orais, nos géneros
propostos para o ciclo;

Atribuir sentido a textos orais e escritos, e consequentemente
posicionar-se criticamente diante deles;

Ler e falar com propriedade os textos com os quais tenha construido
familiaridade;

Redigir textos na modalidade escrita nos géneros propostos, tendo em
vistas as especificidades das condigdes de producdo e das
particularidades de cada género;

Escrever textos coerentes e coesos, observando as restrigdes impostas
pelo género;

Revisar os proprios textos com o objetivo de aprimora- los.

compreendemos os pontos primordiais destacados pelo PCN do

terceiro e quarto ciclo, e com isso podemos entender os objetivos elencados no

documento, como ¢ abordado o ensino e aprendizagem para que o aluno se torne um

sujeito critico e ativo, vimos também como sdo abordadas as praticas de produgao de

textos tanto na modalidade oral quanto na escrita e por fim os critérios de avaliacdo.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA: ABORDAGENS METODOLOGICAS

O presente capitulo tem por objetivo apresentar os dados coletados durante a
aplicacdo da sequéncia intitulada “Os mistérios da chuva”, a qual foi produzida durante
minha atuagdo como bolsista do programa institucional de iniciagdo a docéncia
(PIBID/CAPES) Os dados que aqui serdo expostos mostram-se importantes, pois alguns

fatores neles relatados influenciaram no desenrolar da sequéncia.

3.1 Do local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental I Bento
Tenoério de Sousa, que fica situada na zona rural do municipio paraibano de Monteiro,
mais especificamente no Assentamento Santa Catarina. A mesma contava, na época em
que atuamos, com uma equipe de 07 docentes e aproximadamente 148 discentes. Apesar
de pequena, a escola comporta alunos da rede estadual no periodo matutino, municipal
no periodo vespertino e escola de campo no periodo noturno. O que leva a escola a
obter um grande fluxo de alunos diariamente levando a um desgaste na estrutura do
ambiente, o que, por vezes, influencia no conforto e consequentemente reflete no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

A escola conta com espacos pequenos que sdo distribuidos em cinco salas de
aula, uma sala de computagao e recursos midiaticos, sala dos professores, cozinha e uma
pequena area de recreagdo. Vale salientar que um dos espagos utilizados por nos,
durante a aplicacdo da sequéncia, foi uma arvore, onde espalhdvamos mesas e cadeiras e
realizavamos as atividades. Muitas vezes sofriamos com os fenomenos naturais — chuva,
calor, vento — mas isso ndo nos impedia de realizar nossas atividades.

A escolha por tal escola se deu pelo fato de haver a necessidade de conhecer
novas realidades e consequentemente introduzir os professores em formagao nas mais
diversas realidades educacionais. No ano em que atuamos na referida escola (2015), a
mesma realizava projetos voltados para o resgate e valor da familia, assim como a
participagao efetiva da familia na escola. O projeto chamava-se “Resgatando os lagos da
familia e da escola, através da leitura e da escrita”, dessa forma, os professores
trabalhavam leituras que envolvessem as tematicas propostas, o que era importante, pois

a comunidade na qual a escola estava inserida ainda apresentava resquicios de
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pensamentos machistas, além disso, muitos alunos eram expostos ao trabalho infantil
pra ajudar seus familiares com a renda da casa, por vezes nos depardvamos com maes
justificando a falta do filho na escola por motivos de trabalho. Nesse sentido, o trabalho
realizado na escola aproximava a familia dos filhos incentivando o ato de estudar e a
importancia do mesmo para o futuro desses jovens.

A escola se mostrou bastante acolhedora conosco, nos dando liberdade para
trabalhar diversos temas (seca, provérbios, piadas, familia na contemporaneidade), nao
houve resisténcia do corpo docente, tinhamos liberdade para utilizar os recursos que a
escola dispunha, isso nos ajudava a criar € a nos sentir como um professor naquela

instituigao.
3.2 Dos sujeitos da pesquisa

A principio, visitamos a escola — o coordenador e os cinco bolsistas -, com
intengdo de conhecé-la e compreender melhor o funcionamento do local onde iriamos
atuar e o publico com o qual iriamos trabalhar. Nesse encontro inicial, conversamos
com alguns professores da instituicdo que, ao exporem suas preocupacdes em relagdo a
esses alunos, relataram que alguns deles apresentavam grandes dificuldades de leitura e
escrita e que os mesmos ja haviam trabalhado com esses alunos em seus momentos
livres, como uma espécie de reforgo, porém, nao obtiveram €xito.

Ao notar essa preocupagio com tais alunos, o coordenador’ propds a formagao
de duas turmas, nelas realizamos experiéncias de leitura literaria com alunos, os quais,
apesar de ja estarem alfabetizados, apresentavam baixos desempenhos de letramento.
Dessa maneira, foram selecionados alunos com dificuldades mais ou menos acentuadas,
para que, assim, pudéssemos desenvolver um trabalho voltado para tais dificuldades. A
turma com a qual trabalhamos era composta por alunos que mais acentuadamente
apresentavam dificuldades de leitura e de escrita. Nela estavam presentes 10 alunos de
faixa etaria entre 9 a 15 anos. Com isso precisavamos, sobretudo, elaborar um trabalho

que atendesse a todas as faixas etarias.

* Marcelo Medeiros da Silva. Doutor em Letras, area de concentragdo em Literatura e Cultura, pela
Universidade Federal da Paraiba (2011), mestre em Linguagem e Ensino, area de concentragdo Ensino e
Aprendizagem de Lingua e Literatura, pela Universidade Federal de Campina Grande (2006), especialista
em Literatura e Estudos Culturais (2005) e graduado em Letras (2004) pela Universidade Estadual da
Paraiba. Professor do Programa de p6s-graduagdo em Formagdo de Professores da Universidade Estadual
da Paraiba e coordenador de area do PIBID-Letras na cidade de Monteiro, onde também atua como
professor de Literatura no campus VI da UEPB.
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Foi pensando em tais dificuldades que decidimos desenvolver uma proposta que,
visando ao desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita, estivesse centrada
em textos com os quais os alunos pudessem se sentir familiarizados e em atividades
motivacionais que proporcionassem, a esses mesmos alunos, prazer em aprender.

O contexto situacional desses alunos estava voltado para a vida no campo, sendo
assim procuramos explorar esses conhecimentos ja trazidos por eles com intuito de
valorizar o conhecimento local e, além disso, inserir esses alunos numa posi¢ao de ser
ativo, diferentemente das aulas com a sua turma, onde os mesmos se encontravam a
margem da sala de aula por ndo saberem ler e consequentemente se acharem “burros”.
Procuramos, entdo, mostrar para esses alunos que eles eram capazes, desmistificar a
ideia de que eles ndo sabiam de nada, esse pensamento os impedia de progredir nas

discussoOes em sala de aula.

3.3 Do tipo de pesquisa

Nosso trabalho segue a metodologiaaplicada ao estudo de caso e, como tal, tem
como objetivo apreender uma realidade especifica e compreendé-la a luz do olhar de

seus participantes. Ou seja, como estudo de caso, procuramos:

[...] compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes,
ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar
uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA, 2002,

p. 33).

Nesse sentido, o objetivo de nossa pesquisa ¢ compreender como, alunos com
baixos niveis de aprendizagem, reagiriam a propostas de atividades que, pensadas
especificamente para eles, ndo seguiam os modelos a que tais alunos estavam
acostumados a ter em sala de aula, buscamos isso, por meio da realizacdo de
questiondrio, o mesmo continha perguntas voltadas a rotina dos alunos; como eles
compreendem a importancia da leitura; quais livros ja leram; se apresentavam contato
com livros no seu ambiente familiar; entre outros. Isso nos possibilitou, ainda que de
forma superficial, conhecer os nossos alunos e a visdo deles para com a leitura. Partindo
disso, procuramos levar atividades com as quais eles se sentissem livres para mostrar
seus conhecimentos, gostos, aversdes, O que nos proporcionava uma melhor

compreensdo dos casos com que estavamos lidando.
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Podemos dizer que, além de estudo de caso, nossa pesquisa também pode ser

classificada como pesquisa-a¢do, uma vez que a mesma:

[...] pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na situagdo
problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma
metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento € compromisso
para a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa (FONSECA, 2002, p.
34).

Dessa forma, buscamos, através da elaboracdo de um conjunto de atividades,
levar exercicios que agissem sobre as dificuldades que encontramos diante de
investigacdes anteriores. Com essas atividades, visdvamos melhorar as habilidades
leitoras e escritoras desses alunos.

Fizemos uso também de métodos qualitativos, uma vez que procuramos
descrever, compreender e explicar como a leitura era vista pelos alunos e a partir disso

entender a resisténcia apresentada por eles.

3.4 Da coleta e analise de dados

Nossa coleta de dados foi construida em quatro etapas, obedecendo a seguinte
ordem: observacdo da estrutura do ambiente escolar, apresentacdo do corpo docente e
alunos aos bolsistas, aplica¢dao de questionario e aplicacdao da sequéncia.

No que diz respeito a observagao do ambiente e a apresentacao do corpo docente
e discente, este momento foi realizado em uma tarde. Os professores da escola
investigada se dispuseram a dialogar sobre o trabalho que vinha sendo desenvolvido na
instituicdo, bem como nos relataram as dificuldades enfrentadas por eles para
desenvolver trabalhos voltados para as habilidades leitoras e escritoras de alguns alunos.

Em um segundo momento, reunimo-nos com os alunos e geramos uma conversa
informal, nela buscamos criar um contato de confianga para com esses alunos, o que nao
foi dificil, pois se mostraram bastante curiosos ¢ ansiosos para saber o que iriamos
trabalhar com eles, notamos, entdo, nesse momento, o quanto esses alunos se
encantavam com algo novo e, embora ndo soubessem ler e escrever proficientemente,
traziam consigo uma carga de conhecimento de mundo bastante vasta, o que nos

ajudaria a realizar um trabalho tendo como base esses conhecimentos.
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Partindo para aplicacdo do questionario, vale destacar primeiramente 0 momento
de elaboragdo do mesmo. Esse momento foi desenvolvido com muita cautela, pois seria
a partir das perguntas nele contidas que tirariamos algumas conclusdes em relagdo a
turma com a qual iriamos atuar. Portanto, o questionario aplicado foi construido pelos
bolsistas juntamente com os supervisores e coordenador. Cada pergunta foi elaborada
em torno de uma reflexao que seria feita em sala com os alunos. Sendo assim, primamos
por nido realizar a aplicagdo do questionario,exclusivamente naforma escrita, para isso,
buscamos gerar por meio de conversa, uma socializagdo destas perguntas e respostas,a
fim de discutir a tematica que estava sendo apontada em cada questdo. Essa etapa foi de
extrema importancia, pois, apenas com as respostas escritas ndo conseguiriamos
compreender a fundo o que os alunos queriam transmitir. Ao expressarem verbalmente
suas impressoes, pretensoes e vivéncias, conseguimos compreender de forma mais clara
arelagdo desses alunos com a escola, e sobretudo com o ato de ler e escrever.

Acerca da producdo e aplicacdo da sequéncia de atividades, construimos a
mesma apos a aplicagdo do questionario, pois, diante do que foi colocado nas questdes
respondidas pelos alunos, conseguimos pensar em tematicas e estratégias para trabalhar
leitura e escrita que estivessem ligadas aos gostos desses alunos ou a curiosidades que
os mesmos relataram. Dentre algumas respostas, podemos citar a do aluno A e a do

aluno B.

Questdo: O que vocé gosta de fazer em seu tempo livre?

Aluno A: - Nas horas vagas eu ajudo minha v6 nas coisas de casa e a
carregar agua para os bichos.

Aluno B: - Minha brincadeira favorita é pegar passarinhos.

Dessa forma, construimos uma sequéncia voltada para as vivéncias relatadas,
curiosidades e problemas expostos, com intuito de aproximar o texto do aluno, pois para
eles a leitura em vista como algo inalcancavel e distante deles.

Elaborada a sequéncia, foi o momento de colocd-la em pratica. As aulas
aconteceram um dia na semana no decorrer de um ano, desse modo, ocupavamos duas
aulas da professora supervisora de nossa area - lingua portuguesa. Cada aula acontecia

durante 45 minutos, como serd apresentado no quadro abaixo:



29

REALIZACAO DA SEQUENCIA - QUADRO DEMONSTRATIVO

Quantidade de aulas Conteudos

1 Conversa informal com a turma juntamente
com o coordenador.

2 Aplicagao do questionario

2 Motivagdo e criatividade— Dinamica

2 Otextondo-verbal: Leitura e interpretagao

4 Conhecendo as caracteristicas de Severino:
Leitura, escrita e desenho

4 Viajando pela terra de Severino: Leitura,
escrita e desenho

2 Dinamica Silabica e confeccao de cartas

4 Socializagao das cartas ¢ dinamica da "Palavra
Cruzada"

4 Conhecendo o Quénia. Texto nao-verbal:
Leitura e interpretacao

2 Em busca das palavras perdidas: "Caga
Palavras"

2 Confeccao de fantoches

Conforme o quadro demonstrativo acima, podemos compreender como ocorreu
a dindmica de nossas intervengdes, desde o primeiro contato a producdo final, sendo
assim, fizemos uso de uma aula para realizacao de conversa e apresentacdo da equipe de
bolsistas, duas aulas para a aplicacdo do questionario e discussdes sobreas respectivas
respostas escritas pelos alunos, e vinte e seis aulas destinadas a aplicagdo da sequéncia,
nas quais aconteciam discursdes sobre tematicas regionais, dindmicas contemplando o
contetido a ser estudado, leitura, interpretacdo, e confeccdo de fantoches, explorando o
lado artistico dos alunos.

Assim, julgamos todos os dados obtidos como totalmente pertinentes para a

concretizacdo de nosso estudo.
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4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO FUNDAMENTAL II: PROPOSTA,
ACAO E REFLEXAO

O presente capitulo tem por objetivo expor os resultados de nossa intervengao
pedagogica a partir de um conjunto de atividades previamente elaborada a fim de
trabalhar com a leitura de textos literdrios em uma turma do segundo ciclo do ensino
fundamental. Conforme dissemos no capitulo anterior, os alunos com quem trabalhamos
apresentavam baixo desempenho de leitura e de escrita. Por isso, tinhamos um duplo
“problema”: como elevar esse desempenho e, a0 mesmo tempo, fazé-lo a partir de uma
metodologia diferenciada, sobretudo em relacdo as praticas de leitura e de escrita que
esses alunos ja estavam acostumados?

Nesse caso, se, consoante assinalam Garcia e Silva (2000), “a leitura tem o
poder de formar individuos questionadores e capazes de posicionar-se conscientemente
diante da realidade e inserir-se numa sociedade mais moderna [...]”, acreditamos que
podiamos potencializar a formagdo desse tipo de leitor a partir de um trabalho
sistematico com o texto literario, visto que a literatura abre portas para o leitor imaginar,
viajar e se deliciar nas entrelinhas. A partir do texto literario, ¢ possivel mobilizar um
conjunto de saberes imprescindiveis a formacdo de nossos alunos. Por isso, de acordo
com Lajolo (1997, p. 106), ¢ importante que a literatura esteja presente no contexto
escolar, pois “E a Literatura, como linguagem e como institui¢do, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através
dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias”.

Considerando-se o exposto, ressaltemos que, para que o trabalho com texto
literario seja satisfatorio, em qualquer fase da vida humana, ¢ necessdrio que se
estabeleca um encantamento do leitor com texto. Para tanto, ¢ preciso que os
mediadores de leitura, no caso o professor, criem situagdes apraziveis em que a leitura
possa acontecer, pois “¢ na relacdo ludica e prazerosa [do sujeito] com a obra literdria
que se forma o leitor; ¢ na exploragdo simbolica da fantasia ¢ da imaginacdo que se
desabrocha o ato criador ¢ se intensifica a comunicagdo entre texto ¢ leitor”
(OLIVEIRA, 2012, p. 14).

Foi, portanto, tendo em vista esses aspectos apontados por Oliveira (2012),
bem como os que expusemos na introducdo deste trabalho, que escolhemos as obras

com que trabalhamos com os nossos alunos. Ou seja, obras que contivessem situagdes
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ludicas, mas que, sobretudo, mantivessem relacdo direta com o entorno dos alunos,
visto que“quando a crianca (o aluno) se identifica com alguma parte da narrativa, ela
deve ter espago para falar de sua experiéncia relacionada com a historia. [...] Quando ha
essa identificacdo, a crianga ouve com mais interesse e atencao” (OLIVEIRA, 2012, p.
41).

Nesse sentido, “Severino faz chover”, de Ana Maria Machado, ¢ “Lila ¢ o
segredo da chuva”, de David e Jude, as obras que escolhemos, sdo narrativas que
apresentam personagens infantis que buscam incansavelmente pela chuva. Embora as
duas historias acontecam em localidades diferentes, ambas, para além da escassez de
chuva, falam da persisténcia, unido e humanizagdo a partir de agdes empreendidas por
criancas.

Escolhidas as obras, era preciso pensar em como fazé-las chegar a sala de aula.
Sendo assim, realizamos a dindmica que intitulamos de “Serd que eu conhego”, a qual
foi realizada da seguinte maneira: com todos os alunos sentados em circulo, apenas um
deles, com a venda nos olhos, ocupava a cadeira do meio. A professora, nés no caso,
puxavamos um objeto de uma sacola e entregavamo-lo ao aluno que estava com os
olhos vendados e que, se valendo do tato, tentava adivinhar que objeto lhe fora

repassado. O momento prosseguiu até que todos os alunos tivessem participado dela:

Figura 1: Dinamica Sera que eu conhe¢o?

Ainda nesse momento, depois que todos os objetos foram adivinhados,
conduzimos os alunos a criarem oralmente uma historia da qual fizessem parte os
objetos utilizados na dindmica descrita anteriormente. Dentre os objetos que fizeram
parte do momento e que deveriam ser incorporados a historia a ser criada pelos alunos,

estavam bolas de gude, peteca, baleadeira, pido, barco de papel, carrinho, esculturas de
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madeira de animais como cavalo, cabra, peixe, tatu, passaros, homem, mulher, carro de
boi, pildo. Com esta atividade, objetivamos que os alunos desenvolvessem a capacidade

criativa:

Figura 2: Criando histérias

Apos a criagdo das historias, passamos a apresentacdo do livro "Severino faz
chover" a partir das ilustracdes do livro, sem lermos ainda o texto verbal que
acompanhava as ilustragoes, a fim de fazer com que os alunos pudessem lé-las e depois
comparar as imagens lidas com a historia narrada, verbalmente, no livro. Em seguida,
lemos o livro e abrimos espago para que os alunos debatessem sobre até que ponto a
historia escrita por Ana Maria Machado assemelhou-se e/ou divergiu da historia que

eles criaram a partir apenas das ilustragdes do livro:

L PR L PR

Figura 3: Primeiro livro trabalhado  Figura 4: Leitura de imagens-



33

Dando continuidade a sequéncia, levantamos alguns questionamentos a fim de
sondar o que os alunos sabiam sobre a chuva. Foram feitas as seguintes perguntas: como
se forma a chuva?; Como cai?; Sera possivel um menino fazer chover?. Tais perguntas
mantinham relagdo direta com alguns questionamento que o protagonista da obra de
Ana Maria Machado faz aos adultos ao longo da narrativa.Objetivamos por meio desta
atividade conhecer o que os alunos entendiam sobre o fendmeno da chuva, ao passo que
buscamos gerar questionamentos a respeito das tradicdes e experiéncias passadas pelos
mais velhos envolvendo a tematica estudada.

Feitas a leitura e a interpretacdo do texto verbal e ndo-verbal do livro "Severino
faz chover", foi o momento de explorar mais detidamente as competéncias de leitura e
de escrita dos alunos. Para essa atividade, fizemos uso de alguns excertos verbais do
livro em estudo, sobretudo os momentos em que aparece descrito o protagonista,

conforme neste fragmento:

Era uma vez um menino chamado Severino. O menino Severino nio
tinha nada de mais, era um menino como outros. Magrinho, levado
moreno ¢ cabeludo. A mae dele brincava que ele era "Zoiudo", por
causa dos olhos pretos de Severino, grandes ¢ arregalados
(MACHADO, 2010, p.05).

Em seguida, fizemos a leitura desta passagem para que os alunos preencham os
espagos vazios presentes nelas. O processo ¢ semelhante a pratica do ditado. Entretanto,
nossa proposta diferencia-se de tal pratica, uma vez que as palavras a serem ditadas nao
eram palavras isoladas, descontextualizadas. Elas faziam parte de um contexto
previamente conhecido pelos alunos. Dito de outra forma, os excertos escolhidos foram
reescritos apresentando algumas lacunas que correspondiam a palavra que foi retirada
propositadamente. Nos lugares vazios, estavam os espacos das silabas referentes as
palavras retiradas. A intencdo era que os alunos reconhecessem as silabas e, a partir
delas, conseguissem formar as palavras e escrevé-las nos espacos correspondentes,

conforme exemplificamos abaixo:

Eraumavezum___ _ _ chamado__ .

O menino Severino nao tinha nada de mais, era um menino como muitos outros.
Magrinho,_ . morenoe__ .

Amaedele_ _ _ queeletambémera™___ ",

por causa dos olhos pretos de Severino, grandes e
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Se-ve-ri-no Ca-be-lu-doBrin-ca-va Ar-re-ga-la-dos
Le-va-doMe-ni-no ""Zoi-u-do"

Apos a identificacdo das palavras e o preenchimento das lacunas, foi 0 momento
de refletir sobre o trecho apresentado que se referia a fisionomia do protagonista. Para
isto, os alunos apontariam as caracteristicas do personagem e, em seguida, expressariam
em forma de desenho as caracteristicas que compdem a si mesmos. Essa atividade, além

de levar os alunos a refletirem sobre o texto, visou leva-los a expressar como eles

proprios se viam:

Figura 5: Alunos desenhando suas caracteristicas

Aqui, ainda tendo como suporte o livro "Severino faz chover", abordamos a 6* e
7% pagina do livro, as quais retratavam a regido onde mora Severino, € como a vegetacao
se encontrava devido ao periodo de estiagem. Tal atividade seguiu o0 mesmo modelo da

atividade anterior. Partimos de um excerto da obra:
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Severino era mesmo muito parecido com uma por¢ao de outros
meninos que a gente conhece. A terra de Severino ¢ que ndo era muito
parecida com uma por¢ao de outros lugares que a gente conhece. Sabe
por que? E que 14 quase nunca chovia. Por isso a terra era seca, cheia
de poeira tudo era amarelo." (MACHADO, 2010, p. 6 -7).

Mas, embora o excerto da obra tenha sido o acima, entregamo-lo aos alunos da
seguinte forma:

Severino era mesmo muito parecido com uma porcéao de outros meninos que a gente conhece. A

de Severino é que nao era muito com uma porcéo de outros que
a gente conhece. Sabe por que? E que la nunca . Por isso a terra era ,
cheia de tudo era

qua-sepo-ei-racho-vi-ase-ca
ter-raa-ma-re-lopa-re-ci-dalu-ga-res

Apods o término da corre¢do e da discussdo da atividade, exibimos o video
"Pomar", do grupo Palavra Cantada, com intenc¢do de levar os alunos a identificarem
quais das frutas apresentadas no video fazem parte ou ndo da regido deles. Em seguida,
por meio de sorteio, os alunos receberam a figura de uma fruta e tiveram de escrever o

nome da planta ou arvore a que a respectiva fruta pertencia (ex.: banana-bananeira):

Figura 6: Exibigao do video Figura 7: Frutas sorteadas Figura 8: Atividade escrita

Ainda no quinto momento, ap6s o término da dindmica, retornamos ao trabalho
com o livro "Severino faz chover". Assim como Severino enviou cartas em forma de
desenhos para as nuvens, foi 0 momento de os nossos alunos confeccionarem suas
proprias cartas. Nelas eles expressariam o desejo pela chuva e como esperariam que,

chovendo, a terra deles ficasse. Essa foi uma atividade que procurou retomar o final do
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enredo da obra em estudo, j4 que uma das ilustra¢des finais evidenciava, depois que a

chuva veio, o quao florido, verde e cheio de vida ficou o lugar onde morava Severino.

No sexto momento foi realizada a socializacdo dos desenhos feitos pelos alunos.
Cada um exp0s a carta escrita para a chuva, apresentando os desenhos que fizeram e
explicando o pedido deles feito as nuvens. Esta etapa foi concluida com a dindmica da
"Palavra cruzada” que continha como palavra principal o nome da autora do livro, Ana
Maria Machado. A partir de perguntas sobre o livro lido, os alunos preencheram os

espagos vazios com as letras correspondentes, como mostra a figura a seguir:
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Figura 9: Palavra cruzada

Esta atividade, aos moldes das palavras cruzadas tradicionais, apresentava uma
palavra principal — o nome da autora do livro — e um conjunto de espagos vazios que
seriam preenchidos a partir das respostas as perguntas’ sobre o livro lido. Em uma

caixa, foram colocadas diversas perguntas sobre o texto. Em outra, letras do alfabeto

> O que faltava na terra de Severino para que ela voltasse a ficar verdinha?/ Para quem Severino e seus
amigos mandaram as cartas?/Quem Severino Chamou para ajuda-lo na tentativa de fazer chover?/Quem
chamava Severino de “zoiudo”?/Para quem Severino perguntou como era que chovia?/Em que localidade
Severino mora? Zona rual ou urbana?/Qual brinquedo foi utilizado para fazer com que os desenhos
chegassem até as nuvens?/Como era a terra de Severino antes de chover?/O que ficava seca e arida com a
auséncia da chuva?/Com a chegada da chuva, os passarinhos e as borboletas vieram fazer o qué?/Severino
teve ideia de escrever o que para as nuvens?/ Ja que Severino e seus amigos nao sabiam escrever, de que
forma eles confeccionaram as cartinhas?/Que personagens nio acreditavam que Severino poderia fazer
chover ?/Ao final, Severino ficou contente porque a chuva era um presente das criangas para quem?/Ao
final, Severino ficou contente porque a chuva era um presente das criancas para quem?/Como eles
conseguiram levar as cartas até as nuvens?
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porque os alunos precisavam nao so saber a resposta, mas também saber a forma como
ela era, ortograficamente, escrita. A cada rodada, um aluno retirava uma pergunta e, se
fosse o caso, com o auxilio do professor, lia para a turma. Mesmo sabendo, oralmente, a
resposta, esta era organizada a partir das letras que compunham o vocébulo que servia
de resposta correta. Os colegas poderiam ajudar se assim desejassem. A dindmica
findou apenas quando todas as respostas foram encontradas e devidamente preenchidas
nos espagos vazios da cruzadinha.

Com esta dinadmica, além de avaliar nossos alunos de uma forma divertida,
conseguimos estimular o exercicio da leitura e da escrita, uma vez que foi necessario
reorganizarem as letras de forma correta e dispo-las no lugar adequado dentro da
cruzadinha. Além disso, essa atividade propiciou aos alunos um bom exercicio de
observacao, reflexdo e concentragdo. A partir dessa avaliagdo, percebemos o quanto eles
estavam inteirados na historia lida durante as aulas anteriores.

Com o término das atividades referentes ao livro "Severino faz chover",
iniciamos o trabalho com o segundo livro proposto "Lila e o segredo da chuva", de
David Conway e Jude Daly. A metodologia de leitura foi a seguinte. Foram levadas
imagens e videos relacionados ao pais onde se passava a historia de Lila, o Quénia. A
medida que as imagens foram sendo apresentadas, incitdvamos os alunos, levando-os a
pensar na cultura, no ambiente, nas roupas e nos costumes relacionados a esse pais. Este
procedimento fez-se necessario para inserir os alunos no universo onde a historia se

desenrolava:

Figura 10: Apresentagéo dos videos Figura 11: Segundo livro trabalhado



39

Concluida a apresentagdo sobre o Quénia, foi o0 momento de exposi¢ao do livro
"Lila e o segredo da chuva" que aconteceu da seguinte forma: entregamos para cada
aluno uma pagina do livro xerocada. Os alunos tiveram de interpretar o texto ndo-verbal
presente na pagina. Em seguida, cada um deles tentaria ler o maximo de palavras do
trecho, escrevendo-as em um papel. Logo, esperavamos que eles conseguissem associar

as palavras lidas com as imagens interpretadas.

Figura 12: Leitura do livro

Posteriormente, foi analisada a relacdo entre o texto verbal ¢ o ndo-verbal,
evidenciando as informagdes que o texto ndo-verbal nos apresenta e a tematica que
estava sendo abordada. Por fim, lemos a historia que, assim como em "Severino faz
chover", voltava-se para o tema da "seca" e a busca por chuva. Ambas as narrativas
apresentavam como personagens principais criangas que, ao verem o sofrimento da
populacdo local, resolveram buscar alternativas para fazer chover. Desse modo,
buscamos gerar questionamentos a respeito das ligagdes existentes entre os dois textos
lidos, ligagdes estas que tratam dos perfis dos personagens; da regido; costumes;
objetivo dos personagens e as estratégias usadas por cada um deles para chegar ao
objetivo que moviam as agdes deles.

Apos ser feita a leitura e interpretagdo da obra, foi o momento de agugar a
percepgao dos alunos através do "caga-palavras". A dinadmica aconteceu da seguinte
forma:os alunos teriam de encontrar as palavras perdidas entre o emaranhado de letras
que compunham o caga-palavras. As palavras a serem descobertas se referiam a historia
de "Lila e o segredo da chuva". Além de provocar a curiosidade, aprimorar a
competéncia da leitura e escrita, nds avaliamos, a partir dessa atividade, o desempenho

dos alunos quanto a compreensao da historia.
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Figura 13: Caca palavras

Ao serem encontradas todas as palavras, auxiliamos os alunos a responderem as
seguintes perguntas:

Como se chama a personagem principal?
Em que pais se passa a historia?
A historia conta o da chuva.
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Lila mora numa
O que castigava a vila onde Lila morava?

Para quem Lila vai contar suas maiores tristezas?
Quem conta a historia sobre a chuva para Lila?
Onde Lila sobe para conversar com os céus?

O que cortou os céus minutos antes de chover?

Tais perguntas foram completas a partir das palavras encontradas no “cacga
palavras”. Por tanto, além de encontrd-las, os alunos tiveram de organiza-las
corretamente nos seus devidos lugares.

Para finalizarmos as atividades referentes ao livro "Lila e o segredo da chuva",

propomos aos alunos que confeccionassem fantoches representando os personagens da

historia:

Figura 14: confecgéo de fantoches

Esta foi a nossa ultima atividade lidica que funcionou como forma de registro
das interpretagdes dos alunos acerca do segundo livro lido. O trabalho com os dois
livros visou, sobretudo, ampliar o horizonte de leitura dos alunos, desenvolver neles a
capacidade para estabelecer o didlogo entre os textos, percebendo os elos intertextuais
que unem um livro ao outro, bem como ampliar o horizonte cultural deles a partir do
estudo de um livro sobre um pais com costumes e povos bem diferentes do nosso.

Achamos pertinente destacar que todas as etapas que compdem a referida
sequéncia foram pensadas, discutidas e organizadas de maneira que uma completasse a
outra, tracando os mesmos objetivos, pois quando falamos em atividades ludicas
envolvendo o ensino, ha de se manter cuidados para que o momento ndo se torne algo

banal, assim como o cuidado também para que o aluno possa entender a ligacdo que se
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estabelece entre a dindmica, motivacao e o texto lido. Esse cuidado se faz necessario
para que o aluno perceba que estudar, aprender pode ser também um exercicio
divertido.

Diante do que foi trabalhado, das vivéncias e experiéncias obtidas mediante a
aplicacdo da sequéncia de atividades aqui discutida, destacamos a fala de um aluno, na
qual expressamos nossa gratidao e satisfacdo. No ultimo dia de nossas intervengdes, um

<

aluno aproximar-se e dizer: “- Tia, eu nunca vou esquecer de Severino faz chover”,
diante desse discurso, notamos o quanto foi satisfatorio e encantador o trabalho que

realizamos, € o quanto esses momentos ficardo marcados na memoria desses alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho consistiu em refletir acerca de um conjunto de atividades aplicadas
em uma turma com grandes dificuldades nas habilidades leitoras e escritoras. Com isso,
obtivemos uma experiéncia bastante desafiadora, pois, além de desenvolver o gosto dos
alunos pela leitura literaria, deviamos, sobretudo, alfabetiza-los.Ao recebermos o
desafio, varias duvidas nos assolaram, dentre elas estava a de como chegar a esses
alunos com textos e ndo gerar uma aversdo ainda maior referente aleitura. Outro
questionamento se voltou para como alfabetizar criancas e adolescentes que, por suas
idades, ja deviam estar alfabetizados. As dividas eram vérias e com elas o medo de nao
conseguir, pois estdvamos lidando com alunos para os quais a escola ndo havia
conseguido realizar o processo basico que ¢ a alfabetiza¢do no primeiro ciclo do ensino
fundamental.

Com isso, propomos um trabalho envolvendo atividades de natureza ladica, as
quais foram descritas no trabalho, bem como trabalhamos textos que envolvessem a
vida e as vivéncias desses alunos. Sendo assim, o uso dessas estratégias de leitura
planejada tendo em vista o publico com o qual trabalhamos nos possibilitou realizar um
trabalho motivador e significativo a medida que utilizamos a bagagem que os alunos ja
apresentavam, agregadas as competéncias que iriamos trabalhar. Tivemos algumas
resisténcias e dificuldades por parte dos alunos, mas conseguimos alcangar grande parte
da turma no sentido de participacdo, melhora na leitura e escrita, e desenvolvemos a
confianga e autoestima nesses alunos que se autocaracterizavam como “burros”®.

Sendo assim, por meio do trabalho ja mencionado, conseguimos ressignificar as
praticas de leitura e de escrita fugindo de metodologias mecanicas que nao consideram
as diversas formas de linguagem, como corporal, multimodal e artistica. Além disso,
ajudamos a ampliar as expectativas de leitura desses alunos e a desenvolver, um pouco,
suas habilidades interpretativas, o que possibilitou uma melhora no desenvolvimento
das praticas letradas nas turmas em que atuamos. E, o mais importante, mostramos que

¢ possivel tornar a aula mais divertida e interessante para os alunos.

6 ~ : sy ~ ~

Tal expressdo demonstra marcas de uma cultura na qual os individuos que nio saberem ler e escrever sao
apontados como “burros” e incapazes. Este sentimento se cristaliza criando travas, podendo impedir que o
sujeito [aluno] siga adiante em seus estudos.
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APENDICE I - Questionario

Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas — CCHE

Campus VI — Poeta Pinto do Monteiro

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

Coordenador de area: Prof. Marcelo Medeiros da Silva

Aluno (a):

1- Qual o melhor ambiente da escola para realizar as atividades?

2- Fora da sala de aula, como seu tempo ¢ ocupado?

3- Dentro da sala de aula, o que mais lhe chama atencdo e desperta seu interesse?
Justifique sua resposta.

4- Como ¢ o convivio em sala de aula com seus colegas? E com o (a) professor (a)
de lingua portuguesa?

5- Sobre que assuntos voceé gosta de conversar com seus colegas?

6- E quais os assuntos que vocé gosta de ler?

7- Hé um assunto especial sobre o qual vocé gostaria de escrever?

8- Ha livros em sua casa? Quais?

9- Em casa, vocé tem algum auxilio nas suas atividades escolares?

10- Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa? Justifique sua resposta.

11-Em sua opinido, como deveriam ser as aulas de Lingua Portuguesa? Que
sugestdes vocé poderia dar a sua professora?

12-Vocé gosta do livro didatico de Portugués nas aulas? Os textos que ele traz sdo
legais e compreensiveis para vocé?

13-Caso ndo goste dos textos que o livro didatico utilizado em sala traz, que textos
e/ou tematicas vocé gostaria que circulassem em sala de aula?

14-Qual a importancia da leitura para voce?

15-Voce gosta de ler? Se ndo, justifique sua resposta.

16-Quando voce vai ler algo, o que motiva a sua escolha?

17-Cite os livros que vocé ja leu e de que mais gostou. Qual o seu preferido?

18- Voce gosta de musica? Quais?
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19-Vocé gosta de atividades artisticas, como desenho, musica?

20-Quais os meios de comunicacdo que sdo mais utilizados por vocés no seu dia a
dia?

21-Vocés costumam ler textos que circulam?

22-J4a teve algum contato com o género poema? E leitura de cordel, vocé conhece
e/ou gosta? Se voces ndo tém contato com nenhum desses géneros. Entdo, cite
outros géneros com os quais vocés possuem afinidade?

23-Vocé gosta de pegas teatrais? Ja encenou alguma?

24-Vocé ja escreveu ou copiou algum poema ou letra de musica? Sobre o que
falava?

25-Vocé costuma produzir textos? Vocé tem dificuldade em escrever? Quais sdo
suas maiores dificuldades entdo?

26-Qual a importancia da escola para sua vida?

27-Quais as suas expectativas para o seu futuro? Justifique sua resposta.
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APENDICE 1I - Propostas de atividades

Universidade Estadual da Paraiba

Centro de Ciéncias Humanas e Exatas- Poeta pinto do Monteiro
Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID
Curso de Licenciatura em Letras- Lingua Portuguesa

Coordenador de area: Prof. Dr. Marcelo Medeiros da Silva

Bolsista: Luana Kalline Moura Pereira

“Os mistérios da chuva”

. Publico: Alunos com dificuldades em leitura e escrita da Escola
Municipal de Ensino Fundamental 1l Bento Tendrio de Sousa.

. Espacgo: Sala de aula e patio da escola.

. Duragéao: 24 aulas de 45 minutos cada

. Conteudo: Leitura e interpretacdo de Textos Verbais e Nao-Verbais
Objetivos:

Objetivo geral:

Estimular o aprendizado da leitura e escrita através do ludico, buscando inserir
nas atividades a serem desenvolvidas situagbes que envolvam o contexto
social do aluno.

Objetivos especificos:

Espera-se que ao final desta sequéncia os alunos sejam capazes de:

. Expressar-se e comunicar-se melhor diante de situagbes do dia a dia;

. Sentir-se estimulado a pratica de leitura e de escrita;

. Refletir sobre situagbes de seu cotidiano, através de historias,
personagens, objetos e cenas e reconhecer-se nos textos lidos;

. Socializar oralmente as impressées de leitura acerca dos textos
estudados bem como expor com clareza os conhecimentos sobre a tematica
apresentada;

. Desenvolver a atencdo e a percepgao por meio de jogos ludicos criados
a partir dos textos escolhidos como objeto de leitura em sala de aula;

. Confeccionar desenhos e fantoches como formagao de registro das
interpretagdes dos alunos acerca dos personagens dos textos trabalhados;

. Extrair informagées do texto ndo-verbal, utilizando sua memoria

discursiva e relaciona-las com o conhecimento de mundo.

Procedimentos:
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ETAPA I: Trabalhando com o livro "Severino Faz Chover", de Ana Maria
Machado.

1° Momento: Motivagao e criatividade

Realizag¢édo da seguinte dinamica:
Titulo: "Sera que eu conhego?"

Idade: A partir de 10 anos.
Numero de participantes: 5 ou mais.
Como brincar:

De olhos vendados, o participante, apenas com o auxilio do tato, tentara
descobrir que objeto lhe foi entregue.

O que desenvolve:
Essa brincadeira desenvolve a percepgao e a concentragao.
Materiais:

Bola de gude, peteca, baleadeira, pido, barco de papel, carrinho, objetos de
madeira como: cavalo, cabra, peixe, tatu, passaros, homem, mulher, carro de
boi, pildo;cadeiras e um pano para vendar os olhos dos alunos.

. Esta dindmica ira conter objetos que fagcam parte do contexto em que os
alunos estejam inseridos. A dinamica acontecera da seguinte maneira: todos os
alunos deveréo estar sentados em circulo. Apenas um participante estara com
a venda nos olhos e ocupara a cadeira do meio. O professor ira puxar um
objeto da sacola e entrega-lo ao aluno que esta com os olhos vendados. Este
devera a partir do tato adivinhar que objeto |he foi repassado pelo professor. A
dinamica prossegue até que todos tenham participado.

. Ainda nesse encontro, depois que todos os objetos foram adivinhados, o
professor ira conduzir os alunos a criarem oralmente uma histéria da qual
fagcam parte os objetos utilizados na dindmica. No nosso caso, levaremos para
sala de aula os seguintes objetos: bolas de gude, peteca, baleadeira, piéo,
barco de papel, carrinho, esculturas de madeira de animais como cavalo,
cabra, peixe, tatu, passaros, homem, mulher, carro de boi, pildo. Esperamos
que os alunos desenvolvam a capacidade criativa deles e construam suas
proprias historias a partir desses objetos e socializem-nas com os demais
colegas.

. Uma vez encerrada a dinamica, passaremos para uma breve
apresentacao do livro "Severino faz chover" da autora Ana Maria Machado.
Para gerar curiosidade, esta apresentagéo sera feita mostrando apenas a capa
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do livro e indagando aos alunos que tipo de histéria eles acham que o livro
apresenta.

2° Momento:Otextonao-verbal: Leitura e interpretagao

. No primeiro momento, a partir da dindmica "Sera que eu conhego?",
foram utilizados elementos que fazem parte da cultura nordestina. Em seguida,
foi apresentada a capa do livro "Severino faz chover", cujo enredo gira em
torno de um menino que mora em uma regido onde quase nao chove. Por isso,
todos sofrem com a seca. Vendo a populagéo triste, Severino investiga, a partir
de perguntas e de tentativas varias, como € que chove. A “odisseia” de
Severino é marcada pela tentativa de conversar com as nuvens para que assim
elas mandassem chuva a regido. Como elas ndo o0 ouviram, 0 menino néo
desiste e, apOs varias tentativas, Severino e seus amigos conseguem fazer
chover apesar da descrenga dos adultos para os quais os atos de Severino ndo
passam de coisas de crianga com imaginagao muito feértil.

. No segundo momento daremos continuidade a apresentacdo do livro
"Severino faz chover", mas agora revelando o conteudo do livro. Entretanto,
exploraremos apenas as ilustragées do livro a fim de fazer com que os alunos
possam |é-las e depois comparar a histéria que leram nas imagens com a
histéria escrita no livro. Em seguida, o professor lera o livro e os alunos irdo
debatendo sobre até que ponto a histéria escrita por Ana Maria Machado e
ilustrada por assemelha-se e/ou diverge da histéria que eles criaram a partir
apenas das ilustragdes que Ihes foram apresentadas.

. Dando continuidade a esse encontro, o professor levantara
questionamentos alguns questionamentos a fim de sondar o que os alunos
sabem sobre a chuva. Serdo feitas perguntas como estas: como se forma a
chuva? Como cai? Sera possivel um menino fazer chover? Essas perguntas
mantém uma relagéo direta com alguns questionamento que o protagonista da
obra de Ana Maria Machado faz aos adultos ao longo da narrativa.

3° Momento: Conhecendo as caracteristicas de Severino: Leitura, escrita
e desenho

. Feitas a leitura e a interpretacdo do texto verbal e nao-verbal do livro
"Severino faz chover", sera o momento de explorar mais detidamente as
competéncia de leitura e de escrita dos alunos. Para essa atividade, o
professor usara de alguns excertos verbais do livro em estudo, sobretudo os
momentos em que aparece descrito o protagonista, conforme neste fragmento:

Era uma vez um menino chamado Severino. O menino Severino ndo

tinha nada de mais, era um menino como outros. Magrinho, levado
moreno e cabeludo. A mae dele brincava que ele era "Zoiudo", por
causa dos olhos pretos de Severino, grandes e arregalados
(MACHADO, 2010, p.05).
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. Em seguida, o professor lera essas passagens para que os alunos
preencham os espagos vazios presentes nelas. O processo é semelhante a
pratica do ditado. Entretanto, nossa proposta diferencia-se de tal pratica, uma
vez que as palavras a serem ditadas ndo o serdo isoladamente. Elas fardo
parte de um contexto previamente conhecido pelos alunos. Dito de outra forma,
os excertos escolhidos serdo reescritos apresentando algumas lacunas que
correspondera a palavra que foi retirada propositadamente. Nos lugares vazios,
0s espagos das silabas referentes as palavras retiradas. A intengédo € que os
alunos reconhegam as silabas e, a partir delas, consigam formar as palavras e
escrevé-las nos espacgos correspondentes, conforme exemplificamos abaixo:

Era uma vez um chamado

O menino Severino nao tinha nada de mais, era um menlno como muitos outros.
Magrinho,_ __ ,morenoe

Amaedele  ~  queeletambémera"” ",

por causa dos olhos pretos de Severino, grandes e

Se-ve-ri-no Ca-be-lu-doBrin-ca-va  Ar-re-ga-la-dos
Le-va-doMe-ni-no ""Zoi-u-do"

. Apds a identificagdo correta das palavras, sera o0 momento de refletir
sobre o trecho apresentado, que se refere a fisionomia do protagonista. Os
alunos apontardo as caracteristicas do personagem. Em seguida, irdo pensar e
expressar em forma de desenho as caracteristicas que compdéem a si mesmos.
Essa atividade, além de levar os alunos a refletirem sobre o texto, visa leva-los
a expressarem como eles proprios se enxergam diante da sociedade.

4° Momento: Viajando pela terra de Severino: Leitura, escrita e desenho

. Aqui, ainda tendo como suporte o livro "Severino faz chover",
abordaremos a 62 e 72 pagina do livro, as quais, retratam a regido onde mora
Severino, e como a vegetacao se encontrava devido ao periodo de estiagem.
Seguira o mesmo modelo da atividade anterior. Vejamos:

"Severino era mesmo muito parecido com uma porgéo de outros meninos que a
gente conhece. A terra de Severino é que ndo era muito parecida com uma
porgéo de outros lugares que a gente conhece. Sabe por que? E que la quase
nunca chovia. Por isso a terra era seca, cheia de poeira tudo era amarelo."
(P."6, 7. 2010)

Severino era mesmo muito parecido com uma porgéo de outros meninos que a

gente conhece. A de Severino é que nao era muito
com uma porc¢ao de outros_ que a gente conhece. Sabe por que? E
que la hunca . Por isso a terra era , cheia de

tudo era
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qua-sepo-ei-racho-vi-ase-ca
ter-raa-ma-re-lopa-re-ci-dalu-ga-res

. Apds o término da correg¢do e discussdo da atividade, sera exibido o
video "Pomar" do grupo Palavra Cantada, com intensdo de levar os alunos a
identificarem quais das frutas apresentadas no video, fazem parte ou ndo de
sua regido. Em seguida, por meio de sorteio, os alunos receberao a figura de
uma fruta, e tentardo escrever o nome da planta ou arvore que a respectiva
fruta pertence. (ex.: Banana- Bananeira)

5° Momento: Dindmica Silabica e confecgao de cartas

. No quinto momento, o professor sera responsavel por levar uma
dinamica denominada de "Dinamica Silabica". Esta tem por finalidade analisar
a situagcdo dos alunos, no que se refere ao conhecimento silabico, mas
também, auxiliar no exercicio de percepgao e concentragao dos alunos.
Dinamica Silabica

Idade: a partir de 10 anos.

Numero de participantes: 5 ou mais.

Como brincar:

O aluno puxara uma carta e o desenho que sair determinara a palavra a ser
formada. Como todas as silabas estardo embaralhadas, o aluno tera de junta-
las formando corretamente a palavra que nomeia o desenho da carta que o
aluno puxou no inicio da dinamica.

O que desenvolve:

Essa brincadeira desenvolve a leitura, escrita, percepgao e concentragdo dos
alunos.

Materiais:

Cartdes com imagens e cartdes com as silabas pertencentes as imagens.

. Ainda no quinto momento, apds o término da dinamica, retornaremos ao
trabalho com o livro "Severino faz chover". Assim como Severino enviou cartas
em forma de desenhos para as nuvens, chegou o0 momento de 0s nossos
alunos confeccionarem suas préprias cartas. Nelas eles expressardo o desejo
pela chuva e como esperam que, chovendo, a terra deles fique. Essa € uma
atividade que procura retomar o final do enredo da obra em estudo, ja que uma
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das ilustragdes finais evidencia, depois que a chuva veio, o qual florido, verde e
cheio de vida ficou o lugar onde morava Severino.

6°Momento: Socializagao das cartas e dindmica da "Palavra Cruzada"

. No sexto momento sera realizada a socializagdo dos desenhos feitos
pelos alunos. Cada um apresentara a carta escrita para a chuva apresentando
os desenhos que fizeram e explicando o pedido feito as nuvens.

. Esta etapa sera concluida com a dindmica da "Palavra cruzada". O jogo
apresentara como palavra principal o nome da autora do livro "Severino faz
chover", Ana Maria Machado. A partir de perguntas sobre o livro lido, os
alunos preencherao os espagos vazios com as letras correspondentes.

Palavra Cruzada

Idade: a partir de 10 anos.

Numero de participantes: 2 ou mais.
Como brincar:

A cruzadinha consiste em levar os alunos a completarem corretamente os
quadrinhos vazios, tendo como pista uma palavra principal.

O que desenvolve:

Essa brincadeira estimula o exercicio da leitura e escrita, além de ser um bom
exercicio de observagao, reflexdo e concentragao.

ETAPA II: Livro -"Lila e o Segredo da Chuva"

6° Momento: Conhecendo o Quénia. Texto nao-verbal: Leitura e
interpretagao.

. Com o término das atividades referentes ao livro "Severino faz chover",
passaremos a trabalhar o livro "Lila e o segredo da chuva", de David Conway e
Jude Daly.

. A metodologia de leitura sera a seguinte. Serdo levadas imagens e
videos relacionados ao pais onde se passa a histdria de Lila, o Quénia. A
medida que as imagens forem sendo apresentadas, o professor instigara os
alunos, levando-os a pensar na cultura, no ambiente, nas roupas e nos
costumes relacionados a esse pais. Este procedimento faz-se necessario para
inserir os alunos no universo onde a histéria se desenrola.
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. Concluida a apresentacdo sobre o Quénia, sera o momento de
exposigao do livro "Lila e o segredo da chuva" que acontecera da seguinte
forma: o professor ira entregar para cada aluno uma pagina do livro xerocada.
Os alunos terdo de interpretar o texto ndo-verbal presente na pagina. Em
seguida, cada um deles tentara ler o maximo de palavras do trecho,
escrevendo-as em um papel. Logo, espera-se que eles consigam associar as
palavras lidas com as imagens interpretadas.

. Posteriormente, sera analisada a relagdo entre o texto verbal e 0 ndo-
verbal, evidenciando as informagdes que o texto ndo-verbal nos apresenta e a
tematica que esta sendo abordada.

. Por fim, o professor lera a histéria que, assim como em "Severino faz
chover", volta-se para o tema da "seca" e a busca por chuva. Ambas as
narrativas tém como personagens principais criangas que, ao verem O
sofrimento da populagao local, resolvem buscar alternativas para fazer chover.
Desse modo, buscaremos gerar questionamentos a respeito das ligagbes
existentes entre os dois textos lidos, ligagbes estas, que tratam dos perfis dos
personagens; da regido; costumes; objetivo dos personagens e as estratégias
usadas por cada um deles para chegar ao seu objetivo (Fazer chover).
Conduziremos os alunos a perceberem e argumentarem a respeito de tais
ligagbes.

. Para concluir, o trabalho com os dois livros visa sobretudo, ampliar o
horizonte de leitura dos alunos, desenvolver neles a capacidade para
estabelecer o dialogo entre os textos, percebendo os elos intertextuais que
unem um livro ao outro, bem como ampliar o horizonte cultural deles a partir do
estudo de um livro sobre um pais com costumes e povos bem diferentes do
Nosso.

7° Momento: Em busca das palavras perdidas: "Caga Palavras"

. Apds serem feitas a leitura e a interpretagéo da obra, sera o momento de
agucar a percepcgao dos alunos através da dinamica "Caca Palavras".

Cacga palavras

Idade: a partir de 8 anos.

Numero de participantes: 2 ou mais.
Como brincar:

Os caga-palavras consistem em quadrados cheios de letras emaranhadas em
meio as quais é possivel encontrar palavras.

O que desenvolve:
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Essa brincadeira desenvolve vocabulario e concentragao, além de ser um bom
exercicio de observagéo.

. Os alunos terdo de encontrar as palavras perdidas que se referem a
historia de "Lila e o segredo da chuva". Além de provocar a curiosidade,
aprimorar a competéncia da leitura e escrita, o professor avaliara o
desempenho dos alunos quanto a compreensao da histdria lida.

. Ao serem encontradas todas as palavras, o professor auxiliara os alunos
a responderem as seguintes perguntas:

« Como se chama a personagem principal?;

* Em que pais se passa a historia?;

* A historia conta o da chuva;

* Lila mora numa ;

* O que castigava a vila onde Lila morava?;

+ Para quem Lila vai contar suas maiores tristezas?;

* Quem conta a histéria sobre a chuva para Lila?;

* Onde Lila sobe para conversar com 0s céus?;

» O que cortou os céus minutos antes de chover?

As perguntas serdo completas a partir das palavras encontradas. Ao
término, serdo socializadas as perguntas e suas respectivas respostas
oferecidas pelos alunos.

+ Para finalizarmos as atividades referentes ao livro "Lila e o segredo da
chuva", sera proposto aos alunos que confeccionem fantoches
representando os personagens da histéria, conforme descrito abaixo:

Confecgao dos fantoches

Materiais: Bolinhas de isopor, tinta preta, folhas coloridas em EVA, palitos de
churrasco, |1a preta, migangas, tesouras, pinceis, cola de isopor, cola quente.

Procedimentos: Fixar a bolinha de isopor na ponta do palito de churrasco. Em
seguida, pintar a bolinha da cor do personagem (negra). Deixar secar por
alguns minutos, até que a tinta da bolinha esteja totalmente seca. Feito isso,
comegca-se a confecgdo da roupa e assessorios. Para esta etapa, sera usado o
EVA da cor que preferir, desse modo, constroi-se um cone, o qual ira revestir o
palito, formando assim o vestido do personagem. Para o cabelo, utilizaremos la
preta do tamanho que desejar. E por fim, cola-se os olhos, a boca e os bragos
feitos de papel e EVA. As migangas servirdao para decorar o vestido como
desejar.

Essa sera a nossa ultima atividade ludica que funcionara como forma de
registro das interpretagbes dos alunos acerca do livro lido.
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APENDICE III - LINKS DE ACESSO AOS LIVROS TRABALHADOS

Link I: Severino Faz Chover: < https://www.youtube.com/watch?v=R1IUmQDqyl1c>

Link II: Lila e oS Mistérios da Chuva:
<https://www.youtube.com/watch?v=HglIMnEVmal4>




