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Anibal Simoes Filho

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal, analisar o paradigma da educacgao
do campo, na sua contradicdo a partir das escolas do campo, localizadas nos
assentamentos rurais no municipio de Araruna/PB. A pesquisa esta delimitada pelas
escolas dos assentamentos rurais Alto Grande, Varelo, Serra Verde e S&o José,
denominadas: S&o Luis, Nossa Senhora da Luz, Serra Verde e, Sao José,
respectivamente. Partimos por dentro da analise da quest&o agraria brasileira para
explicar o conflito pela educagao do/no campo. Por isso, a questio dos paradigmas
da educacédo do campo e da educacédo rural se confronta em nossa pesquisa.
Evidenciamos o0s principais problemas encontrados nas escolas destes
assentamentos, tais como formacgao de professores, infraestrutura, falta de agua, o
livro didatico e as turmas multisseriadas. Para dar conta destas questdes, nossas
fundamentacgdes tedrico-conceituais foram fundamentadas na analise do territério,
no conflito em torno da educagdo do/no campo, no movimento metabolico das
propostas educacionais por dentro do sistema do capital, sustentado em autores que
discutem esta tematica tais como: Mézaros (2008), Fernandes (2004; 2006), Arroyo
(2006) Molina (2006; 2012), e Caldart (2012). Desse modo, nossas fundamentacdes
metodoldgicas partem da analise in loco, a partir do trabalho de campo e entrevistas
com diretores/as, professores/as, estudantes e liderancas politicas das escolas dos
assentamentos, e da pesquisa bibliogréfica realizada nas bibliotecas publicas da
UEPB e UFPB como: Obras, Teses, Dissertacdes, Artigos entre outros. Podemos
afirmar a partir de nossa analise, que a educacio imposta as aos povos do campo
do municipio, esta voltada a uma educacao formalizada nas amarras no paradigma
do capitalismo agrario, esta posta a contribuir com a dominagdo, exploracdo e
expropriacdo dos povos do campo, e contra a especificidade da educagdo do
campo, que objetiva, a emancipagao plena do sujeito.

Palavras-Chave: Educacéo do/no Campo. Questdo Agraria. Escola do Campo.



ABSTRACT

The present work has as main objective, to analyze the paradigm of the education of
the field, in its contradiction from the rural schools, located in the rural settlements in
the municipality of Araruna / PB. Our research is delimited by the schools of the rural
settlements Alto Grande, Varelo, Serra Verde and S&o José, denominated: Sao Luis,
Nossa Senhora da Luz, Serra Verde and S&o José, respectively. We start from within
the analysis of the Brazilian agrarian question to explain the conflict by the education
of / in the field. Therefore, the question of the paradigms of rural education and rural
education is confronted in our research. We show the main problems encountered in
the schools of these settlements, such as teacher training, infrastructure, lack of
water, textbook and multi-series classes. In order to answer these questions, our
theoretical-conceptual foundations were based on the analysis of the territory, the
conflict around education in the field, the metabolic movement of educational
proposals within the capital system, supported by authors who discuss this theme
such as: Mézaros (2008), Fernandes (2004; 2006), Arroyo (2006) Molina (2006;
2012), and Caldart (2012). In this way, our methodological foundations start from the
on-site analysis, from the field work and interviews with directors, teachers, students
and political leaders of the settlement schools, and the bibliographic research carried
out in the public libraries of UEPB and UFPB such as: Works, Theses, Dissertations,
Articles among others. We can affirm from our analysis that the education imposed
on the rural people of the municipality, is directed to an education formalized in the
moorings of the paradigm of agrarian capitalism, is set to contribute to the
domination, exploitation and expropriation of the rural people, and against the
specificity of the education of the countryside, which aims, the full emancipation of
the subject.

Keywords: Field Education. Agrarian Geography. Agrarian Question.
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1 INTRODUGAO

Durante nossa formacdo de cunho académico, tivemos a oportunidade de
avancarmos diante das questdes intrinsecas ao desenvolvimento contraditério da
educacdo no capitalismo. Nesse processo, destacamos que mesmo recebendo uma
educacdo enquadrada nas amarras da educacdo neoliberal, nossa histéria
académica pbde ser considerada diferenciada. Nossa afirmativa se fundamenta na
oportunidade empirica, através dos trabalhos de campo que desenvolvemos nesta
caminhada, na participacdo em grupos de pesquisa e leituras tedricas, na producao
de textos e participacdo em eventos cientificos variados e, sobretudo, na experiéncia
in loco da realidade manifestada pelo territorio, na apreensdo desta realidade.

A caminhada ao ponto deste trabalho inicia logo nas primeiras disciplinas
ofertadas no curso de licenciatura plena em geografia da UEPB — Campus lll, na
disciplina Histéria Econdmica, ministrada pelo prof. Gilvan Torres. Ali ja comegamos
a ter uma nocao abrangente das questdes sociais brasileiras diante da historia, um
despertar do olhar geogréfico. Nos debates e nos “textos pequenos”, em poucas
paginas, porém densos em conhecimento, que com bases histéricas possibilitou
absorver conteudos criticos que impulsionaram parte dessa formacgao “diferenciada”.
O interesse em pesquisar ainda n&o estava totalmente enraizado, s6 a partir do 5°
periodo, a luz da disciplina Geografia Agraria se consolidou.

A disciplina Geografia agraria lecionada pelo prof. Edivaldo Carlos de Lima;
“Prof. Lima”, foi aonde verdadeiramente nos interessamos por pesquisar. Os
diversos assuntos a que cabe a geografia agraria despertaram nossa inquietagéo
em torno da “questédo agraria”, porém com delimitacées tematicas, como exemplo,
0s movimentos sociais do campo e a educagaéo do campo.

A partir das proprias rodas de conversa na sala de aula e nos corredores com
outros estudantes, pudemos participar de uma sele¢&o para um projeto de pesquisa
(PIBIC) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica', voltado a area da

Geografia agraria, o qual o Prof. Lima era o responsavel. Foi quando, no 6° periodo,

' A nossa contribuicdo na pesquisa PIBIC/CEAT, esta pautada também na questdo da educacéo do
campo, tema que contribuiu com as demais pesquisas que desenvolvemos ao tempo, transformada
no fim em um trabalho Unico, ja mencionado.
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ingressamos no Grupo de Pesquisa chamado Centro de Estudos Agrarios e do
Trabalho (CEAT)?, como membro/pesquisador e voluntario.

O grupo de pesquisa metodologicamente era pautado em leituras e discussdes
em reunides semanais, sobre os temas relevantes voltados ao direcionamento do
grupo. Com um bom aporte tedrico que nos deparamos no Grupo de Pesquisa,
comecamos a desenvolver leituras especificas sobre a educacdo do campo, o que
nos infligiu desafios com a pesquisa individual. O tema educagido do campo foi aos
poucos ganhando forma e conteudo, e assim, chegamos neste ponto. Momento final
de nossa trajetéria na graduacdo, onde apresentaremos nosso texto monografico,
fruto de uma histéria académica desenvolvida ao longo de quatro anos.

Atualmente, a educacdo do campo € protagonizada pelos trabalhadores e
trabalhadoras que no campo, reivindicam o direito a educacéo. Esse paradigma vem
se constituindo como um fenémeno atual da realidade agraria brasileira, onde os
movimentos sociais do campo, de distintas bandeiras de luta e diferentes anseios e,
portanto, caracterizado por uma luta territorial heterogéneo, participam efetivamente
deste processo revolucionario composto por uma diversidade educacional. Tal
diversidade hoje, esta intrinsecamente relacionada a sociedade e a cultura de um
determinado territdrio, com condigdes que tornam necessario trazer o especifico de
determinado lugar (FERNANDES, 2006).

Nesta perspectiva, abordaremos neste trabalho a especificidade da educacéao
do campo, entendida na atualidade como um conceito ainda em construcdo por
conta da pluralidade de subtemas envolvidos como: 0s movimentos sociais do
campo, a educacdo na reforma agraria, a luta por terra e agua, a luta contra o
agronegécio, entre outros. A educacdo do campo se torna assim, algo
intrinsicamente determinante na formacao especifica de determinada cultura, pré-
determinando certa ndo generalizagéo.

Desse modo, analisamos a educagdo do campo no municipio de Araruna/PB,
onde focamos as escolas dos assentamentos rurais. Assim, € importante destacar
que entendemos esse recorte espacial como um territdrio, representado pelos
sujeitos historicos da luta por terra referente a questdo agraria no municipio, e como

um desdobramento deste conflito, trazemos a luta pela educagdo basica no campo,

2 O CEAT é um grupo de pesquisa criado e coordenado pelo professor Dr. Edvaldo Carlos de Lima,
voltado aos temas da geografia agraria como um todo. Para exemplificar alguns dos temas estéo:
conflito pela agua, trabalho, educacao do campo, sindicalismo rural, etc.
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uma conquista desses sujeitos historicos e, que nesta pesquisa de concluséo de
curso, ganha forma e conteldo diante de nossa analise critica e geografica.

Nesta relacdo apropriadamente escreve Caldart (2012, p.14) que:

A propria questdo da especificidade depende da relacdo: temos
afirmado que a especificidade da Educagdo do Campo esta no
campo nos processos de trabalho, na cultura, nas lutas sociais e
seus sujeitos concretos.

E preciso compreender que o tema a que nos propomos debater esta
materializado em varios outros temas inter-relacionados, citados anteriormente, nao
s6 pelo fundamento educacional, mais também por uma base histérica e
epistemologica de embates tedricos e, ao mesmo tempo, calcados e firmados na
realidade atual. Dessa forma, em sintese o conceito de campo, € entendido como
territério, onde se realizam as diversas formas de organizacdo do campesinato e
também as formas de organizacdo da agricultura capitalista, denominada de
agronegocio (FERNANDES, 2006).

A oposi¢édo abordada entre dois campos distintos, onde um enxerga o campo
como um lugar de negécio e, o outro que enxerga o campo como territério de
(re)existéncia e reproducdo social, aponta mais um questionamento cientifico
emergente em nosso trabalho: qual o campo da educacdo do campo? O campo o
qual nos referimos, respondendo a questao inserida, se refere a materialidade do
campo a partir da construgdo de um territorio em conflito, pelo agronegocio e os
movimentos sécio territoriais.

Ao mesmo tempo a necessidade de compreender o campo em Si como
territorio, e consequentemente seus multiplos cenarios, esta contida evidentemente
no seio da realidade do campo brasileiro desde sua origem mediada pela questao
agraria como um todo e seus paradigmas. Neste sentido Fernandes (2004, p.38)
pondera que, “a Educacédo do Campo esta contida nos principios do paradigma da
questdo agraria, enquanto a Educacdo Rural estd contida nos principios do
paradigma do capitalismo agrario”’. Essa construgao conceitual vem sendo realizada
com base na realidade formada pela conflitualidade entre os diferentes territérios
das classes sociais que ocupam 0 campo como espacgo de vida e de producéao de
mercadorias (FERNANDES, 2006).
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A necessaria interpretacdo dessa forma de compreensao da realidade a partir
da base epistemoldgica cientifica, especificamente o conceito de territério, como
espaco geografico, onde se envolvem diversas outras formas de compreensdo
fundamental da dimens&o do territdrio, pode ser melhor esclarecida, conforme

colocado por Fernandes (2004, p.30):

Educacao, cultura, producgdo, trabalho, infraestrutura, organizagcéo
politica, mercado etc, sdo relagdes sociais constituintes das
dimensbes territoriais. Sao Concomitantemente interativas e
completivas. Elas ndo existem em separado.

Dessa forma, devido as relagdes sociais ali estabelecidas, podemos entender
como dialético o processo que envolve a interatividade com a realidade do territdrio.
Seguindo este raciocinio, podemos dizer que o significado territorial e suas diversas
formas, que nesta pesquisa culminam em um ponto central, ou seja, a educagao do
campo € materializada por relagdes sociais, por movimentos sociais, especificando o
campo como lugar dos movimentos propriamente ditos.

Segundo Molina (2012) essa dinamica alcangada na educagao do campo nao
pode ser compreendida em separado. Pois sao em reagao e oposicao as fortes
consequéncias da expropriacdo de suas terras e de seus territorios que a classe
trabalhadora do campo resiste. Esse fato intensifica também suas lutas pela
manuten¢ado e conquista de seus territdrios, entre eles o direito ao conhecimento e a
escolarizagao, como parte destas estratégias de resisténcia na terra e de garantia de
sua reprodugao social.

A luta pela terra esta emaranhada no processo do paradigma da educacgéo do

campo que, segundo Munarin (2006, p.20):

Consiste na busca de construcdo de uma nova base conceptual
sobre o campo e sobre a Educagéo do Campo. Trata-se da busca de
superagao do paradigma dominante, que, antes de tudo, projeta o
campo como a faceta atrasada da sociedade.

O que o autor chama de paradigma dominante, podemos chamar também de
paradigma do capitalismo agrario, que de forma geral nega toda e qualquer forma de
vivencia, em especifico no campo. Segundo Arroyo (2006 p.108): “o direito a
educacéo ndao € um direito apenas no campo da consciéncia politica, o direito a

educagado se atrela com a producdo/reproducédo mais elementar da vida”. Assim a
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educacdo € um direito universal, e estd atrelado a outros direitos, ndo esta
separado, estatico. E elementar, basico, fundamental.

Concordamos com Fernandes (2004, p.38) quando nos diz que:

[...] as pesquisas em Educacdo do Campo sdo processos de
construgdo de conhecimentos (territérios imateriais) que procuram
contribuir com o desenvolvimento dos territorios materiais — campo
como espacgo de vida.

Tratamos assim o territério da educacdo ndo s6 como lugar/territério de
producdo, aonde se produz alimentos pela légica do paradigma rural, mas da
producdo da vida, da consciéncia de formagao integrada em todos os sentidos. Ou
referentemente ao paradigma da educacao rural, como forma de negacao de direitos
verdadeiramente legitimos e préprios de um movimento.

De acordo com Mészaros (2008, p.25):

Os processos educacionais e 0S processos sociais estdo
intimamente  ligados. Consequentemente, uma formulagéo
significativa da educagdo € inconcebivel sem a correspondente
transformagao do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
fungdes de mudanca.

Por isso, o homem deve ser educado de forma a entender sua relacdo do
lugar onde vive, com seu povo, efetivar o conhecimento e a cultura envolvendo todo
0 seu processo histérico de luta e vitorias. O movimento da educacéo deve ser
agora analisado sob o ponto de vista dos povos do campo, questdo essa que
sempre foi negada.

A educacao do campo nasceu de uma perspectiva conflituosa. Em um primeiro
momento se deu a expropriagao territorial e exclusao de direito a terra, e em um
segundo momento, uma formacao educacional inadequada, “enquadrada’, que
colocou e continua colocando no formato levas de trabalhadores alienados ao
mercado de trabalho e, no campo, trabalhadores alienados e subjugados a logica do

agronegadcio®,

3 O termo agronegodcio, tem seu uso relativamente recente, esta correspondente a nocédo de
agribuisiness, o mesmo foi criado para expressar as relacdes econdmicas( mercantis, financeiras e
tecnoldgicas) exclusivamente voltado a producdo agricola, pode ser entendido ou assumir, uma
perspectiva dicotdmica, historicamente calcado nos termos minifindio e latifindio, o que hoje
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Desde a fundacdo do Brasil iniciada pela expropriagcao do seu povo pelos
portugueses, esta terra vive desigualdades pautadas em direitos primarios como o
direito ao trabalho e a terra para o cultivo. Assim, ao longo dos anos a luta entre
expropriados e expropriadores resultou em novas frentes de luta, e hoje a base
conflitante esta pautada numa formacdo que emancipe de forma a legitimar a
importancia e vida dos povos que vivem no/do campo, como: pequenos agricultores,
quilombolas, indigenas, seringueiros, pescadores, sem terras, mulheres
camponesas, entre outros.

Dessa forma, Fernandes (2004, p.39) acrescenta:

A Educagao do Campo carrega em si o significado territorial. Por
essa razdo, a Pesquisa em Educacdo do Campo exige dos
pesquisadores um conhecimento profundo dos paradigmas, uma
atengdo desdobrada na constru¢gdo dos métodos de analise e nas
escolhas dos procedimentos metodologicos.

Portanto, partindo desta perspectiva, nosso texto objetiva analisar o paradigma
da educagdo do campo, na sua contradicdo a partir das escolas do campo,
localizadas nos assentamentos rurais do municipio de Araruna/PB. Assim, para
substanciar nosso objetivo, pretendemos compreender o estado da arte da
educacdo do/no campo a partir das escolas dos assentamentos Alto Grande, Varelo,
Serra Verde e Sao José, correspondendo as escolas S&o Luis, Nossa Senhora da
Luz, Serra Verde e, S8o José, respectivamente. Ambas localizados na zona rural no
municipio de Araruna/PB.

Metodologicamente, a triade realidade-teoria-realidade faz parte das nossas
fundamentagdes. Partimos da apreens&o da contradicdo real (materializada no
campo), nos remetermos as teorias que explicam essas contradicbes e, assim,
construimos uma teoria que retornara a realidade por intermédio deste texto que
podera contribuir com a educacéo do/no campo.

Desse modo, nossas fundamentagdes tedrico-conceituais sustentaram-se na
andlise dialética da educacdo do/no campo, entendendo-a por dentro do

desenvolvimento contraditério da educacao capitalista, a partir de autores que

consideramos, agricultura familiar e agronegécio, onde o primeiro a policultura voltado ao consumo
interno, enquanto a outra objetiva produgdo de monocultura para a exportacdao (CALDART, 2006).
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destacam esta tematica tais como: Mézaros (2008), Fernandes (2004; 2006), Arroyo
(2006) Molina (2006; 2012), e Caldart (2012).

Para isso, dividimos essa analise basicamente em dois procedimentos, a
pesquisa de campo e a pesquisa bibliografica. Na primeira Lakatos (2003, p.183)
acrescenta que: “a pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, ou ainda descobrir fenébmenos ou

relacdes entre eles” Ainda segundo a autora, 0 campo:

Consiste na observacido de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los. A pesquisa
de campo propriamente dita "ndo deve ser confundida com a simples
coleta de dados (este Ultimo corresponde a segunda fase de
qualquer pesquisa); € algo mais que isso, pois exige contar com
controles adequados e com objetivos preestabelecidos que
descriminam suficientemente o que deve ser coletado" (TRUJILLO,
1982, p.229 apud LAKATOS, 2003, p. 185)

Concordamos com a autora em que podemos achar a pesquisa de campo
como uma técnica erroneamente simpléria ao primeiro momento, mas, a importancia
a qual nos agarramos entende que partimos da observacdo empirica. Da realidade
das escolas que possuem a priori uma educagdo do campo, dialogando com
professores/as das escolas. Portanto, como complementagédo, Lakatos (2003, p.
190) pondera ser “uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e
utiliza os sentidos na obten¢ao de determinados aspectos da realidade.

No segundo momento, utilizamos a pesquisa bibliografica tomando como
principio de que toda pesquisa necessita de um aporte tedrico que a sustente. Nao é
simplesmente um apanhado de teorias e conceitos ja produzido. Trata-se da inter-
relacdo que subjugamos existir nos sujeitos pesquisados.

Por fim, metodologicamente esquematizamos o texto, onde analisamos
inicialmente a questdo educacional por dentro da questdo agraria, apontando as
especificidades da educacdo do campo. Em seguida, apresentamos uma analise da
educagdo do/no campo no municipio de Araruna/PB, onde nossa analise critica
mostrou as contradicbes territoriais na luta por educacdo. Finalmente, nas
consideracgdes finais, apontamos as principais respostas aos nossos objetivos e as

principais consideracdes de pesquisa.
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2 O MOVIMENTO DA EDUCAGAO DO CAMPO DIANTE A COLONIZAGAO
PORTUGUESA

Entender a base da luta do movimento em torno da educag¢&o do campo e seu
pressuposto histdrico, constitui uma importante pauta politica que nos ajuda na
compreenséo da luta por educacgéo.

A conceituacdo de “questdo agraria" pode ser trabalhado e interpretado de
diversas formas, de acordo com a énfase ou realidade que se quer discutir, a qual se
da por diferentes aspectos do estudo da realidade agraria (STEDILE, 2013).

Essa tematica se torna complexa a partir dos diversos pontos de vista que ela
ganha. Dessa forma, abordaremos a questao agraria como interpretagao geografica,
que para Stedile (2013), € comum a utilizacéo da expresséo "questéo agraria" para
explicar a forma como as sociedades, como as pessoas vao se apropriando da
utilizagcdo do principal bem da natureza, que € a terra, e como vai ocorrendo a
ocupacgao humana no territorio.

Para isso, partiremos de alguns pressupostos histdricos sobre a questédo
agraria brasileira necessarios e relevantes. Em 1500 este territério foi invadido, a
principio pelos portugueses e depois por outros paises, a procura de novas formas
de gerar economia. De inicio houve trocas e comercio entre nativos e
“descobridores”. Stedile (2011, p. 09) disserta que: “Fizeram financiamentos pelo
nascente capitalismo comercial europeu, e se apoderaram do territério por sua

supremacia econdémica e militar’. Assim também nos fala Andrade (1995, p.78) que:

Os portugueses, ao conquistarem o Brasil, se apropriaram do seu
espaco geografico e o fizeram com vistas a expanséo do capitalismo
mercantil a fim de obterem espacos produtores de matérias-primas
para o mercado europeu. O processo de colonizagdo foi assim, um
empreendimento comercial.

A busca por produtos e riqueza iniciou € nao se estagnou. Foi se
transformando em varias formas de conseguir o lucro, o capital propriamente. A
visdo era de transformacdo, transformacdo da matéria-prima em mercadoria.
Transformacgao essa que tinha a Unica finalidade de obtencéo de matéria prima para
0 mercado europeu (ANDRADE, 1995).
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Tudo era transformado em mercadoria. Todas as atividades
produtivas e extrativistas visavam lucro. No inicio, iludiram-se na
busca do ouro; depois, poréem, segundo nos explicam os
historiadores, preocuparam-se em transformar outros bens naturais,
como o ferro, a prata e outros minérios, em mercadorias. Mas logo
perceberam que a grande vantagem comparativa de nosso territério
era a fertilidade das terras e o seu potencial para cultivos tropicais de
produtos que até entdo os comerciantes buscavam na distante Asia
ou na Africa. (STEDILE, 2011 p. 20)

Dessa forma, com o passar do tempo a exploracdo e a expropriacéo ficaram
mais intensivas. A monocultora e a produgdo no campo eram prioritariamente
voltadas inteiramente para a coroa portuguesa, revelando a supremacia reinante, na
qual s6 havia um “dono”, e que assim poderia ideologicamente e fisicamente fazer
tudo o que quisessem. Materialmente houve a imposi¢cédo das leis e vontades regidas
pela monarquia portuguesa. Explorando e escravizando toda e qualquer forma de
identidade, liberdade e cultura. O que podemos concluir com esses fatos
resumidamente exposto por Andrade (1995, p.80) € que “Na verdade, a historia
brasileira € uma luta permanente dos excluidos do acesso a terra pela obtencéo de
direitos a possibilidade de sua exploragcio”.

A coroa sendo a unica proprietaria das terras criou a “concessao de uso” com
direito a heranca, logo um direito hereditario. Trazendo ainda mais investidores e
fidalgos para capitalizar a terra (ANDRADE, 1995). Com a disponibilidade de capital
e o compromisso de produzir na colénia mercadorias a serem exportadas para o
mercado europeu, assim foram sendo criados mecanismos para a posse de terras e
a consequente exploracao. Dessa forma a partir desse momento a questao agraria
se estabelece formalmente.

A metamorfose historica veio se seguindo a partir de meados do século XIX.
Com a eminente abolicdo dos escravos, e tentando frear uma possivel revolug&o
eminente devido as desigualdades sociais que s6 aumentavam, a Coroa portuguesa
cria a Lei de Terras de 1850, transformando a terra em uma mercadoria e

legitimando o latifundio no Brasil, conforme esclarece Miralha (2012 p.153):

A Lei de Terras de 1850 foi uma solugdo encontrada pela elite
brasileira para manter inalterada a estrutura agraria, impedindo o
acesso livre a terra por parte da populagdo pobre que era maioria, e
conseguir trabalhadores livres para as lavouras de café, pois o
Estado brasileiro ja estava planejando a imigragdo de europeus, para
substituir o trabalho escravo que estava preste a ser abolido.



23

A “Lei de Terras”, nada mais era que um refor¢o aos latifundiarios a possuirem

de forma juridica as terras. Nesse ambito Stedile (2011, p. 31) acrescenta que:

A lei proporciona fundamento juridico a transformacao da terra — que
€ um bem da natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista
da economia politica — em mercadoria, em objeto de negdcio,
passando, portanto, a ter pregco. A lei normatizou, entdo, a
propriedade privada da terra.

A desigualdade ja estava enraizada de tal forma que a luta contra a opressao

era logo rebatida ideologicamente e fisicamente. Portanto,

Ao longo da histéria do Brasil, por sua condi¢do inicial de colénia, de
economia periférica e dependente, constituiu-se uma tradicdo de
atividades extrativistas e de grandes monoculturas para a exportagéo
(COUTINHO, 2012, p.15).

Assim, se explica a pobreza e a acumulagcdo ampliada de capitais, onde a
rigueza de poucos s6 aumenta e a miséria de muitos € escancarada diante da
historia. Portanto, a expropriacédo de direitos, de terras e agua, e sobretudo de vida,
se naturalizou. Nesse mesmo contexto, inserimos a educacdo, uma vez que a
expropriacdo colonial realizada nos camponeses, levou também sua educacdo, e
consequentemente, outra educacdo foi, e continua sendo inserida de forma
avassaladora na classe trabalhadora do campo. Portanto, o direito a educagéo
sempre foi negado.

O ponto de partida para a compreensao desta relagc&o esta pautado na questao
do conceito de paradigma. Podemos dizer que a questdo do paradigma esta
pautada na realidade e teoria entre o vivido e o estudado, o pesquisado e o
observado. Assim, as pesquisas relacionadas a educagdo do campo estdo sendo
desenvolvidas a partir de dois paradigmas: paradigma da quest&o agraria- PQA e o
paradigma do capitalismo agrario.

Kuhn (1994, p.38) apud Fernandes (2004) esclarecem que:

[.] o conceito de paradigma como as realizacbes cientificas
universalmente reconhecidas e que fornecem problemas e solucdes
para as questdes da comunidade cientifica. Essas realizagdes sao
processos de construgcdo do conhecimento que elaboram teorias,
sofrem rupturas e supera¢des por meio do que Kuhn chamou de
revolucdes cientificas. O surgimento e o fim de paradigmas sao
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resultados de transformagbées que ocorrem nas realidades e nas
teorias, compreendendo o conhecimento como um processo infinito.

Nao podemos falar assim, em apenas um paradigma, mas varios, pois um so
existe na contradicdo de outro com ideias contrapostas em um processo dialético. O
esclarecimento do conceito pode ser definido por periodo histérico e por um tipo de
sociedade ou simplesmente um ponto de vista de determinada classe social, no
caso aqui os povos do campo. Neste caso onde se encontra o fio da discusséo dos
paradigmas do campo? Quais as diferengas? Podemos dizer, que em se tratando da
questdo agraria, qual o paradigma da educacdo do campo? A diferenciagdo de
ambos 0s conceitos € importante, pois afirmar e sustenta a base cientifica pela qual
nos propomos a desenvolver este trabalho.

O que fica neste pequeno trecho descreve a importancia conceitual do
camponés e sua luta por educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo sejam 0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as
nacgdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no espacgo agrario.

A légica dominante que existe no campo, aliena tudo deixando poucas
escolhas para muitos que necessitam viver. Segundo Caldart (2004, p.262), “pela
l6gica do modelo dominante, € a educacao rural quem deve ser mantida e ndo a
Educacdo do Campo”.

Essa perspectiva nos coloca em meio uma discussao pertinente: educacao do
campo versus educacéao rural, onde esta ultima se torna o meio pelo qual o sistema
capitalista aliena os trabalhadores do campo.

Dessa forma, o conceito de campo como espaco de vida € multidimensional,
nos possibilitando leituras educacionais mais amplas do que o conceito de campo ou

de rural somente como espaco de produg¢ao de mercadorias.

2.1 A QUESTAO AGRARIA E A TRAJETORIA DA EDUCACAO DO CAMPO

O processo de ocupacao do espaco agrario brasileiro, isto €, a forma pela qual
o latifundio se consolidou como uma estrutura dominante no campo, concentrando
nas maos de poucos a terra, apresenta uma histéria marcada pela expropriagédo dos

trabalhadores do campo e, posteriormente, dos negros (ex-escravos). Ambos os
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povos eram considerados ideologicamente como ragas inferiores, onde a educagao
nao contemplaria esses povos. Portanto, fundamentando o paradigma que o campo
€ um lugar apenas de negdcio e n&o necessitava de educacéo.

Mediante o surgimento de diversos movimentos sociais que sempre
contestaram essa estrutura dominante, esses trabalhadores, historicamente
buscaram desconstruir esse paradigma de inferiorizardo atribuido secularmente.

Fato este bem observado por Arroyo (2012) apud Souza (2012). Segundo o autor:

(...) as reagdes politicas dos movimentos sociais indigenas, negros e
quilombolas tem sentido especial, por afirmarem identidades
positivas e desconstruirem hierarquias e lugares e papeis sociais
desiguais e segregados (SOUZA, 2012, p. 750).

Como se sabe, a concentracdo da terra e da propriedade privada foi e, ainda é
hoje, a principal causa dos inumeros embates e tensdes politico-ideolégica no

espaco agrario brasileiro, como pode ser assinalado por Souza (2012, p.750).

Os conflitos por terras marcam a histéria brasileira, em particular o
século XX, que teve a organizagdo de movimentos, como as Ligas
Camponesas, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Movimento dos Atingidos por Barragens; Movimento de
Mulheres Camponesas; a Via Campesina, 0 Movimento Quilombola,
entre tantos outros.

Desse modo, asseguramos que 0s processos historicos de luta no espaco
agrario, reflete bem o descontentamento dos povos do campo e mostra a génese
das desigualdades socioecondmica no “mundo rural’, envolvendo pontos como;
educacéo, trabalho, saude, autonomia politica, econdmica e lazer. Portanto, isso s&o
questdes basicas que estdo a margem dessa “massa’, demostrando esta muito
distante das reivindicacdes manifestadas nas ultimas décadas do século XX.

Ao mergulhar sobre os estudos de Maria da Gloria Ghon, “movimentos sociais
na contemporaneidade”, observa-se que no Brasil, 0s movimentos sociais sempre
estiveram entrelacados a educagéo e vice-versa. Segundo Gohn (2011), “a relag&o
movimento social e educacdo existe a partir das acdes praticas de movimentos e
grupos sociais” (GOHN, 2011, p.334). O viés educacional — seja de forma formal ou
informal — e os espacos de aprendizagem (instituicdes educacionais, fabricas,
espacos publicos, de baixo de uma arvore e etc.), constituem e direcionam as a¢des

coletivas dos sujeitos.



26

A medida que a educacéo politiza o comportamento do Movimento, fruto da
articulacéo de ideias e discussdes entre os participantes, ela também, conscientiza
os individuos de seus direitos. “Os movimentos sociais ndo apenas reivindicam ser
beneficiarios de direitos, mas ser sujeitos, agentes histéricos da construgdo dos
direitos” (ARROYO, 2007, p. 162). Por isso, os sujeitos, cuja producédo da vida é
centrada na terra, nas tradigdes e costumes, na cultura, na identidade, tem nos
movimentos sociais, uma organizagdo politica capaz de representar seus interesses
perante o Estado.

Dessa forma, “as experiéncias e lutas da educacdo do campo colocam em
evidencia a histérica desigualdade educacional da sociedade brasileira, em que os
trabalhadores sdo os que possuem menor escolaridade” (SOUZA, 2012, p. 752). Em
defesa de interesses coletivos, na qual a educacéo basica para o campo € um direito
de todos, diversos 6rgédos sociais lutam pela concretizacdo e amplitude desses

direitos garantidos constitucionalmente aos dos povos do campo, 0s quais sdo:

Os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais,
os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, o0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;
(BRASIL. Legislagédo Educacional de 2003 a 2010, p. 390).

A mobilizacdo politica dos Movimentos Sociais, sendo o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) a principal frente de luta dos trabalhadores rurais,
foram e, continuam sendo, importantissimas e necessarias para o “acesso a terra’ e
a educacdo no campo. QOutras organizagdes populares como o Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC),
0 Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Sindicatos de Trabalhadores
Rurais, a Confederacao dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), a Rede de
Educac&o do Semiarido Brasileiro (RESAB) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT),
(MURANAIM, 2008), também contribuiu decisivamente para consolidar a pauta
politica reivindicatéria “por uma educacao basica do/no campo”.

Se prestarmos mais atencéo na historia do processo de escolarizagéo rural no
Brasil, Vendramini (2007) aponta que, as primeiras experiéncias educacionais
(escolas, programas, curriculos, propostas pedagdégicas, campanhas nacionais)

destinadas a populacdo rural ja existiam desde a década de 1920, que, por logica,
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tinha a educacdo como mola propulsora do desenvolvimento social, politico,
econdmico e ambiental. No entanto, o autor afirma que a realidade se mostrava bem
diferente, as escolas rurais ofereciam uma educacdo precaria em suas praticas de
ensino.

A escolarizacdo rural, na maior parte de sua trajetdria, ndo passou de uma
estratégia para minimizar os conflitos e tensdes causadas pela onda de movimentos

populares que eclodiam no campo.

A escola publica do campo e no campo se contrapde a toda politica
de erradicagéo da infancia e adolescéncia de suas raizes culturais,
de seu territério, de suas comunidades, dos processos de produgao
da terra e de sua produgéo como humanos (ARROYO, 2007, p. 163).

Com isto, as normas e diretrizes pedagdgicas e de formacdo de professores,
tem-se a nossa vista, transformados em paradigmas urbanos inclusos, que renega o
modo de vida dos diversos povos do campo.

Diante desses fatos, o Ministério da Educacdo em convénio com 0 Banco
Mundial, fomentou a implantagdo do “Programa Escola Ativa’, em 1997. O tal
programa possibilitava a participacdo dos professores nos debates sobre a
educacado do campo, tendo em vista as parcerias entre os Governos Estaduais,
Federais, Municipios e universidades que apoiavam o movimento. Este Programa
objetivava trazer para o cenario rural uma educac&o que atendesse as demandas do
campo.

Porém, ao analisar o programa, Marsiglia e Martins (2010) apud Souza (2012),
expbe que em varios trechos, valorizam-se as praticas docentes, a educacao escolar
e 0s conteudos curriculares. Mas, as autoras também assinalam que, a tal iniciativa
publica (Programa Escola Ativa) apresentava certas falhas em seu projeto politico-
pedagogico, ou seja, observa-se que a mesma na pratica, ndo era executada de
acordo com 0 que, em tese, foi proposto para as escolas rurais.

De modo que, se constatava “a presenca do ecletismo e de contradigées nas
orientagbes pedagogicas” (SOUZA, 2012, p. 9). As propostas metodoldgicas, os
meétodos e o material didatico usado para formacgao dos alunos para uma concepgao
de gestdo democratica ndo estava baseada em apenas um referencial tedrico. Isso
acabava confundindo o entendimento dos alunos, desviando-se de uma verdadeira

educacdo emancipadora. De modo, tratava-se de um projeto-pedagogico com
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inUmeras limitagdes, com fragmentos de uma educacdo urbana, tendo em vista,
interesses hegemadnicos da classe dominante.

Ainda nesse mesmo ano, julho de 1997, a realizacao do | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria - ENERA, organizado pelo MST e
outras organizacdes nacionais e internacionais de natureza educacional-politica-
social, sinalizava mais do que um apelo pedagdgico, ascendia ai, um forte apelo
politico, que implicou diretamente nas ag¢des dos individuos que lideravam o
Movimento (MUNARIM, 2008). A busca por um espaco agrario mais igualitario, fez
dos movimentos sociais populares do campo, o principal meio de articulacao politica
por uma Educac¢do do Campo, desde ja, passando a negar a educagao rural que era
oferecida pelo Estado.

Ao reafirmando as palavras de Ribeiro (2012), a preocupacdo por parte dos
educadores rurais sobre a escolaridade ofertada pelo Estado as familias de
trabalhadores rurais, se explicava pelo fato de ser uma educag&o de carater urbano
centrica, diferenciada apenas pela maior precariedade quando se comparada as
escolas das areas urbanas. N&o se tratava de uma escola destinada ao
desenvolvimento das técnicas e praticas camponesas, mas, instruia os sujeitos —
filhos de trabalhadores rurais — a classe subalterna, portanto, sujeitos
operacionalizados para o0 mercado de trabalho, prontos para servir as fabricas e
industrias.

Apds o primeiro ENERA (1997) e seus resultados, no ano de 1998, foi
realizado a | Conferéncia: Por uma Educacdo Basica do Campo, em Luziania/Go,
em 1998, também organizada pelo MST, Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), Organizacdo das Nagdes Unidas pra Educacao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), e o Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia (UNICEF). Tal evento
contou com a participacdo dos movimentos sociais do campo, bem como, os
Sindicatos de Trabalhadores Rurais, as federagdes, a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e a Universidade de Brasilia (UnB)
(RIBEIRO, 2012).

Esta Conferéncia veio reafirmar [...] “a legitimidade da luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para os sujeitos que vivem e
trabalham no campo” (GOHN, 2012, p. 123). Dessa forma, implicou na
(re)formulagdo de um novo projeto de desenvolvimento para escolarizacdo do

campo. Isso se tornou um marco importante, na criacdo do Programa Nacional de
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Educacado na Reforma Agraria (PRONERA)?, direcionado a desenvolver uma politica
educacional para os sujeitos do campo, objetivando fortalecer o espacgo agrario
enquanto um territério de vida em todas as suas dimensdes. econdmica, social,
politica, cultural e ética.

A educacdo do campo nd&o emergiu do vazio e, muito menos, partiu de
iniciativas do Estado. Esta modalidade educacional, “é fruto da organizacéo coletiva
dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizagao do trabalho e da auséncia
de condicdes materiais de sobrevivéncia para todos” (VENDRAMINI, 2007, p. 123).
Todavia, tendo seus ideais e objetivos firmados no seio dos movimentos sociais, nao
foi uma politica que se construiu do dia para noite, mas sim, marcada por uma
trajetdria de lutas sociais de diversa natureza socio-politica.

A educacdo do campo tem com proposta, valorizar os sujeitos-estudantes
como sujeitos constituidos de identidades, arraigados desde o nascimento. N&o sé
universalizando o direito desses individuos de viver conforme sua cultural, mas
também, de direitos de igualdas perante a sociedade que esta inserida, desse modo,
tendo a educacao que Ihe acha mais necessaria a sua produ¢ao social.

Antes de tudo, a compreensdo da educagdo do campo, € inegavelmente o
resulta de uma visao politicamente diferenciada, que acentuada no tripé, educacéo,
sociedade e desenvolvimento, assume a funcao de combater as desigualdades e
contradi¢cdes sociais produzidas nos 500 anos de exploracéo dos trabalhadores que
tém resistido para continuar produzindo sua vida no meio rural (CAVALCANTE,
2010). E, em especial, reconhece que esta realidade ndo deve ser mais reproduzida,
que precisa ser alterada, na perspectiva de barrar a crescente pobreza, o
desemprego e as dificuldades de acesso as politicas publicas (saude, educacgao,
transporte, infraestrutura etc.) no espaco rural.

A Politica de Educacdo do Campo, Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de

2010, inserido na Legislacdo Educacional de 2003 a 2010, afirma no Art. 1°, que

4 O PRONERA surge em 1996, durante um dos maiores episodios negativo da historia do
campesinato brasileiro: o massacre de Eldorado dos Carajas. Procurando melhorar a imagem
governamental diante da sociedade, Correia (2011) esclarece que: “o entdo Ministro Raul Juggman
resolveu apoiar o PRONERA como alternativa para melhorar a credibilidade do governo, ja que
estava surgindo como demando dos movimentos sociais” (p. 59). Assim, surge como uma conquista
dos trabalhadores do campo que historicamente lutam por educacdo. Um dos principais objetivos
deste programa fundamenta-se na qualificacdo da sua base e fortalecimento da luta pela educacao
do campo. Na Paraiba, atualmente 0 PRONERA trabalha junto a Universidade Federal da Paraiba,
oferecendo o Curso de Histéria junto com o trabalho e parceria de professores/as e corpo técnico
atrelados as peculiaridades e demandas destes trabalhadores do campo.



esta modalidade educacional € destinada a ampliacdo e qualificacdo da educacéao
basica e superior para as populagdes do campo. Ainda assegura no seu inciso 3°
que as escolas do campo deverdo elaborar seu projeto politico-pedagdgico, adequa-
lo a realidade local e a diversidade cultural dos sujeitos.

O Art. 2° - os principios da educagdo do campo: reafirma essas propostas,
pois, deverao apresentar objetivos particulares para as escolas do campo que,
incentive o0 desenvolvimento das unidades educacionais como espagos de
aprendizagem e de articulacdo de experiéncias socioculturais e estudos voltados
para o desenvolvimento politico, econdmico junto a sustentabilidade ambiental.

Destacam-se também outros pontos como:

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagodgicos com conteudo curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigcbes
climaticas(...) (BRASIL. Legislagdo Educacional de 2003 a 2010, p.
390).

Caume (2006), descreve que as escolas dos assentamentos do MST seguem
as diretrizes do movimento. Trata-se de um curriculo orientado a desempenhar as

atividades camponesas, com aprendizagem de técnicas e praticas direcionadas ao
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desenvolvimento dos sujeitos nos nucleos. Seguindo o mesmo caminho, “a

educacao do campo defendida pelo Movimento Camponés traz implicitos”:

a) o vinculo entre a educagdo e a garantia da terra de trabalho; b) a
superacdo da escola rural portadora de curriculo, conteudo e
metodologia voltados a valorizacdo do trabalho e da cultura urbana;
c) a identificagdo com o campo enquanto espaco politico de disputas
histoéricas dos agricultores familiares pela conquista da escola e
permanéncia na terra de trabalho; d) a relagdo entre o trabalho
desenvolvido na agricultura, na pesca e na pecuaria, associado ao
curriculo, ao conteudo e ao método adotados pela escola do campo;
e) o reconhecimento dos agricultores familiares como sujeitos de
educacdo e produtores de alimentos, saberes, conhecimentos e
culturas (RIBEIRO, 2012, p. 465).

Esse movimento da “educacdo do campo” em esséncia traz a luta por uma
educacdo direcionada e propria aos moradores do campo. Com isso, € possivel

perceber que este movimento € mais abrangente do que os direitos das pessoas



que vivem segregadas, “assim a educagdo do campo, a par de se constituir um
movimento em si, se constitui num contelddo, numa agenda comum de sujeitos
sociais diversos” (MUNAIM, 2008, p.5).

Acreditamos que dependendo apenas das agdes movidas pelo Estado em
relacdo a educacdo do campo, poderia existir a possibilidade de nao haver
educacdo. Esse € um grande desafio para todos que lutam pela causa do/no campo,
nesse caso 0s trabalhadores/as do campo e sem terras. Assim, entendemos que
para o Estado, principal responsavel por implantar politicas publicas educacionais
para 0 campo, levando assim a populacdo as margens dos saberes técnico e a
incorporacdo de uma educacao mediana que promove uma formacgdo voltada
apenas para o mercado de trabalho, fato que impossibilita um aprendizado critico, a
educacdo do/no campo nunca foi uma prioridade.

A educacgado onde quer que se faga presente, seja em algum lugar ou no
exercicio do trabalho, sera a diregdo para o desempenho funcional do individuo. A
educacdo do campo tem como objetivo possibilitar aos homens e mulheres do
campo a oportunidade de trabalharem com sua realidade cotidiana, trazendo para o
processo de educagdo do campo conhecimentos novos e uma aprendizagem
direcionada a compreens&o da realidade do ambiente rural. Isto €, onde os sujeitos
aprendam novos conhecimentos que sejam uteis para suas atividades e praticas no
campo e, com isso garantam seu direito a cultura e ao desenvolvimento econémico.

A Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB),
resultado de diversos movimentos de carater educacional, ja demonstrava interesse
as populagdes do campo. “Igualmente abre-se espago para propostas de educacgéo
escolar de qualidade alternativa a conhecida Educacdo Rural, ou seja, a LDB
“reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca” (Parecer
n°® 36/2001, CEB/CNE) (GOHN, 2011, p. 3-4).

O que é necessario nesse momento € fazer uma reflexao critica da trajetéria da
educacado do campo, alicercada na natureza politica dos movimentos sociais do
campo, que diante de constantes percalgcos da educagédo no Brasil, houve a
construgcdo de uma nova concep¢do de educacao rural, em tese, a educagido do
campo, importantissima para da amplitude aos debates contemporaneos sobre a
referida tematica nos dias de hoje.

A luta por uma educacédo para além do capital no campo foi protagonizada pelo

MST. Por esse mesmo ponto de vista, uma educagéo do/no campo, é imprescindivel



para a formacao do camponés, uma vez que essa pratica € emancipadora e rompe
com a logica capitalista. Tal ldégica, nega entendermos os trabalhadores e
trabalhadoras do campo como sujeitos de sua prépria histéria e produtores de seu
préprio conhecimento. A légica da educacdo do campo no capitalismo impbe a
educacdo urbana voltada para exploracdo da forga de trabalho no campo.
Consequentemente, 0os camponeses aos poucos estdo sendo expulsos de suas
terras.

A educacdo como pratica da dominacdo que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende em seu marco ideoldgico
(nem sempre percebido por muitos dos que a realizam) € doutrina-los no sentido de
sua acomodagao ao mundo da opressé&o (FREIRE,1987).

Essa opressao foi motivo da criacdo, segundo Fernandes (2006, p.16) da:

[...] “Pedagogia do Movimento”, formulag&o tedrica constituida desde
a pedagogia do MST (sua base empirica e reflexiva imediata), por
sua vez herdeira das praticas e reflexdes da pedagogia do oprimido e
da pedagogia socialista, e mais amplamente de uma concepgéo de
educacéo e de formagdo humanas de base materialista, histérica e
dialética. Heranga que € fundamento, continuidade, recriagéo desde
a sua materialidade especifica e os desafios do seu tempo.

Essa formulacéo parte da base do trabalho pedagogico centrado no principio
das praxis, onde ¢é articulado ao mesmo tempo, 0 movimento da teoria e da pratica,
do conhecimento e da realidade (MOLINA, 2012). O que ha de novo neste modo de
educacado chamamos de conhecimento. Isto € o conhecimento é valorizado como
um todo. Podemos considerar o sujeito do campo como um ser que possui um
conhecimento que é fruto de uma trajetdria de vida, de ensinamentos e licdes. Nao
se pode simplesmente oferecer qualquer tipo de educacdo. Nesta questdo esta
pautada a condicdo de uma educacao que va para além de uma formacdo apenas
para o mercado de trabalho, como certa predeterminacao.

Dentro da trajetéria histérica do paradigma da educacdo do campo, uma
grande vitoria para os que lutam por esse direito, 0s movimentos sociais do campo,
foi o reconhecimento da importancia do direito a educacgao. Alias, a primeira grande
conquista dos sujeitos sociais coletivos do campo na esfera federal, tanto pela forma

como se deu sua construcdo quanto pelo conteudo. “Foi a partir da Resolug&o



CNE/CEB n° 1, de 03 abril de 2002, que se instituiu as Diretrizes Operacionais da
Educagao Basica para as Escolas do Campo” (MUNARIN 2006, p. 19).

Segundo o projeto de pesquisa e extensdo DATALUTA, no periodo de 2000-
2014, 126 movimentos socioterritoriais realizaram ocupagdes e movimentos por
direito a educacdo no Brasil. Dos principais movimentos em destaque sdo o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), CONTAG (Confederagao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura), FETRAF (Federacao dos Trabalhadores
da Agricultura Familiar, MTST (Movimento dos trabalhadores sem-teto), CPT
(Comiss@o Pastoral da Terra) e Movimentos Indigenas). Mas, destacamos MST,
MAB e a CPT que sao precursoras da luta por uma pedagogia autdnoma que

fortaleca a identidade campesina, mas efetivamente o MST.



3 A QUESTAO AGRARIA E A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCAGAO DO
CAMPO ENQUANTO PROPOSTA CONCRETA

Nesta parte do trabalho tentaremos dimensionar o paradigma da educacgao do
campo em sua especificidade. Trazendo um contexto histérico e conceitual da parte
que de fato materializa-se no foco da educacao e suas contradi¢des existentes na
atualidade. Podemos nos referir dessa forma aos protagonismos dos movimentos
camponeses e sua luta engendrada no territorio da emancipacdo do sujeito do
campo, pautado nos conflitos a principio por condicdes de trabalho e mais recente
por uma educacao propriamente do campo para 0 campo.

O ser humano constrdéi e, assim transforma sua existéncia e histéria,
modificando o espaco a partir do territorio, em uma dialética continua e ininterrupta.
(FERNANDES, 2006). O campo aqui nos sugere um campo de estruturas, o social, o
econdmico, todavia, analisado sob o ponto de vista da luta camponesa, pelos seus
percalcos, desafios, vitorias, entre outros. O que nao é tarefa facil por causa de sua
pluralidade de tarefas tedrico-histéricas de aprofundamento, em passos mais ou
menos relevantes as proposi¢cdes sugeridas.

Por isso, € importante entendermos o conceito de campo, delimitando-o para
sua melhor compreensdo. Assim: 0 que vem a ser entendido ou definido por campo,
camponés e campesino? E outras tantas palavras derivadas que caracterizam um
determinado som que nos remete a algo ligado a terra, até em outros momentos ao
agrario? Afinal, o campo e 0 agrario sd80 a mesma coisa? Se n&o, 0s que
diferenciam?

Dessa forma afirmamos o quanto existe complexidade em tais termos, mas,
chegamos ao ponto de indagar que a distancia existente entre o conceito e a relagao
neste caso passa longe de um emparelhamento. O primeiro se relaciona com a
agricultura e verdadeiramente voltado a terra como aporte fisico, deixando de lado a
consideragdo da existéncia humana. O segundo, uma mascara do primeiro conceito,
estritamente superficial e mais ainda voltado a produgdo de monoculturas, de
mercadorias. Esses conceitos abrangem o territério do capitalismo agrario
sistematizado pelo préprio agronegocio, apontando a producdo intensiva de
monoculturas. Ja em contraposigcao, Fernandes (2006) expde que antes de qualquer

coisa 0 campo € um espaco de vida, onde a possibilidade de leituras diversas é



multidimensional como um tipo de espaco geografico onde se realiza as dimensdes
da existéncia humana.

Essa leitura nos revela olhares diferentes de uma analise do conceito de
campo. Para o conceito de agrario, Valverde (1964) apud Ferreira (2002) coloca que
o termo “agrario” tem o significado de ager, agri + colo de colere = abitar, cultivar,
que envolve tanto a distribuicdo de produtos cultivados e de suas condigcdes de
meio, o envolvendo nos aspectos sociais, como regime de propriedade, relagdes de
producdo, géneros de vida, habitat, tipos de habitacido e etc. traremos assim esses
conceitos como sindénimos, porém, com delimitacdes historicas que envolvem a terra
€ 0 ser humano.

Dessa forma, Fernandes (2006, p.02) afirma que:

O campo pode ser pensado como territério ou como setor da
economia. O significado territorial € mais amplo que o significado
setorial que entende o campo simplesmente como espacgo de
produg¢édo de mercadorias.

A divergéncia de entendimento aqui reside na principal questdo obscurecida
pelo setor econdmico que subestima o campo dando-lhe o carater de inferioridade.
O “rural” como lugar de aspecto puramente produtivista é considerado como um
lugar de negécios, desconsiderando que existem pessoas vivendo nestes espacos
que necessitam nao sé de trabalho, mas principalmente de educacgéo.

O aspecto de inferioridade € sé uma das contradigcbes que o agronegdcio

impde ao campo. Pronuncia Molina (2012, p.240) que:

[...] o acirramento das contradi¢des e da luta de classes no campo,
em funcao da intensificacdo da légica de acumulacédo de capital no
meio rural ocorrido nesse mesmo periodo histérico, em decorréncia
da consolidacdo do agronegécio, que representa uma alianca entre
os grandes proprietarios de terra, o capital estrangeiro e o capital
financeiro.

Assim, a luta de classes no campo € o meio por onde os sujeitos do campo
mobilizam-se, unem-se para lutarem por seus direitos historicamente negados, um
deles, mais recente na luta, € a educacao do campo. Assim, Caldart (2012, p.259)

considera que:



A Educacado do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educacéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdées do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes
no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacao e de formag¢ao humana.

Afirmamos assim que uma educacado no/do campo € imprescindivel para a
formacéo do camponés, uma vez que essa pratica € emancipadora e rompe com a
l6gica capitalista. Negar direitos iguais a esses sujeitos como produtores de seu
préprio conhecimento, impondo a educagéo urbana voltada a exploragio da forca de
trabalho que expulsa os camponeses de suas terras, essa concepcédo é
inconcebivel. Para, Fernandes (2004), o sistema capitalista explora e aliena a
sociedade afirmando cada vez mais o paradigma do rural e do urbano excluindo os
moradores do campo, tradando-os apenas como produtores de alimentos, negando
todo e qualquer direito politico. Dessa forma, Educacéao do Campo se confronta com

a “Educacao Rural”, mas nao se configura como uma “Educacao Rural Alternativa”:

N&o visa a uma agao em paralelo, mas sim a disputa de projetos, no
terreno vivo das contradicbes em que essa disputa ocorre. Uma
disputa que €& de projeto societario e de projeto educativo
(CALDART, 2012, p.14).

Podemos dizer que ambas as formas de educacéo citadas sdo contraditorias
entre si. Enquanto uma reflete a producdo do capitalismo agrario, a outra se
manifesta no campo das agdes coletivas dos camponeses e da agricultura familiar.

Fernandes (2006) coloca que o0 agronegoécio organiza seu territério para a
producdo de mercadorias, excluindo a existéncia de pessoas, de vida. Ja a
dimensé&o territorial do campesinato organiza o seu territério para realizacdo de sua
existéncia, necessitando desenvolver todas as dimensdes territoriais. A diferenca se
expressa na paisagem e pode ser observada nas diferentes formas de organizagdes
de seus territérios. No caso do territério camponés uma dessas expressdes € a
educacéo, voltada para a ampla e completiva formacao social.

A legitimacéo dessa questdo em especial, esta na base social do movimento

camponés e sua histéria, onde sé povos do campo foram expropriados e explorados.



Fernandes (2004) afirma que a dois processos: o social e o educacional, os quais se
completam. Trazendo essa ideia para o paradigma da educagdo do campo
encontramos um consenso especificado pelos principios do territdério da educacao.

Sendo assim, Fernandes (2004, p.34) afirma que:

Ha dois principios estruturais do paradigma da educagao do campo,
o primeiro € a luta contra os velhos e novos gigantes, os latifundios e
suas corporagdes transnacionais € nacionais do agronegocio, sobe a
marca da expropriacdo, da exploragdo, da subordinacdo e da
destruicdo dos territérios camponeses o0; 0 outro esta no
desenvolvimento dos territérios camponeses, este conflito é
indissociavel do primeiro; o desenvolver significa conflitar. O conflito
€ a marca do desenvolvimento territorial do campo brasileiro, pois o
capitalismo agrario tenta convencer os incautos de que a agricultura
camponesa/familiar é parte do agronegécio.

Sendo assim a luta contra o agronegdcio, propriamente contra o capitalismo
agrario que é efetivado principalmente pelo sujeito do campo, é parte de uma
condicdo maior e histérica, da educacdo do campo. Manifestacdo que € alicercada
pelos movimentos sociais e sua intencionalidade. Parafraseando Molina (2012,
p.241).

Trata-se de colocar a realidade nesses diferentes processos
educativos como um centro entorno do qual as ciéncias e outras
formas do saber se articulem, para que a realidade possa néo ser
apenas compreendida e analisada, mas também transformada.

A educacdo do campo é fruto das mobilizacées e reivindicacbes dos
movimentos sociais que vivem do campo, principalmente do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Segundo Caldart (2012) esses movimentos
lutam por uma politica educacional que atendam os anseios e necessidades das
comunidades, sendo estas protagonizadas pelas populagbes camponesas. Esta tem
como bandeira, a melhoria na qualidade do ensino que é ofertado aos povos do
campo brasileiro, onde o camponés tenha o direito de estudar no lugar onde mora,
como também a implantacdo de propostas educacionais que valorizem a realidade
campesina defendida pelos movimentos sociais. Com essas condi¢des as quais nos
prendemos inserir nessa discussao, necessitaremos aprofundar o percurso da

educacao do campo e sua territorializagao.

3.1 EDUCACAO NEOLIBERAL, AGRONEGOCIO E ALIENAGCAO



A educacdo do campo no Brasil desde a década de 1990 vem sendo cada vez
mais discutida. Atualmente se projeta em torno de uma teia de relagdes ndo sé
educacionais, mas, principalmente sociais. Para Caldart (2012) essa discusséo
aponta questbes que estdo no seio de um mundo em sua grande maioria
desfavorecido, negligenciado educacionalmente.

A educacado no campo é pautada em uma serie de fatos e momentos histéricos,
de negacao de direitos, sempre atrelado a um fator principal: a questdo agraria. A
questdo propriamente dita esta exatamente calcada das dispartidas existente no
campo brasileiro, estando envolvida em varios assuntos como: ocupacgao, producao,
educacgao, conflitos (STEDILE, 2004).

A base desses entraves do campo brasileiro se deve a expansdo do
agronegocio. Isso revela a luta de classes no campo manifestada pelos movimentos
sociais do campo versus os latifundiarios do agronegécio.

A manifestagdo da luta contra o atual modelo hegeménico de produgdo esta
em pauta. Essa logica pretende, a partir da “educacdo rural”’, formar trabalhadores
subordinados a logica do agronegécio. Todavia, existe um movimento que reivindica
uma educacao do campo de cunho critico, contestando a educacgéo do agronegdcio.
No campo, os trabalhadores e trabalhadoras reivindicam uma educagao que forme o
camponés, a parit de seus saberes inter-relacionados, com disciplinas que o ajudem
na vida do campo, como a agroecologia, principal bandeira de luta contra o
agronegocio (FERNANDES, 2004).

Para o agronegécio o campo deve ser visto como lugar de producdo de
alimentos. Pois se no paradigma do capitalismo agrario o campo € obrigatoriamente
lugar negdcio, ele nega toda e qualquer forma de vida. Desse modo, o sujeito do
campo € renegado de sua histéria, cultura, conhecimento, e os direitos mais
fundamentais como a educacdo (FERNANDES, 20086).

O que acontece nesse sentido € um simples oferecimento de uma educacao
qualquer no campo, pautada em dados, apenas para retratar que no campo esta se
combatendo o quadro de pessoas analfabetas ou sugerir que existem poucas

pessoas sem acesso a educacao de qualidade. Dessa forma,

O simples acesso a escola €& condicdo necessaria, mas nao
suficiente para tirar das sombras do esquecimento social milhdes de
pessoas cuja existéncia so é reconhecida nos quadros estatisticos
(MEZAROQOS, 2008).



Esse mesmo fenbmeno acontece com as escolas do campo ou a educagéo do
campo. A maioria das escolas do campo que ainda funcionam n&o tem um projeto
de escola do campo, apenas uma sede de escola do campo.

Nesta linha de reflexdo, Mészaros (2008, p.11) afirma que o processo de
exclus@o educacional ndo se da mais principalmente na questdo do acesso a escola,
mas sim dentro dela, por meio de instituicées da educacdo formal.

Isso significa que, os projetos educacionais como um todo fazem referenciais a
um modelo capitalista de educagdo. Nao importa para que esteja sendo formado o
sujeito, mas, sim, que ele esteja.

Podemos exemplificar como uma situagdo comum no meio do agronegocio,
que as instituicées capitalistas do “meio rural’, financiam pesquisas em universidade
privadas para o proprio proveito, pesquisas envolvendo transgénicos
especificamente voltados para a exportacdo (CALDART, 2012).

A autora complementa explicando que:

Com esse efeito, o objetivo politico dos setores dominantes ao
buscarem submeter a educagado a sua estratégia politica vem sendo
combatido principalmente por movimentos sociais, notadamente
pelos movimentos proximos ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). (CALDART, 2012, p.584).

Dessa forma, a educagao que o agronegocio deseja para os povos do campo,
que lutam por um trabalho familiar, uma agricultura familiar € uma educagao
alienante, onde o sujeito ndo se reconhega em seus saberes.

Para Mészaros (2008, p.12) o capital:

[...] impéem uma educagédo para o trabalho alienante, com o objetivo
de manter o homem dominado. Ja a educacgéo libertadora teria como
funcao transformar o trabalhador em uma agente politico.

A educacdo que poderia ser alavanca essencial para a mudanga, tornou-se

instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista:

Fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansao do sistema capitalista, mas também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes (MESZAROS, 2008, p. 12).
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Por esse motivo surgi os movimentos sociais ligados ao campo, empenhados
em lutar e serem protagonistas de seu préprio modo de vida e consequentemente
sua formacgao.

Sob essa logica, os movimentos sociais do campo reconhecem, no movimento
da educagcdo do campo, um espaco de vida e de resisténcia, onde camponeses
lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificar e garantirem um modus
vivendi que respeite as diferencas quanto a relagdo com a natureza, o trabalho, a
cultura e suas relagbes sociais (MOLINA, 2012). Organizando assim uma bandeira
coletiva de luta por direitos historicamente negados, fortalecidos por um pensamento
de coletividade de grupo em movimento.

O que Caldart (2012) firma com essa questdo € que no caso brasileiro, as
oportunidades de autoconstru¢cdo de espacos formativos originais, densos
teoricamente e ousados no enfrentamento dos problemas estado circunscritos a
determinados movimentos, n&o configurando um quadro de clara luta de classes no
terreno da educaco. Isso quer dizer que a pauta de uma educacgdo socialista esta
longe do seu éxito, pois somente, os movimentos sociais se mantem nesta bandeira
de luta. Por isso, compartihamos com Caldart (2012), quando afirma que a
educacao publica somente sera de fato publica quando for parte das lutas gerais dos
trabalhadores.

Por isso que nesta pesquisa, destacamos as acbes do MST em prol da
educacdo do campo. S&o as mais marcantes, pois ddo o verdadeiro sentido do
trabalho na formacdo do ser social e, dialeticamente, promove a verdadeira
revolugdo como forma de alienagao a ser superada nas lutas sociais, sem perder de
vista a particularidade do campo, recusando as concepgdes arcaicas da educagao
rural e da educacao para o campo (CALDART, 2012).

Essa questdo nos mostra que “a questédo da educacédo do campo € inerente ao
desenvolvimento desigual e contraditério do capitalismo. Compreende que a
possibilidade de solucao do problema educacional esta na perspectiva de superacao
do capitalismo” (FERNANDES, 2006, p. 38).

O capitalismo € incapaz de incorporar a totalidade da vida do campo uma vez
que a sua incorrigivel logica estd na contramao do processo de distribuicdo de

rigueza. Para Mészaros (2008, p.110):
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A consciéncia dos individuos sociais que opera nessas relagbes das
alegagdes concorrentes entre a ordem sécia metabdlica estabelecida
e sua alternativa hegeménica €, em primeiro lugar, sua consciéncia
da necessidade de instituir com éxito uma alternativa historicamente
sustentavel a crescente destrutividade do modo de controle
sociorreprodutivo do capital.

Dessa forma as condigbes historicas que o latifundio e o agronegdcio
impuseram, a que foram submetidos 0s povos do campo como a exploracao,
expropriacdo, escravidado, negacdo de direitos como a educacao, tornasse intrinseco
a questao do trabalho, materializado nos dias atuais pelos movimentos sociais do
campo, diversificados quanto por suas lutas, mais com a bandeira e principios
comuns de igualdade e luta pelos direitos subtraidos, esse conjunto entendido aqui
como processo revolucionario, € o combustivel rumo uma educagdo que prescinda

as amarras do capital.
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4 A EDUCAGAO DO/NO CAMPO NO MUNICIPIO DE ARARUNA/PB.

Segundo dados do IBGE (2017), o municipio de Araruna localiza-se
na microrregido do Curimatau Oriental, distante 165 quildmetros de Jodo Pessoa,
capital do estado da Paraiba. O municipio esta incluido na area geografica de
abrangéncia do semiarido® brasileiro e possui dez assentamentos rurais, o que
revela se tratar de um territdrio de luta referente a questdo agraria nacional. A
seguir, como mostra a Figura 1, temos uma representacao cartografica do municipio
de estudo, fazendo assim, referéncia a delimitacéo espacial do espaco geografico

analisado.

Figura 01 — Representacéo cartografica do municipio de Araruna/PB.
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Datum: SIRGAS 2000

5 0 semiarido ocupa uma extensdo total de 982.563,3 km2. Dessa area, a Regido Nordeste concentra
em torno de 89,5%, abrangendo a maioria dos estados nordestinos, A Regido Semiarida foi delimitada
com base na isoieta de 800 mm, no indice de Aridez de Thorntwaite de 1941 (municipios com indice de
até 0,50) e no Risco de Seca (superior a 60%). A hidrografia € pobre, As condigBes hidricas sdo
insuficientes para sustentar rios caudalosos que se mantenham perenes nos longos periodos de auséncia
de precipitagbes. (IBGE, 2017)
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Fonte: http://www.sinageo.org.br/2016/trabalhos/9/9-328-1673.html. Acesso em 28/11/17.
Org: Sistemas de Informacdo Geograficas. Datum: SIRGAS 2000.

O quadro 1 a seguir, mostra a lista dos assentamentos rurais do municipio de
Araruna/PB, enfatizando o nome, numero de familias, area e a fundagdo, com

destaque aos assentamentos analisados nessa pesquisa.

Quadro 1 - Assentamentos do municipio de Araruna/PB — Atualizacao: 21/08/2017

Assentamentos N° Familias Area (ha) Fundagéao
Calabougo 24 486.3115 26/11/ 1986
Alto Grande 47 430 02/12/1996
Umburana da 25 535 19/11/1997
onga

Lim&o 40 410 08/05/1998
Frei Damiao 6 210.378 21/12/1998
Séo José 25 424 28/12/1998
Padre Luiz 33 566 28/10/1999
Serra Verde 28 100 04/03/1993
Carnauba 49 241.571 04/03/1993
Varelo de Cima 17 165.640 04/03/1993
Total 294 1.106.166

Fonte: Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria — INCRA (2017)
Org: SIMOES FILHO, Anibal.

Metodologicamente, para realizacdo de nossa andlise, coletamos dados
pesquisados no site do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA). Dentre os dez assentamentos do municipio, estudamos os quatro com
destague em amarelo no Quadro 1: Assentamento Alto Grande, Varelo, Serra Verde
e S&0 José, ambos localizados na zona rural no municipio de Araruna/PB.

Em seguida, como mostra 0 quadro 2 na pagina seguinte, enfatizamos
especificamente as escolas analisadas neste trabalho, ou seja, nosso recorte
espacial. O Quadro 2 mostra o numero de estudantes e professores nas respectivas
escolas rurais, uma importante interlocugdo durante as analises de nossa pesquisa.

Esses dados impactam de forma direta na vida do campo e das escolas do
campo. Observem que no Quadro 2, o Assentamento Varelo de Cima, possui 17
familias assentadas e, contraditoriamente, apenas 1 professor e somente 06
estudantes. Em entrevista com o Unico professor da escola Nossa Senhora da Luz,

localizada no Assentamento Varelo de Cima, o professor informou que ainda esta
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concluindo o Curso de Pedagogia e, mesmo nao possuindo a formagéo completa,
ministra as aulas no assentamento.

Quadro 2 - Numero de alunos e professores (2017).

Nome do ) N° de N° de Turno de
Escolas Pesquisadas .
Assentamento alunos professores funcionamento
Serra Verde E.M.E.F. Serra Verde 16 02 Tarde
Varelo E.M.E.F. N. Senhora da Luz 06 01 Manha
Alto Grande E.M.E.F. Sao Luis 19 02 Manha
Sao Jose E.M.E.F. Sao José 16 02 Tarde

Fonte: Dados do censo escolar municipal (2017)
Org: Secretaria municipal de educacédo de Araruna/PB.

Questdes como o fechamento de escolas do campo, a redugdo do numero de
alunos e de comunidades rurais com escolas, ou as condi¢gbes de funcionamento
destas escolas, bem como a distancia percorrida pelos estudantes, s&o pontos que
também merecem reflexdo, mas que diante de nossas limitagcdes, ndo conseguimos

avancar.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS E DAS ESCOLAS VISITADAS

Nossa metodologia em campo fundamentou-se, além do trabalho de campo,
nas entrevistas semiestruturadas com professores, liderancas politicas dos
respectivos assentamentos e a unica gestora responsavel pela coordenacdo das
quatro escolas, cada qual localizadas nos quatro assentamentos analisados: Varelo,
Alto Grande, Serra Verde e S&o0 José.

Dos oito professores entrevistados, trés ainda estavam concluindo o curso de
pedagogia®. Dois tinham especializacdo em pedagogia, mais ambos ndo possuiam
formacéao especifica na area’.

Perguntamos se os professores eram assentados. Dois deles responderam
que eram, e 0s demais moravam na ‘rua”, fazendo referéncia a zona urbana do
municipio de Araruna/PB. Essas contradi¢cdes da realidade, onde os professores do

campo sao os professores da cidade enfraquece a concep¢do de escola do campo.

6 Destacamos que o curso em questdo néo possui a habilitacdo adequada para atuacéo profissional
dos professores no campo. Trata-se de um curso de pedagogia urbano tradicional.

7 Somente a Universidade Federal da Paraiba, Campus |, oferece quatro cursos superiores
especificos em licenciaturas do campo como, por exemplo, a de pedagogia voltado a educacédo do
campo.
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Evidenciamos nas entrevistas com os professores envolvidos que a atual realidade
nas escolas do campo reforca nossa leitura geogréafica e critica que o sistema
educacional formal impacta negativamente na vida dos trabalhadores/as do campo.

Esse cenario conflituoso pode ser esclarecido por Arroyo (2006, p.115),

[...] realidade que enfraquece a escola do campo sdo os fracos
vinculos que tém o corpo de profissionais do campo com as escolas
do campo. Ndo & um corpo nem do campo, nem para 0 campo, hem
construido por profissionais do campo. E um corpo que estd de
passagem no campo e quando pode se liberar sai das escolas do
campo. Por ai ndo havera nunca um sistema de Educagdo do
Campo! Isso significa dar prioridade a politicas de formacdo de
educadores. Elaborar politicas de concursos diferenciados? Politicas
de formacgao diferenciadas? Politicas de contratagcdo diferenciadas?
N&o podemos continuar com essa configuracdo de educadores do
campo desvinculados do campo. Os vinculos de trabalho entre
escolas do campo, sistemas de Educagado do Campo e profissionais
do campo sdo decisivos para a conformagdo da Educagdo do
Campo.

Nas escolas visitadas constatamos que 0 ensino basico € o unico oferecido,
correspondendo do pré-escolar, ao 5° ano do ensino fundamental. Assim, a infancia
na escola do campo no municipio de Araruna/PB possui uma vida muito curta, uma
vez que concluido esse periodo, os estudantes que queiram dar andamento nos
estudos, s&o obrigados a procurar escolas urbanas.

A adolescéncia praticamente nao € reconhecida, uma vez que os estudantes
se inserem precocemente no mercado de trabalho, e a juventude se identifica com a
vida adulta muito rapida.

Todas as escolas analisadas s&o multisseriadas, ou seja, em uma unica sala
de aula existem varios niveis de escolaridades simultaneamente. Este fato, em
nossa compreensado, enfraquece o aprendizado, uma vez que os conteludos e as
propostas educativas especificas para cada nivel de escolaridade se misturam,
atrapalhando o aprendizado de cada estudante e dificultando ainda mais o trabalho
adequado dos professores/as.

Segundo Arroyo (2006, p.200):

Temos que superar a reacado tao frequente contra as escolas
multisseriadas. As escolas do campo n&o sdo multisseriadas. S&o
mult-idades. Que é diferente! Os educandos estdo em Multiplas
idades. Multiplas temporalidades. Temporalidades éticas, cognitivas,
culturais, indenitarias.
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E com diversidade de temporalidades que trabalha a escola do campo. Essa
critica é base de um discurso que ja vem empregada na educacao sobre as salas de
aula mult-idades. Isto é, a educacao parte do conhecimento de cada aluno e esse

conhecimento é transmitido.

Classificar a escola do campo como multisseriada leva a uma visao
sempre negativa e a tendéncia dos professores a organizar a escola
por séries apesar de terem idades tao diferentes. Leva a recortar os
conhecimentos: “agora trabalho o conteudo da primeira série, agora
com vocés o da segunda...” Isso € um caos! ... (ARROYO, 20086,
p.114-115).

Segundo Munarin (2006, p.26): “nossa acao de reorientacdo estd mais voltada
para uma forte agenda de formac&o de professores, ou uma nova dinéamica escolar,
um novo jeito inovador de lidar com as conhecidas classes multisseriadas” Em nossa
compressao ndo se trata de denominar o que € mais importante e sim, trabalhar com
as dificuldades de ambas, e tirar 0 melhor dessas experiéncias. Em duas das quatro
escolas que foram pesquisadas, quando perguntamos sobre qual a principal
dificuldade em lecionar em escolas de assentamentos rurais, a reposta foi a
multisseriacéo das salas.

Segundo um dos professores entrevistado durante nosso trabalho de campo, o

entrevistado acrescenta:

A principal dificuldade sdao as salas multisseridas com
diferentes idades, e com aprendizados diferentes e niveis de
consciéncia diferente. Sou professor daqui a pouco tempo. Quando
cheguei n&o sabia nem como fazer isso, o que me ajudou muito foi o
livro didatico (Professor/a M.R.A, trabalho de campo, 2017).

Observamos o quanto a educagao destinada para o campo estd caminhando
em passos curtos diante da realidade. Ainda € carente em conteudos criticos, sendo
pautado apenas numa concepc¢ao educacional tradicional/urbana, fundamentada no
raciocinio do livro didatico que é deslocado da realidade local, sendo este, 0 unico
fundamento metodolégico responsavel pelo conteudo.

Sabemos que o livro didatico e um instrumento pedagégico e metodoldgico
tradicional e importante, que ha tempos vem auxiliando professores e estudantes
rumo ao aprendizado. Todavia, como pensar um livro didatico que contemple toda

heterogeneidade de saberes no campo? Como fazer do livro didatico um
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instrumento que supere o tradicionalismo e n&o engesse a produgdo do
conhecimento? As respostas dessas questdes talvez estejam no préprio campo e 0s
responsaveis pela promo¢do da educacdo rural, talvez ainda ndo tenham
conseguido enxerga-las.A seguir, como mostra a Figura 2, pode-se observar a

Colegéo Girassol utilizada nas escolas do campo no municipio de Araruna/PB.

Figura 2 — Exemplares da colecao de livro didatico das escolas visitadas.

Fonte: Pesquisa de campo, (2017).
Autor: SIMOES FILHO, Anibal.

Os livros didaticos apresentados na Figura 2, segundo os professores
entrevistados, ajudam na preparacao das aulas e no conteudo programatico. Porém,
trabalhar com um livro didatico no campo, que possui como titulo o nome girassol e,
sendo esta uma cultura agroexportadora, ndo alimentar, que é utilizada como
propaganda do agronegocio e, que, sobretudo na Paraiba, entre os anos de 2008 e
2012 suplantou o Programa Nacional de Producdo e Uso do Biodiesel — PNPB?® da
Petrobras Biocombustiveis, este fato, em nossa compreenséo inviabiliza pensar a
escola do campo como um lugar de transformacdo, emancipacgdo e desalienagdo da
classe trabalhadora do campo.

O campo aqui em questdo ndo € o campo da monocultura do girassol que
expropria, € subordina trabalhadores/as a légica do agronegocio. Sabemos que o
girassol ndo € uma cultura tradicionalmente produzida em areas de produgao de

comida, que no caso brasileiro sao os assentamentos rurais. Historicamente esta

¥ Sobre este tema pesquisar em QUEIROZ, T. L. B. de. Producido de Agrodiesel na Paraiba:
avanco do agronegécio das oleaginosas, movimentos sociais e Soberania Alimentar.
Dissertacdo (Mestrado) — UFPB/CCEN. Jodo Pessoa, 2012.
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cultura sempre foi produzida de forma intensiva, sob a figura da agricultura patronal,
aquela que expropriou levas de trabalhadores de suas terras com a modernizagéo
dolorosa da agropecuaria brasileira entre as décadas de 1960 a 1980 e, que agora
esta sendo ensinada no campo paraibano. Essa proposta, no entanto, é antagénica
a agricultura familiar/camponesa e consequentemente contraria ao paradigma da
educagéao do/no campo.

Onde as escolas do campo estdo integradas com a participagdo dos
movimentos sociais e entidades sociais do campo, estas recebem certo apoio dos
proprios movimentos. Esse fato € uma das caracteristicas das escolas analisadas
nesta pesquisa. Ambas recebem apoio da Comissdo Pastoral da terra (CPT) e
também do MST. Entretanto, segundo nossas entrevistas realizadas com liderangas
dos assentamentos analisados, a atuacdo desses movimentos ndo esta focada
diretamente na educacao do campo, uma vez que os problemas enfrentados pelos
assentamentos de trabalhadores rurais na Paraiba sdo muitos. Podemos destacar a
falta de acompanhamento técnico na agricultura, a falta de recursos e
financiamentos e, a falta de projetos especificos para os assentamentos como: a
falta de agua, o problema do lixo, e a educac¢éo do campo.

De acordo com nossas entrevistas: “eles vem aqui, falam umas coisas, mais a
gente n&o entende, eles falaram em ensinar a construir uma horta, mais como fazer,
se 0s bichos entram e comem tudo, s6 isso” (Professor L.M. Trabalho de Campo,
2017). Assim, pode-se perceber que as proprias liderancas ndo enxergam que
construir uma horta, cuidar para que nenhum animal coma o cultivo, esse processo
significa educac&o do/no campo.

De acordo com o que analisamos até o memento faremos nossas as palavras
de Arroyo (2006, p.116), onde este autor retrata de forma direta uma realidade que
nos deparamos, e que pode ser encontrada em muitos mais lugares. Dessa forma

ele afirma que:

A escola € do municipio. A diretora € do municipio. As professoras
sdo do municipio consequentemente € uma escola organizada em
outras légicas. Estas sdo tensdes muito sérias que precisam ser
pesquisadas. Para terminar mais uma pergunta: que contribuicdes da
tradicdo camponesa, dos processos de formagdo de sujeitos do
campo podem ajudar no avango da teoria educativa? Estou
colocando isso no campo da teoria educativa. Tudo que foi falado
aqui sobre o papel dos movimentos sociais na configuracéo de novos
sujeitos tem que ser assumidos pela teoria pedagogica.
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As fotografias a seguir mostram uma vis&o parcial da area fisica das escolas

em questao:
Figura 3 - EM.E.F. SERRA VERDE Figura4 - EM.E.F. N. SENHORA DA LUZ
Assentamento Serra Verde Assentamento Varelo

o

Rk |

Figura 5 - EM.E.F. SAO LUIS Figura 6 - E.M.E.F. SAO JOSE
Assentamento Alto Grande Assentamento Séo José

Fonte: Trabglho de Campo, 2017.
Autor: SIMOES FILHO, Anibal.

Em nossa pesquisa nas quatro escolas analisadas, como pode ser visto nas
figuras 3, 4, 5 e 6, nos deparamos com situacgdes inadequadas que atrapalham o

trabalho dos professore/as e estudantes. Dessas condigdes podemos observar duas
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formas distintas de um mesmo problema, em parte a estrutura fisica/estrutural das
escolas o que prejudica a relagdo ensino-aprendizagem. Apesar dessas formas
serem distintas, se complementam no objetivo geral de compreender o estado da
arte da educacgao do campo nessas localidades.

As escolas em geral possuem a mesma estrutura fisica, com duas salas,
banheiros, cozinha e dispensa. Nao existem espacos de lazer a n&o ser o préprio
campo, que rodeia a escola. Essa questdo segundo um dos professores da Escola
Serra Verde, no Assentamento com o mesmo nome, demonstra uma preocupagao.

Segundo o professor:

E muito perigoso as criangas brincarem fora da sala de aula, tem
muito bicho e cobra. Outro dia eu matei uma cobra dentro do
banheiro. A gente tem de ficar olhando e pedindo pra ter cuidado, se
tivesse um muro iria ajudar bastante (Professor L. M, Trabalho de
Campo, 2017).

Por essa 6tica observamos que as condi¢cdes de trabalho e aprendizagem, que
ja sao dificeis devido as inadequadas condigdes fisicas e estruturais das escolas,
sdo agravadas por outros fatores. Essas especificidades entendemos como
‘educacao do campo” e, como as escolas do campo estdo sendo implantadas fora
dessa realidade, o que deveria ser um aprendizado, torna-se um problema. Poderia
se discutir o problema das cobras e outros animais invadirem/ocuparem a escola e,
assim, trabalhar essa questéo da realidade.

O espaco fisico nas salas é reduzido e mistura-se apenas com alguns pouco
elementos matérias como: quadro, cadeiras € uma estante de livros. Ndo existe
nenhum equipamento de audio, video ou informatica em ambas as escolas
analisadas. As avaliacbes e provas sdo copiadas em mimeografos, equipamento
alias que esta em desuso a muito tempo nas escolas do Brasil, pois se tornou
obsoleto e foi substituido pelo computador. As salas de aula sdo muito quentes e
n&ao possuem sequer ventiladores.

Essa realidade foi observada durante nosso trabalho de campo realizado entre
os meses de setembro, outubro e novembro deste ano, onde realizamos grande
parte do dialogo com professores e liderancas dos assentamentos, como € mostrado

nas fotografias a seguir.
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Figuras 7 - EM.E.F. SERRA VERDE Figura 8 - EM.E.F. SAO LUIS
Assentamento Serra Verde Assentamento Alto Grande

Fonte: Trabalho de Campo, 2017.
Autor: SIMOES FILHO, Anibal.

Conforme podemos observar nas Figura 7 e 8, entrevistamos os professores/as
da escola. Nas entrevistas, foram analisadas quais os principais problemas, que na
opinido dos entrevistados, compareciam nas escolas. Quando questionamos sobre
as dificuldades em lecionar em escolas do campo, a questao colocada foram as
salas de aulas com muitas séries em um mesmo espaco fisico, ou seja, o
multseriamento. Esse fato alias, foi majoritariamente colocado por todos os outros
professores, das outras escolas analisadas.

Outro ponto colocado na entrevista que nos chamou bastante atenc¢do foi a
falta de interesse dos pais em saber como anda a educagdo dos seus filhos.
Segundo uma das professoras entrevistadas, “os pais n&o se preocupam se o filho
esta estudando ou n&o” (Entrevista, Trabalho de Campo, 2017). Desse modo, sem a
integracado da escola com a familia, ao que parece, a escola do campo torna-se um
espaco vazio, onde os pais enxergam a possibilidade de poderem “trabalhar na
roga” e terem onde deixar os filhos. Muitos trabalhadores também enxergam nesse
contexto, uma possibilidade de alimentarem seus filhos, uma vez que a merenda
seja uma realidade.

Em se tratando em realidade, chamamos a atencdo a uma questido que
julgamos fundamental em nossa analise. A falta de agua, o que prejudica qualquer
possibilidade em torno da educacéo do campo nas escolas do campo. Como pensar
em educacao do campo, em areas semiaridas, se esse tema ndo é prioridade? Essa

questdo é sem duvidas, um dos maiores problemas encontrados nas escolas que
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analisamos durante nossa pesquisa. Isto €, a questdo do uso da agua na escola e
sua precariedade. Segundo um dos professores da escola Serra Verde, no

Assentamento Serra Verde:

Antes nao tinha cisterna aqui, as crian¢cas nao tinham agua para
beber e a agua que tinha em um tanque sé vivia cheia de bicho
morto. Mas agora chegou uma nova, e ficou melhor (Professor, M.G.
P. Trabalha de Campo, 2017).

Também destacamos outro problema bastante grave que acontece nas escolas
analisadas, que segundo os professores refere-se aos furtos. De acordo com os
entrevistados, esse tipo de violéncia ja acontece ha algum tempo em pelo menos
duas das escolas investigas. A propria professora da escola S&o Luiz, no
Assentamento Alto Grande afirma que: “essa escola ja foi roubada duas vezes. Eles
levam tudo, inclusive a merenda” (Professor, J.P. Trabalho de Campo, 2017). Fatos
como esses, infelizmente ocorridos no campo paraibano sao lamentaveis. Nao pelo
fato de estarem furtando a escola do campo, 0 que ja consideramos um
acontecimento muito lamentavel. Todavia, o fato de estarem “roubando” comida de
uma escola do campo, onde o campo é compreendido como produtor de alimentos
nos revela o quao o latifundio e a concentracao da terra e riqueza no campo é
perverso.

Nas fotografias a seguir, podemos observar as condi¢des fisicas em sala de

aula nas quatro escolas analisadas em nossa pesquisa, bem como seus estudantes.

Figuras 09 — Escola Sao Luiz Figura 10 — Escola Séo José
Assentamento Alto Grande Assentamento Sado José
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Figura 11 — Escola N. Senhora da Figura 12 — Escola Serra Verde
Assentamento Varelo Assentamento Serra Verde

=/ Tt
Fonte: esuisaﬂde cé’mpo!(_261 . .
Autor: SIMOES FILHO, Anibal.

Podemos observar como mostra a Figura 9 na pagina anterior que, apesar da
sala de aula ser pequena, verificamos uma razoavel quantidade de livros
organizados na estante junto a um globo geogréfico. Os estudantes mais novos
ficam distribuidos a esquerda e os mais velhos a direita. Na Figura 10, apesar de
esvaziada, os estudantes estdo usando fardamento e a sala é clara e arejada. Na
Figura 11, podemos observar um grupo de estudantes realizando uma atividade no
chao, em separado dos demais, uma vez que estdo trabalhando um conteudo em
especifico dos restantes que nao podem ser observados na fotografia. Finalmente,
na Figura 12, podemos observar algumas representacdes cartograficas e alguns
desenhos. Também é nitido a divis&o das séries.

Contudo, e apesar das dificuldades estruturais que observamos, reiteramos
que o principal obstaculo que identificamos na educagdo do campo nas escolas
rurais dos assentamentos do municipio de Araruna/PB, vai além destas questdes
fisicas. Sabemos que, como mostra a pesquisa de Oliveira (2010), em se tratando
das escolas ndo formais ou itinerantes dos acampamentos de reforma agraria do
MST, a infraestrutura das escolas analisadas nesta pesquisa € infinitamente superior
e, contraditoriamente, a perspectiva do aprendizado politico e critico nas escolas do
movimento € inversamente proporcional.

Na Paraiba, a realidade das escolas do campo em areas de assentamentos

rurais possivelmente & ainda mais precaria das aqui destacadas. Mesmo assim,
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nesta pesquisa, a educagao do campo, no campo e para 0 campo, continua sendo

um paradigmal
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa procurou avancar diante das contradicdes e dos problemas
que a educacdo destinada ao espago agrario do municipio de Araruna/PB esta
inserida atualmente. Para isso, partimos de dentro do conflito educacional existente
nas escolas localizadas nos assentamentos rurais. Esta analise nos permitiu
enxergar o quanto é distante o verdadeiro sentido da educagdo do campo na
Paraiba e, sobretudo, nas escolas dos assentamentos rurais do municipio de
Araruna/PB.

Também, pudemos avancgar nas contradicdes pelo o qual o espacgo agrario
paraibano se consolidou como uma estrutura concentrada na forma de latifundio
improdutivo que historicamente expropriou os camponeses de seus territorios,
levando consigo sua educacdo. Essa analise nos possibilitou enxergar que a
questdo agraria nao se trata apenas da distribuicdo de terras para a realizagdo da
reforma agraria. Incluimos aqui, a luta pela soberania alimentar, pelo o acesso a
agua, pelo o fim do agronegdcio e principalmente, a luta por uma educagéao do/no
campo.

Sendo assim, verificamos que na Paraiba, existem movimentos sociais e
entidades de classe que protagonizam uma Iuta contestadora ndo sé pela
democratizacdo do acesso a terra e a agua, mais também uma luta contra o
agronegocio e a favor de uma educagdo que atenda as necessidades daqueles
sujeitos que no campo trabalham e ha tempos resistem ao avanco do capitalismo
agrario.

Constatamos que existe um limite histérico em torno da educacéo no campo e
para o campo. Esse conflito é resultado da luta daqueles que entendem o campo
como um lugar de negécio e, portanto, os trabalhadores/as que ali vivem n&o
necessitam de educacdo. Versus 0s que enxergam o0 campo como um lugar/territorio
de producéo de comida/alimentos e, portanto, espacgo de vida.

Desse modo, conseguimos mostrar que o paradigma da educacgdo rural se
desmancha pelo ar diante do paradigma da educacdo do campo. Todavia, as
escolas analisadas nos revelam que do modo como esta posto a estrutura neoliberal
educacional dominante, os problemas da escola do campo continuaram contribuindo

para o processo de alienagdo de trabalhadores/as para o mercado agroindustrial.
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Desse modo, pudemos constatar que a politica educacional no campo se
desenvolve de maneira desigual no territério e os problemas enfrentados vao das
questdes mais simples como investimentos e condi¢des fisicas e estruturais das
escolas, as mais complexas como material humano comprometido com a educagao
do/no campo, falta de agua e saneamento basico, formacdes que n&o prepara o
professor/educador para as especificidades do campo, muito menos em turmas
multisseriadas, entre outras.

Sobre este ponto, foi unanime a reprovacdo desta metodologia de educar
conteudos de diversos niveis e graus de ensino a diversos niveis de maturidade e
conhecimento intelectual. Contraditoriamente, € assim que o0s responsaveis pela
implantagdo da educagdo institucionalizada pensam a educagdo do campo, 0 que
nos revela a necessaria luta pela educacao do/no campo.

A falta de qualificacdo adequada dos professores € outra questdo importante.
Nao queremos mostrar que os professores ndo representam os sujeitos do campo,
mais sim que a falta de afinidade e conhecimentos especificos revelam que n&o se
trata da capacidade do professor em ensinar, mas da falta de conteudo critico
especifico que durante seu processo de formagao académico lhe foi negado, uma
vez que o curso pelo qual ele foi formado, ndo o qualifica para ser professor do/no
campo.

Portando, acreditamos que a educacédo do campo pode ser uma realidade que
traga melhorias significativas para a vida dos camponeses, indigenas, quilombolas,
mulheres camponesas, sem terras, entre outros. Todavia, a educacdo do campo
como esta posta atualmente € incapaz de transformar a escola do campo em um
lugar de transformacao social, uma vez que inexiste educagao adequada para esse
processo.

Finalmente, acreditamos que 0s movimentos sociais, com suas diversas
bandeiras de lutas, devem continuar sua batalha pela educacdo do campo, e nos
estudantes, pesquisadores/as e professores/as também devemos prosseguir
continuamente na luta incansavel por uma educag¢do que prescinda para além do

capital.
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ENTREVISTA COM O DIRETOR, GESTOR E/OU LIDERANCA DOS
ASSENTAMENTOS ANALISADOS

1. Nome do assentamento?

2. Quantidade de alunos da escola do assentamento?

3. Data de fundagao da escola? Quantos anos tem?

4. Quantidade de professores? S&o assentados?

5. Quantos cdmodos tem a escola?

6. Tem biblioteca?

7. O livro didatico usado é especifico para o campo?

8. Materiais audiovisuais?

9. Quantidade de funcionarios que trabalham na escola?

10. A escola trabalha com turmas multisseriadas?

11. A escola tem projeto politico e pedagdgico?

12. Ao qual movimento ou grupo pertence o assentamento? Ex: MST, CPT, MAB
e etc. Eles oferecem alguma formagé&o para o assentamento como um todo?

13. O calendario € o mesmo das outras escolas do municipio?

APENDICE B



62

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DAS ESCOLAS ANALISADAS

1. Vocé possui formacéao superior? Qual?

2. Vocé é ou ja foi assentado?

3. Quais os principais desafios que vocé encontra em lecionar nas escolas do

campo?

4. Vocé entende o que é educacado do campo?

5. Ha quanto tempo trabalha na escola?

6. Em que tipo de vinculo empregaticio trabalha? Ex: concursado, contratado

etc.

. Quais as dificuldades de lecionar em escolas do campo?



63

ANEXO A

DADOS INFORMADOS NO CENSO ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA DE
ARARUNA - 2017
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