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RESUMO

A educag@o ambiental surge com uma maior intensidade no cenario contemporaneo com um
olhar direcionado ao apontamento dos problemas socioambientais existentes. Esta por sua
vez, promulgada, sobretudo pelos movimentos ambientalistas datados desde 1960, por uma
classe de individuos dedicados a preservar e lutar pela prote¢do dos recursos naturais. Nesse
sentido, o presente trabalho pretende abordar a horta no espago escolar como uma proposta
interdisciplinar ao ensino de Geografia, com base na analise do projeto “Horta Escolar”
implantado no ano de 2016, pela disciplina de Quimica com alunos de Ensino Médio na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, localizada no
Municipio de Alagoa Grande — PB, durante o periodo final do Estagio Supervisionado. Nessa
perspectiva, o referido estudo surgiu da necessidade em refletir a importancia e dificuldades
de se submeter na grade curricular das escolas publicas brasileira, a tematica educacao
ambiental por meio do projeto com horta. A principio, trabalhar com hortas no espago escolar
como uma proposta interdisciplinar, exigira do docente um conhecimento adequado e uma
formagdo continuada que habilite-o por meio de aulas tedricas e praticas fazer funcionar com
maior fluidez o processo ensino-aprendizagem para o aluno. Com o objetivo de desenvolver
no aluno o conhecimento necessario para despertar sua visdo critica acerca da situagdo
problema gerada no meio ambiente que venha a ser discutida no cenario atual, tendo,
sobretudo a contribuigdo da Geografia e das ciéncias afins. Metodologicamente este estudo
esta pautado em uma pesquisa bibliografica, qualitativa e, por fim, estudo de caso. Dessa
forma, o presente trabalho encontra-se baseado nos autores como MARCATTO (2002);
CALLALI (2003); PASSINI; MALYSZ (2010) e JAPIASSU (1976). No nosso entendimento,
como resultado dessa experiéncia, podemos ressaltar a importancia da educagido ambiental no
espago escolar, visando conscientizar a comunidade escolar dos problemas ambientais e
alimentares que enfrentamos no mundo moderno. Outro resultado importante € perceber,
observar, a pouca participagdo dos professores de Geografia no projeto fazendo com que o
mesmo ndo tivesse continuagdo. Para concluir, a escola foi beneficiada com um bonus extra
inseridos no salario dos funcionarios. Mas com a saida da professora Renata Claudia, o
projeto ndo recebeu mais apoio dos demais professores e da direcdo da escola, ndo sendo
possivel prosseguir com o projeto da horta na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Horta Escolar. Educacdo Ambiental. Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

Environmental education emerges with a great intensity in the contemporary scenario with a
directed look at the existing socioenvironmental problems. This was, in turn, promulgated,
especially by the environmental movements dated since 1960, by a class of individuals
dedicated to preserve and fight for the protection of natural resources. In this sense, the
present work intends to approach the garden in the school space as an interdisciplinary
proposal to the teaching of Geography, based on the analysis of the project "Horta Escolar”
that was implanted in 2016, by the discipline of Chemistry with students at High School in the
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, located até Alagoa
Grande - PB, during the final period of the Supervised Internship. In this perspective, this
study arose from the need to reflect the importance and difficulties of being submitted in the
curriculum of the Brazilian public schools, the theme environmental education through the
project with vegetable garden. At first, working with gardens in the school space as an
interdisciplinary proposal, will require the teacher an adequate knowledge and continuous
training that enables him through theoretical and practical classes to make the teaching-
learning process work more fluently for the student. With the objective of developing in the
student the knowledge necessary to awaken his critical vision about the problem situation
generated in the environment that will be discussed in the current scenario, having, above all
the contribution of Geography and related sciences. Methodologically, this study is based on a
bibliographical, qualitative and, finally, case study. Thus, the present work is based on the
authors as MARCATTO (2002); CALLAI (2003); PASSINI, MALYSZ (2010) and
JAPIASSU (1976). In our understanding, as a result of this experience, we can highlight the
importance of environmental education in the school space, in order to raise awareness in the
school community about the environmental and food problems we face in the modern world.
Another important result is to notice, to observe, the little participation of the teachers of
Geography in the project so that it did not have continuation. To conclude, the school
benefited from an extra bonus inserted in the salary of the employees. But with the departure
of Professor Renata Claudia, the project received no further support from the other teachers
and the direction of the school, and it was not possible to proceed with the project of the
garden in the school.

Key words: School Vegetable Garden. Environmental Education. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A Geografia enquanto disciplina na escola basica, necessita se adaptar as mudangas
propiciadas por politicas publicas e até mesmo pela propria ciéncia. E preciso atender as
exigéncias de se adaptar a essas transformagdes que molda a sociedade. Com isso, cabe ao
professor de Geografia se responsabilizar por um ensino que envolva essas transformagdes. A
principio, um fator importante a se destacar € a sua formacao profissional, pois, depende do
docente desenvolver durante o ensino de Geografia praticas que se adequem a essas
transformagdes € a nova realidade do espago escolar. Mesmo que o professor possua
formag@o inicial ou que ja tenha uma carreira construida, ndo escapam dessa situagdo, tanto
nas escolas publicas como nas institugdes privadas do pais.

A formagio do professor aparece como um dos elementos essenciais para o nivel de
qualidade do ensino, ja que outras dificuldades podem ser encontradas nesses espagos € nao
depedem do professor, mas da propria realidade da educagdo brasileira. A Geografia discuti
muitas tematicas, por isso sua riqueza de debate e argumentagao. Um dos temas mais atuais
tém sido as questdes pertinentes ou ligados as questdes ambientais que geram, sobretudo,
discussdes emblematicas sobre os problemas socioambientais, em que os multiplos espagos
geograficos vivenciam com relagao a sociedade/natureza.

A questao ambiental ¢ traduzida como a raiz da Geografia muito antes das décadas
de setenta e de oitenta do século XX, periodo este em que se iniciou as discussdes sobre esta
tematica no Brasil. Surge com o objetivo de buscar conscientizar a populagido, em relagio as
agressdes que vinham se multiplicando no pais contra a natureza e aos niveis insatisfatorios
da qualidade ambiental que cada vez mais se torna visivel, demonstrando a necessidade de
reagir e compreender as causas e os mecanismos dos desequilibrios. Assim, nessa epoca
comegou a se refletir as questdes ambientais com uma maior intensidade no pais.

A Geografia desde o inicio de sua constituigdo sempre se preocupou com as questdes
ambientais. E o seu ensino na escola basica, significa um dos principais meios para conceder
ao aluno os conhecimentos dos problemas ambientais, uma preocupacao da Geografia secular
visivel até os dias atuais. Nessa concep¢do, a proposta de se desenvolver uma horta nas
escolas, parte como uma estratégia de se pensar as agdes na esfera ambiental que busque
permitir o alunado a compreensao necessaria dos problemas socicambientais. Desde muito
tempo o homem explora a natureza de forma irracional, com uma extor¢do excessiva de

recursos naturais, visando apenas o fortalecimento do modelo capitalista. Esse modelo tem
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sido difundindo desde os primordios da Revolu¢do Industrial, provocando diversos desastres
ambientais como consequéncia.

Metodologias educativas como a utilizagdo da horta no espago escolar comegaram a
ser adotadas por varias escolas, com a perspectiva de despertar a concientizagdo ao individuo
a respeito da exploragdo na natureza desordenadamente. A escola ¢ um ambiente de grandes
possibilidades e, por isso, foi escolhida para realizar atividades com horta. Como também, por
se tratar de um lugar reverenciado para o trabalho educacional e um ambiente que ocasione no
aluno a compreensao necessaria para que repense suas a¢oes.

No Brasil, essa agdo nas escolas brasileiras vem sendo pouco trabalhada, em virtude
de desafios encontrados nesse espago de diferentes esferas. Um deles ¢ a falta de
investimentos publicos para as escolas organizarem e executarem projetos dessa natureza.
Tendo em vista que a construgdo de horta em espago escolar possibilita ao aluno segundo
Silva (2007, p.118-119) “conhecimentos tedricos e praticos, fundamentais para a intera¢ao
com o seu meio de forma lidica e pratica, possibilitando o professor tecer teias curriculares
no fazer pedagogico”, auxiliando assim, a compreensao de diferentes areas do conhecimento
em mesma instancia. Além de fortificar a relagdo da escola com a comunidade de acordo com
a realidade do local que aluno esta inserido.

A atitude por parte dos seres humanos em relagio ao meio ambiente vem sendo
repensado fortemente na atualidade. Desse modo, fica evidente a necessidade de expor para
sociedade local a importancia de escolas organizarem a cria¢do de hortaligas nesses espagos,
apontada como uma fonte de alimentacdo e atividades didaticas [...]. No qual, a horta inserida
no ambiente escolar pode servir como um laboratorio vivo que possibilita o desenvolvimento
de diversas atividades pedagogicas em educagido ambiental e alimentar, unindo teoria e pratica
de forma contextualizada, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem e estreitando
relagdes através da promoc¢do do trabalho coletivo e cooperado entre os agentes sociais
envolvidos (MORGADO, 2006, p. 6).

A pretensdao de investigar o uso da horta como uma atividade pedagogica e
interdisciplinar surgiu durante o periodo do Estagio Supervisonado, realizado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, situada no municipio de
Alagoa Grande/PB e localizada em um prédio alugado a Diocese de Guarabira na Rua:
Presidente Jodo Pessoa, 1485, Centro. Para cumprimento da disciplina de Estagio
Supervisionado II, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus - III. E despertou,

assim, o interesse em realizar um estudo sobre a dindmica da Educa¢do Ambiental no
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ambiente escolar, a partir de experiéncias diante a efetivagdo de um projeto com hortaligas
realizado por alunos do ensino médio do 2° e 3° ano no turno da tarde da disciplina de
Quimica. Esse estudo partira como base para fortalecer a discussido sobre a EA e refletir sua
importancia para o ensino de Geografia, direcionado para a respectiva escola.

A referida pesquisa tem por objetivo analisar e discutir a horta no espago escolar
como uma proposta interdisciplinar no ensino de Geografia, a partir da analise sobre o projeto
“Horta Escolar” realizado por alunos do Ensino Médio (em especial, 2° e 3° ano), conduzido
pela professora Renata Claudia da disciplina de Quimica na E.E.EF.M. Padre Hildon
Bandeira. No qual, essa institui¢do disponibiliza o Ensino Fundamental, Ensino Médio e o
EJA - Supletivo (Educacdo de Jovens e Adultos). Possui 1.526 (mil, quinhentos e vinte e seis)
alunos, subdivididos em trés turnos, cuja faixa etaria entorno de 14 ha mais de 30 anos de
idade. Sendo a principal escola do municipio, por obter uma estrutura adequada para atender a
demanda estabelecida de alunos e por ser umas das primeiras a ser fundada na localidade.

A presente pesquisa foi realizada com base em estudos bibliograficos como parte
integrante da tematica discutida, pesquisa qualitativa e complementada por meio de registros
fotograficos. Seguida assim, por um estudo de caso, com intuito de analisar a existéncia de
um projeto com hortaligas para alunos do Ensino Médio, em especifico do 2°, turno da tarde
inseridos no Projeto interdisciplinar na Escola Estadual Padre Hildon Bandeira no Municipio
de Alagoa Grande/PB, observado durante o periodo do Estagio Supervisonado realizado nesta
instituicdo para cumprimento da disciplina de Estagio Supervisionado II, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Campus - I1I.

O levantamento de informacdes adquiridas no decorrer da pesquisa, se sucedeu
através de entrevistas com a mentora do projeto, a docente Renata Claudia, cuja disciplina que
ministrava era Quimica. A professora disponibilizou em arquivo todos os documentos que
envolveram a criagao e efetivagdo do projeto, para possiveis analises, complementando desta
maneira a compreensdao do projeto, suas espeficidades, caracteristicas e desenvolvimento.
Ocorreram quatro visitas ao local onde foi desenvolvido o projeto, para que obtivesse-mos
maiores informag¢des e levantamento de dados. Foram realizados ainda registro fotografico,
com vista em compor o trabalho organizado.

Utilizar-se-a como base uma abordagem qualitativa por esse tipo de investigagio se
alicergar em uma ampla familiarizagdo com o ambiente, com as pessoas e outras fontes de
dados, o que pode ocorrer via observagao direta, realizagdo de entrevistas e outras formas de

coleta de dados. Em outras palavras, correlaciona em um método de estudo de caso, ja que
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este método enquadra-se como uma abordagem qualitativa e € frequentemente empregado
para coleta de dados na area de estudos organizacionais [...] e ao utiliza-lo é fundamental
considerar trés aspectos como a natureza da experiéncia, enquanto fendomeno a ser
investigado, o conhecimento que se pretende alcancar e a possibilidade de generalizagido de
estudos a partir do método (CESAR, 2006, p.3).

O presente trabalho encontra-se referenciado com base nos autores como
MARCATTO (2002) que retrata a educagao ambiental em sua contactagdo historica e
conceitual. A CALLAI (2003) discussora a respeito da formagao do profissional de Geografia
na contemporaneidade. Complementando com PASSINI; MALYZ (2010) que discutem a
pratica de ensino em Geografia e o Estagio Supervisionado. E JAPIASSU (1976), estudioso e
importante pensador da interdisciplinaridade, complementar na educacao e formagao social do
individuo.

A pesquisa esta organizada em trés capitulos. O primeiro € composto pela revisao da
literatura, constituida dos principais conceitos que referencia a educagdo ambiental.
Integrando, a forma do trabalho com hortas criadas no espago escolar podem servir como uma
metodologia significante para o ensino de Geografia, assegurando o processo ensino-
aprendizagem com uma integracio interdisciplinar, entre as outras areas do conhecimento
para fortalecimento dessa proposta pedagdgica.

O segudo capitulo adentra nos resultados e discussdo relacionados com a pesquisa,
envolvendo o detalhamento do projeto ja realizado na escola em estudo, por sua vez, com a
disciplina de Quimica para a participagao no processo seletivo Prémio Mestres da Educagiao
do edital 006/2016—GS de 11 de fevereiro de 2016. No qual sera apresentado a dimensao de
realizar um projeto dessa magnetude em uma escola, conduzindo as possiveis consequéncias
que se obtém, ofertando automaticamente o processo de conscientiza¢ido/sensibilizagdo para
poderem ser exploradas durante as aulas de Geografia e de forma que envolva todos os
individuos que fazem parte do espago entorno da escola para o trabalho em coletividade. E a
partir de entdo, chegar a provaveis contribuigdes para a educacao, economia local e até
mesmo a esfera social, possibilitado por meio de um trabalho coletivo.

O terceiro e ultimo capitulo refere-se a fomacgao do professor de Geografia e os
desafios que o mesmo enfrenta na atualidade. Visto ser uma profissdo de grande importancia
que € a docéncia, principal responsavel no processo de ensino-aprendizagem e formagao do
cidad@o. Sua formagao possibilita o desenvolvimento no ensino de aulas praticas e teoricas

destinadas a preparagao dos alunos para viver em sociedade.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, sera abordado em um breve recorte hisorico, conceitos e principios
referentes a educag¢do ambiental e sua importancia para se trabalhar no espaco escolar,
relacionando o homem com a natureza, na perspectiva de levar para a escola uma proposta
capaz de esclarecer possiveis problemas ambientais que vem se alastando desde algum tempo
com as exploragdes excessivas ao meio ambiente. Assim, nosso objetivo € como a inser¢ao da
horta no espago escolar, com vista em uma pratica complementar na educa¢do ambiental,
pode contribuir para o ensino de Geografia. Essa acdo mostrara a questao das possibilidades e
desafios predominantes quando se trabalha com a educac¢do ambiental nas escolas publicas
brasileiras. Serve também para colaborar com a formagdo do professor de Geografia na

contemporaniedade, adequando-se a nova realidade da escola predominante no mundo atual.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E PRINCIPIOS

A educag@o ambiental nasce através de uma preocupagdo direcionada com o meio
ambiente, na necessidade de minimizar os danos causados por individuos e grandes empresas
diante a retirada desordenada de recursos naturais e outras atuagdes. As primeiras evidéncias

de mobilizagdo para a discurssdo dessa questao iniciou-se:

Em meados da década de 1960, as preocupagoes ecoldgicas ja se pronunciavam, mas
eram restritas a agdes regionais, que ndo estavam interligadas, mais pareciam
iniciativas movidas por paixdes — como os movimentos em defesa dos animais
ameacgados de extingfio, o uso de agrotoxicos ¢ o desmatamento. Um dos
acontecimentos mais significativos neste periodo, foi a formagdo do Clube de Roma
— fundado em 1968 — para discutir a crise na humanidade. Esse encontro, reuniu
economistas, industriais, banqueiros, chefes-de-estado, lideres politicos e
cientistas de varios paises com a intengdo de analisar a situagdo mundial ¢ apresentar
previsdes ¢ solugdes para o futuro. [...] a preocupagdo com o desdobramento da
tematica e a busca de propostas se faz mais clara quando a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educagio, a Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO) ¢ o Programa das Nagdes
Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA). instituiram o Programa Internacional de
Educagdo Ambiental (TAVARES, 2008, p. 14).

A partir deste momento, foram pensadas alternativas que pudessem a vir diminuir os
possiveis danos causados ao meio ambiente devido algumas a¢des humanas. Varias foram as
propostas elencada pelos paises para a conscientizagdo dos individuos acerca dessa
problematica. Sob esta perspectiva, houve ansia de incrementar na educa¢do uma nova

proposta que possibilitasse compreender as a¢des negativas realizadas no meio natural. Essas

agoes além de criticar a educacdo tradicional, por ser voltada segundo Planchard (1975,



19

p.121) para “confundir memoria e inteligéncia, e se limitava a um ensino verbal e dogmatico”.

A permanéncia desse modelo de educacdo ndo contribui para uma educacdo mais critica e
p ¢ P G

reflexiva, fundamental para os individuos poderem se tornar mais conscientes sob suas agdes

na natureza. Por volta dos anos 70 buscam-se alternativas,

[...] dentre essas emergiu a propria educagdo ambiental. uma vez que a educagio
tradicional ndo estava respondendo as mudangas de percepgio necessarias a levarem
a humanidade a sc¢ tornar atuante, responsiavel e ética com relagdo aos seus
semelhantes e as demais espécies. Surgiu assim a necessidade de se buscar adjetivos
para a educacdo como “ambiental”, que acabou significando essencialmente
mudancas de valores que abram caminhos que possam reverter a situagio
devastadora vigente (PADUA, 2002, p. 5).

Durante esta epoca, o Brasil encontrava-se sob o Regime Militar, em que era
proibido qualquer debate politico e ag¢les coletivas, fazendo com o que ficasse inviavel
qualquer avango desta discussdo no pais. Ja que, abordagens do movimento ecologista e
recomendacdes sobre a Educagdo Ambiental, sob o olhar dos governantes brasileiros, eram
temas revolucionarios e perigosos, que poderiam representar empecilho aos planos de
crescimento no pais. Onde as a¢des governamentais visavam unicamente o desenvolvimento
econdmico, naquele momento, e o governo ndo pretendia avaliar as consequéncias e os danos
ao meio ambiente, nao tinham preferéncia em serem discutidas (TAVARES, 2008, p. 14).

Sob as diversas situagdes em que vivenciava o pais na epoca, ficou impossibilitado
um avango de maior intensidade em despertar no cidadao o interesse em cuidar do meio

ambiente. Visto que,

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais. conhecimentos, habilidades. atitudes ¢ competéncias voltadas para a
conservagio do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, s/p).

E com essa perspectiva, que Reigota (1998, p.12) relata,

A educagdo ambiental deve ser entendida como educagdo politica, no sentido de que
ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justi¢a social, cidadania nacional e
planetéria, autogestdo ¢ ¢tica nas relagdes sociais ¢ com a natureza... Procurando
incentivar o individuo a participar ativamente da resolugiio dos problemas no scu
contexto de realidades especificas... Pois os problemas ambientais foram criados por
homens ¢ mulheres ¢ deles virdo as solucdes. Estas ndo serdo obras de génios, de
politicos ou tecnocratas, mas sim de cidaddos ¢ cidadis (REIGOTA. 1998, p.12).

E evidente que o real sentindo da educagio ambiental posta em ambiente escolar,

instiga o aluno a promover novos valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
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competéncias que seja capaz de fazer com que compreenda-se o espago ambiental e
possibilite conservar o meio ambiente. Um dos primeiros passos a seguir pode ser a educagao
politica, visto como aproximadora da €tica nas relagdes sociais € com a natureza, do dispertar
critico no aluno, para em ocasides especiais conseguir resolucionar problemas que interfere o
meio social com o ambiental.

A educagdo ambiental € um instrumento existente capaz de instruir a populagdo em
geral sobre os problemas ambientais que vem se alastando com o passar do tempo em
determinado espago. Através desta, possibilita-se “desenvolver técnicas e métodos que
facilitem o processo e a tomada de consciéncia sobre a gravidade dos problemas ambientais e
a necessidade urgente de fazer com o que se crie agdes que diminuam essas adversidades
existentes no meio ambiente” (MARCATTO, 2002, p.12).

A Lei Federal N° 9.795, sancionada em 27 de abril de 1999, institui a “Politica
Nacional de Educagao Ambiental”, uma das mais importantes leis que gerencia essa tematica

e a direciona no Art. 6°, paragrafo II, repassara ao aluno temas como:

Il - as atividades de conservacdo da biodiversidade, de zonecamento ambiental, de
licenciamento ¢ revisdo de atividades efetivas ou potencialmente poluidoras. de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestdo de recursos
hidricos, de ordenamento de recursos pesqueiros, de manejo sustentdvel de recursos
ambientais, de ecoturismo ¢ melhoria de qualidade ambiental (BRASIL, 2002, s/p).

A lei estabelece que todos tém direito a educa¢do ambiental, sendo atribuida como
um “componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”(Ibdem,
2002, p.35). Dessa forma, a educacido com esse complemento induz os alunos a sensibilidade
de se retirar da natureza apenas o essencial. A partir desse momento, que inclua-e também um
vinculo com base na valorizagdo sociocultural, ou seja, desenvolver um trabalho que envolve

a sustentabilidade, termo este que,

[...] se refere as praticas sociais vinculadas as culturas que foram produzidas ¢
sustentadas na relacdo com elementos da natureza, possibilitando a existéncia e
coexisténcia unitiria entre sociedade e natureza. A natureza ¢ produzida, portanto,
ela ¢ cultural, tendo, no sentido conceitual, sua sustentabilidade vinculada a
valorizagio sociocultural em cada periodo histérico (MORETTIL, 2014, p.71-72).

De acordo com Lopes, a Educagdao Ambiental:

Seja qual for a definicdo de Educagdo Ambiental, ¢ necessario que essa questdo seja
tratada dentro do ambiente escolar como um componente curricular que possibilite
ao estudante compreender a importincia de preservar € cuidar dos recursos naturais,
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partindo do principio que o ser humano, como pessoa que transforma os recursos
naturais em bens usédveis, deve, portanto, ter conhecimentos capazes de leva-lo a
cuidar desses recursos para geragdes presentes ¢ futuras (LOPES, 2014, p. 14).

Trabalhar com a educagdo ambiental € pensar a ideia de equilibrio e as
consequéncias geradas pelos fatores que retiram de forma desordenadas os recursos da
natureza, sem a minima preocupacdo com as futuras geragdes. Por essas razdes, aos poucos,
escolas publicas brasileiras comegam a trabalhar com a questdo ambiental, buscando
conscientizar os alunos para uma maior participagao nesse processo.

O professor através da sua pratica diaria orienta o aluno a se tornar um ser
responsavel e conciente diante de suas agdes junto ao meio ambiente, apresentando-lhe os
problemas ambientais e possiveis alternativas que possibilitem minimizar os danos causados

ao meio ambiente apresentados no contexto atual.

2.2 A HORTA NO ESPACO ESCOLAR COMO VETOR DA PRATICA NA EDUCACAO
AMBIENTAL

“A escola € um ambiente direcionado para constru¢do do conhecimento, como
também faz com que os alunos desenvolvam sua intelectualidade e tornem-se seres
pensantes” (PASSINI; MALYSZ, 2010, p. 96). E capaz de conduzir o aluno a
compreensdao do espago em que este esta presente. Também pode ser considerado um
local destinado a realizar pesquisas, construir e partilhar conhecimentos, que proponha ao
alunado a reflexdo sobre questdes politicas, sociais € econdomicas, ambientais e entre
outros fatores. Logo, para poder tornar mais frequente essas agdes, € necessario manter
neste ambiente escolar, metodologias de ensino que englobem uma variedade de questdes,
desde as simples até as mais complexas.

Uma das questdes mais relevantes que vem sendo destacadas em muitas escolas
publicas brasileiras s3o os problemas ambientais, pautados como consequéncias geradas
através de algumas agdes humanas no meio natural. Nesse seguimento, a escola entra com
o papel de informar os alunos, investigar sobre a problematica e em conjunto (escola-
professor-aluno) buscar possiveis solugdes ou alternativas para que venha diminuir esses
agraves no meio ambiente.

Torna possivel desta forma, trabalhar a educa¢ao ambiental no espago escolar, ja que,
esta € segundo Marcatto (2002, p. 3) “uma das ferramentas existentes para a sensibilizagdo

e capacitacido da populagdo em geral sobre os problemas ambientais”. Envolvera desta
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forma, o desenvolvimento de técnicas e métodos gerados por professores para melhor
orientar o aluno ao seu entendimento ou conscientiza¢ao acerca das questdes ambientais,
ajudando automaticamente no processo ensino/aprendizagem do aluno.

Segundo Souza e Benevides (2005, p. 539) a Educagdo Ambiental:

Surge neste contexto. objetivando o contato direto entre 0 homem ¢ o meio, o
resgate ¢ a conscientizagio de que o meio ¢ relevante a sobrevivéncia, a saude, ao
bem-estar do individuo; o desenvolvimento do sentido ético-social diante das
diferentes problematicas ambientais, a orientacio do ser humano em relagdo ao
ambiente ¢ o exercicio de cidadania, na busca de melhorias na qualidade de vida
(SOUZA; BENEVIDES; 2005, p. 539).

Com um olhar mais abragente direcionado a EA, o grau de importincia que
desenvolve esta tematica nas escolas vem se tornando mais abrangentes no cenario escolar,
por contemplar ao aluno um vasto conhecimento que relaciona a sociedade e natureza. Com
dire¢do a sensibilizar o alunado a se comportar diante 0 meio natural e fazer como que
reflitam sobre agdes que venham afetar o meio ambiente diretamente. Ao qual Carvalho

(2006, p.71) complementa que,

[...] a educagio ambiental tem assumido nos ultimos anos o grande desafio de
garantir a construgdo de uma sociedade sustentavel, em que se promovam, na
relagio com o plancta e secus recursos, valores ¢éticos como cooperagdo,
solidariedade, generosidade, tolerincia, dignidade e respeito a diversidade
(CARVALHO., 2006, p.71).
Na medida em que se envolve toda esta questdo relacionada a EA, muitas pessoas
pensam de imediato no termo sustentabilidade. Mas ndo ¢ bem assim, visto que a
sustentabilidade € direcionada, mas a uma forma de produgdo que nao agride o meio ambiente
com uma maior intensidade, mais ha fins lucrativos. E segundo Moretti (2014, p.72) “[...] as
praticas sociais vinculadas as culturas que foram produzidas e sustentadas na relagdo com
elementos da natureza, possibilitando a existéncia e coexisténcia unitaria entre sociedade e
natureza”.
O trabalho com EA ¢é direcionada a fazer o aluno a compreensdo do espago ao seu
redor, que seja capaz de reconhecer o problema e apontar alternativas que venham ajudar a
diminuir ou solucionar a problematica visualizada. E que esse individuo haja com
responsabilidade diante o meio ambiente e tenha consciéncia sobre suas agdes nessa area.
A atividade mutuamente entre a EA e o desenvolvimento intelectual do aluno no

ambiente escolar se direciona a uma nova maneira de propagar a conscientiza¢do a favor dos

cuidados que se deve ter com o meio ambiente, cuja fungdo € a de refletir as agdes que sao
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proporcionadas por muitas pessoas, preparando-as para conviver em um determinado local,
sem interferi no equilibrio ambiental, nem causar danos que futuramente proporcione
consequéncias negativas. Além de ser um local que abrangera diferentes disciplinas, opinides,
propostas, ideologias que venham atender os anseios desejados pelos educadores na busca por
um novo padrao de vida e que respeite o meio ambiente. Assim, surge a ideia entre
profissionais da educag@o de se implantar a horta nesses espagos, que pode ser utilizada como
um recurso pedagogico, imposto como complemento para conscientizagdo acerca do meio
ambiente.

A horta escolar € um elemento apto a fortalecer temas relacionados a EA, pois, além
de relacionar conceitos tedricos a praticos, auxilia no processo de ensino e aprendizagem
referente a questdes socioambientais. Constitui-se também como uma tatica de
desenvolvimento de conteudos, que se direcionam a interdisciplinaridade’. E levada em conta
que a partir do momento que ha essa unificac¢do, a conjuntura teérica e pratica, sera trabalhada
como de forma coletiva no desenvolvimento da aprendizagem do aluno (SERRANO, 2003,
p.13).

A construgdo de uma horta na escola também possibilita retirar o aluno da rotina
padrio, faz com o que tenham maiores responsabilidades, trabalhe com maior liberdade e
evidencia contato direto com agentes naturais, como o solo, a vegetacdo, espécies de
formigas, entre outros, que podem enriquecer ainda mais as aulas de Geografia e a

aprendizagem do aluno.

2.2.1 A Horta Escolar como importante contribuiciio para o ensino de Geografia

A compactacdo da educag@o junto com o ensino, o meio ambiente e toda uma
conjuntura interdisciplinar, eleva a importancia de se trabalhar com hortas em ambientes
escolares. Em que se “prognostica uma nova forma de ver os contedos programaticos® de
cada disciplina através da contextualizagio e interdisciplinaridade, propiciante do trabalho em
equipe, responsabilidade e¢ boa relagdo com o meio ambiente” (SANTOS D. et al, 2014,
p.279).

! A interdisciplinaridade, definida como a intensidade das trocas entre os especialistas € pelo grau de integragiio
real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa (H. Japiassa, 1976, p. 74).

2 Que esta relacionado com a elaboraco escrita de um plano de atividades para a realizacdo de alguma coisa.
Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/programatico/>. Acesso em 12 ago. 2017
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Ja Freire O. ef al (2008, p.95) complementa que a horta escolar “pode provocar
mudancas de valores e atitudes, criando na escola um espago de formagao e informagéo,
propiciando a aprendizagem de contetidos ao favorecer a inser¢ao do educando no dia-a-dia
das questdes sociais”. No qual faz com que o aluno através da troca de conhecimentos seja
capaz de perceber a realidade existente com outro olhar, que desenvolva no discente um lado
critico e questionador sob a¢des sociambientais.

Visto que,

As atividades realizadas na horta escolar de base agroecolégica, contribuem para a
compreensdo dos alunos a respeito do perigo na utilizagdo de agrotéxicos para a
saide humana ¢ para o meio ambiente. Proporciona uma compreensdo da
necessidade da preservagdo do meio ambiente escolar, além de desenvolver a
capacidade do trabalho em equipe ¢ da cooperagdo (SANTOS D.. FREIRE;
ARNAUD: REI. 2014, p.280).

Para Cribb (2010, p. 43) a horta:

Proporciona também a modificagio dos habitos alimentares dos alunos. além da
percepgio da necessidade de reaproveitamento de materiais tais como: garrafas pet.
embalagens tetra pak, copos descartiveis, entre outros. Tais atividades auxiliam no
desenvolvimento da consciéncia de que ¢ necessdrio adotarmos um estilo de vida
menos impactante sobre meio ambiente bem como a integragiio dos alunos com a
problematica ambiental vivenciada a partir do universo da horta escolar.

Com essa exposicdo, consideramos que envolve-se um conjunto de ideias,
apresentadas em uma visdo direcionada aos beneficios que dispde a constru¢ao de uma horta
no espago escolar. Salientando, extremamente a importancia do trabalho com essa teméatica na
escola. Correlacionando assim, a necessidade de preservar o meio ambiente, propondo o
trabalho em coletividade, mudancas de habitos alimentares diante estes alunos e utilizagao do
reaproveitamento de alguns materiais para levar até eles uma possivel conscientiza¢ao perante
as a¢des humanas na area ambiental.

A horta inserida no ambiente escolar pode contribuir de forma significativa para a
formagdo integral do aluno, ou seja, faz com o que o aluno leve consigo o aprendizado
adquirido naquele determinado momento para toda sua vida, que abraga diferentes areas do
conhecimento. Colaborando durante todo o processo de ensino-aprendizagem, ndo sendo um
aprendizado adquirido apenas momentaneamente € sim em um amplo espago de tempo,
através de vastas aplicagdes pedagogicas com situagOes reais, ligando a educagdo ambiental
com a alimentacdo e muitas outras questdes que podem ser aproveitadas no decorrer da

implantac¢do da horta (MORGADO, 2006, p. 1).
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Mediante problemas ambientais apresentados no cenario atual de diferentes niveis, os
alunos que fazem parte dessa iniciativa de implantar a horta, sdo orientados a refletirem o real
papel da educag@o ambiental para o modelo de sociedade atual. E sem davidas um ponto
bastante explorado na implanta¢io da horta escolar, além de servir como um complemento
para aulas de Geografia. Assim, a horta escolar no ensino de Geografia ¢,

Uma ferramenta para o ensino-aprendizagem de Geografia com o objetivo de
sensibilizar a comunidade escolar interna (alunos, professores, funciondrios ¢ grupo
gestor) e comunidade externa (pais e interessados) sobre a importincia da mesma
para a saude. meio ambiente, economia ¢ aprendizagem dos discentes por meio de
praticas inovadoras ¢ interdisciplinares. Atuando como recurso pedagogico auxiliar
para o ensino ¢ aprendizagem do educando. Além de possibilitar o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas relacionadas as diversas disciplinas, promovendo a
interdisciplinaridade ¢ oportunizando ao aluno a conquista do seu espago, atuando

como agente de preservagio do meio ambiente e multiplicador de praticas
sustentaveis (SANTOS C.; BONFIM; SALES; SANTOS, 2013, p.1).

Ja Rocha et al. (2013, p. 1) exibe que:

Com a implantagdo da horta escolar. torna-se possivel desenvolver. acompanhar,
dinamizar ¢ avaliar a¢des destinadas 4 educagdo, através da oferta de subsidios para
conteados pedagogicos que resultam no desenvolvimento de atitudes dos alunos em
relacdio aos habitos alimentares saudaveis. Dessa maneira, podendo contribuir com o
ensino/aprendizagem para uma alimentagdo saudavel, auxiliando com a reeducagido
alimentar dos educandos e apontando melhorias para sua qualidade de vida
(ROCHA; AMORIM; SANTOS; CAVALCANTL 2013, p. 1).

E notério que trabalhar com hortalias segundo Pimenta e Rodrigues (2011, p.5)
dispertara no discente um maior interesse de provar os alimentos dessa horta, por ser fruto de
seu proprio trabalho, ou seja, “faz muito sucesso, todos querem provar, pois € fruto do
trabalho dos proprios alunos”. Implicando em uma maior valorizagao desses alimentos por
estes, conduzindo-os a mudangas de habitos alimentares, ocasionados por agdes coletivas
efetivadas durante a produg@o e preparacdo do ambiente em que se desenvolve o plantio das
espécies de vegetais que serviram de alimentos para aqueles que frequentam a instituigao,

com apoio de professores e funcionarios.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 CARACTER]ZAC/?\O DA ESCOLA PADRE HILDON BANDEIRA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, fica

localizada em prédio alugado a Diocese de Guarabira na Rua: Presidente Jodo Pessoa, 1485,
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Centro, Alagoa Grande — PB. Atualmente oferece a todos os cidaddos alagoagrandenses as
opg¢oes de Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) em
sua totalidade gratuitamente. E também uma Unidade escolar de esfera administrativa
Estadual, cujo 6rgdo mantenedor é o proprio Governo do Estado. Nessa perspectiva, o colégio
foi construido por cidadaos da comunidade, além da grande colabora¢do do Governo do
estado, gestdo do alagoa-grandense Oswaldo Trigueiro de Albuquerque Mello, chamando-se
na época de Ginasio Sao Jos€, uma escola so para homens e era particular, sendo construida

em 1958. A seguir, a foto da escola Padre Hildon Bandeira, na cidade de Alagoa Grande-PB.

Figura 01. Parte exterior da EEEFM Padre Hildon Bandeira, Alagoa Grande-PB.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2016.

Sua inauguragdo em Fevereiro de 1969, tendo o fundador desta o Governador
Agripino Filho ao qual a implantou como Escola Estadual, mas antes de se tornar estadual, a
mesma havia sido inaugurada pelo Padre Hildon Bandeira de Mello, que tudo acontece em
Fevereiro de 1969. Assim, € criado o Colégio de Alagoa Grande (substituindo o Colégio Sao
José) para ambos os sexos, no Governo de Agripino Filho, tendo o Promotor Publico José
Lemos, alagoa-grandense, sido o primeiro diretor. No final de 1984, esse estabelecimento de
ensino foi denominado Escola Estadual de 1° e 2° Graus Padre Hildon Bandeira, assumindo a
Diretoria o professor Eudes de Lemos Farias, irmdo de José Lemos. Onde a institui¢do do
interior paraibano atende a toda populagdo alagoagrandense, com um quadro de alunos
diversificado, ou seja, referente inteiramente as classes econdmicas predominantes no

municipio. E a maioria desses discentes reside na zona rural.
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3.2 0 PROJETO HORTA ESCOLAR REALIZADO PARA A DISCIPLINA DE QUIMICA
NA EEEFM PADRE HILDON BANDEIRA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira
(EEEFMPHB) de responsabilidade da 3" Geréncia Regional de Ensino (sede em Campina
Grande-PB) e tendo como gestora responsavel a Rosiana Maria Galdino Avelar, formada em
Licenciatura Plena em Geografia, principal responsavel por direcionar todos os turnos de
funcionamento da escola, contando ainda com apoio de adjuntos quando necessario.

O grupo que compde essa insitui¢do buscou concorrer ao Prémio Mestres da
Educacdo nos termos do Edital n° 006/2016-GS ¢ com “a finalidade de tornar umas
experiéncias inovadoras e bem-sucedidas que promovessem aos estudantes, a permanéncia e
elevagdo do nivel de aprendizagem com atividades praticas e interdisciplinares de forma
sistematica e transversal nas atividades pedagogicas. Desenvolvendo-se o Projeto “A Horta:
Ferramenta Interdisciplinar”, coordenado pela professora da disciplina de Quimica: Renata
Claudia Claudiano de Farias, sob colaboragao da diretora da escola, o funcionario Jodo dos
Santos Freitas e os alunos participantes do projeto (FARIAS, 2016, p.9).

O projeto, cujo tema principal abordado foi “Aprendendo e reconstruindo a horta”,
construi-se com o intuito de adicionar a escola um novo conceito de integrar ao ensino
naquela escola uma relagdo entre a teoria e a pratica unificadamente referente a diversas
tematicas que abrangessem as disciplinas integrantes dessa proposta. Sendo executado em um
terreno badio nas dependéncias da escola.

E direcionado especialmente aos alunos do 2° ano do Ensino Médio, periodo da
tarde, turma escolhida. Algumas pesquisas realizadas antes de se executar o projeto
detectaram-se que esta série estaria em principio com uma evasdo escolar acima da média
durante anos anteriores € uma queda nas médias bimestrais.

A professora Renata Claudia, da turma do 2° ano de Ensino Médio, vespertino do
componente curricular Qimica da referida escola, teve a iniciativa de implantar este projeto
em prol de tornar as respectivas aulas da disciplina mais dindmicas, criativas e apreciaveis de
maneira que os alunos se dispusessem em participar ativamente das aulas. E assim, tentar
minimizar a queda das médias bimestrais e a evasdo escolar, que vem sendo notavel ha algum
tempo na escola € como consequéncia, concorreu com o projeto Prémio Mestres da Educacgao.

Pensar em uma proposta como esta € preciso haver a participagdo de todo um

conjunto de individuos para alcancar melhores resultados possiveis com a execuc¢do desse
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projeto. Nesse sentido, tanto a dire¢do escolar como alguns professores, funcionarios de
outras funcdes e alunos poderam participar da criagao e execugao deste projeto.

Desenvolvido para buscar transformar o espago escolar no areaalimentar dos alunos,
através da implantagdo de um cardapio diferenciado para os alunos, como também, para
quebrar paradigmas entre a teoria e pratica. Estabelecendo uma educag@o alimentar saudavel
para motivar nos alunos habitos saudaves e tantos outros fatores relacionados ao trabalho com
propostas ambientais.

Em decorrer dessa questdo, a escolha de se trabalhar com horta parte sob o olhar de
que esta pode representar um laboratorio vivo e ao ar livre para se trabalhar com varias
disciplinas em um uUnico projeto, levando a troca de experiéncias com maior relevancia,
compreensdao de obter habitos alimentares adequados para uma saude de boa qualidade,
conscientizagdo diante o meio ambiente e tantas outras questoes que podem ser interligadas a

esta tematica. Assim, (CAPRA, 1996, p. 4-5) afirma que:

Plantar uma horta ¢ usa-la como recurso para o preparo de refeigdes na escola ¢ um
projeto  perfeito para experimentar o pensamento  sistémico ¢ oS
principios da ecologia em agiio. A horta restabelece a conexfio das criangas

com os fundamentos da alimentagido — na verdade, com os proprios
fundamentos da vida — ao mesmo tempo em que integra e torna mais
interessantes praticamente todas as atividades que acontecem na escola (CAPRA,
1996, p.4-5).

O trabalho com horta no espago escolar dispde de uma conexédo primordial do aluno
perante sua participag¢ao no processo de realizagdo, ou seja, conduzem dessa forma, o discente
tomar consciéncia da importancia dos cuidados que se deve ter com o meio ambiente, tomar
para si novos habitos alimentares.

As aulas se tornam mais dinamicas e entre outros fatores que transforma e beneficia
o processo de ensino-aprendizagem do alunado. Desse modo, com base nas informagdes
adquiridas sobre o projeto realizado na escola EEFM Padre Hildon Bandeira, este por sua vez,

passou por algumas etapas até chegar a sua execu¢ao, como consta no quadro a seguir.
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Quadro 01. Etapas de elaboracio até a execu¢io do Projeto A Horta: Ferramenta

Interdisciplinar

Etapas do Projeto

Ac¢des Realizadas

Participantes

Primeira Etapa Elaboragdo e configuragido do Projeto | Gestores, professores ¢
técnicos

Segunda Etapa Trabalho de Divulgagédo Professores

Terceira Etapa Planejamento das Oficinas e | Professores, alunos e

atividades formativas

colaboradores

Quarta Etapa

Atividades formativas

Gestores e professores

Quinta Etapa

Realizacdo de atividades didaticas na
sala de aula e no espago da Horta.

Professores

Sexta Etapa

Implantac¢do do Canteiro

Professores e alunos

Sétima Etapa

Plantagdo e Colheita

Professores, alunos,

colaboradores

Fonte: Dados do Projeto “A Horta: Ferramenta Interdisciplinar”, 2016,

O projeto foi dividido em etapas, fracionado por diferentes momentos até que se

fosse colocando-o em pratica. E durante uma dessas fases houve primeiramente a organizagéo

e preparagdo do espago para o plantio e subsequentemente a plantagdo dos vegetais para

consolidar a horta. A partir desse momento, ocorreu o plantio de mudas de alfaces,

cebolinhas, pimentdo. Foi semeado sementes de coentro em um espago reservado apenas para

esta espécie de vegetal. Assim, a figura na pagina seguinte mostra o primeiro encontro entre

alunos, funcionario e a professora Coordenadora do projeto antes do plantio.
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Figura 02. Primeira etapa do Projeto: organizacio com professores, alunos e
funcionarios da escola Padre Hildon Bandeira, Alagoa Grande-PB.

Fonte: Projeto “A Horta: Ferramenta Interdisciplinar”, 2016.
Autor (a): Renata Clandia, 2016.

No entanto, o projeto atentou expor para os alunos e a todos os que faziam parte da
escola em estudo como um todo, uma revitalizagdo, transformagao do espago fisico que havia
em uma area da instituicdo para poder implantar algo nesse local que fosse utilizado para a
realizagdo de atividades didaticas. Até mesmo os possiveis cuidados que se deve ter com o
meio ambiente, a saude alimentar, o trabalho em coletividade, uma motivagio extra durante as
aulas despertando o lado critico do aluno, o espirito e postura investigativa e tantos outros
beneficios relatados no projeto e objetivos alcangados.

Uma das etapas seguintes foi realizar o plantio das espécies de vegetais na horta,
apds estar tudo pronto para dar inicio a plantacdo das hortaligas, sem deixar de lado a
divulgagdo instensificada por meio de atividades educacionais que foram realizadas no
interior da escola. Dessa forma, na proxima pagina, as figuras 03 e 04 contemplaram a etapa
do plantio das hortalicas na EEEFM Padre Hildon Bandeira com os alunos do terceiro ano do
turno da tarde no municipio de Alagoa Grande, estado da Paraiba e a forma de divulgagdo que

se realizou até a efetivacao do projeto.
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Figura 03. A etapa do plantio das hortalicas na horta da escola Padre Hildon Bandeira,
Alagoa Grande-PB.

Fonte: Projeto “A Horta: Ferramenta Interdisciplinar”, 2016.
Autor (a): Renata Clandia, 2016.

Figura 04. Segunda e terceira etapa do projeto através de divulgacio e atividades
formais no interior da escola Padre Hildon Bandeira.

M PRDRL

T PR EssOn RENA LA

PROJETO HORTA
C

Fonte: Projcto “A Horta: Ferramenta Interdisciplinar”, 2016
Autor (a): Renata Claudia, 2016.

Com isso, apos a finalizagdo do plantio a professora organizou grupos para poderem
durante os dias das aulas da disciplina de Quimica no decorrer da semana, cuidar por um

momento da horta e nos restantes dos dias, contou com a responsabilidade dos funcionarios
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que fizeram parte do projeto, com o trabalho de rega-las. E depois de um determinado
periodo, ocorreu a colheita pausadamente, ou seja, era realizada no decorrer da necessidade de
se colocar os legumes plantados na merenda do dia na escola. Logo abaixo, segue a ilustragio
da figura com uma das etapas do projeto durante a aula de Quimica, constando a preparagdo

do terreno novamente para replantio, apos ja terem coletado os legumes daquele espago.

Figura 0S. Quarta, quinta e sexta etapas: proveniou-se de aulas tedéricas em sala de aula
e a organizacio do espaco destinado a horta detro da propria escola.

Fonte: Projeto “A Horta: Ferramenta Interdisciplinar”, 2016
Autor (a): Renata Claudia, 2016.

Com a horta em perfeito funcionamento e ja com os alimentos de uma parte desta ja
sendo consumida, a professora resolveu juntamente com a turma e equipe do projeto
replantar o espaco que ja havia sido retirado os legumes, para colocar na merenda que era
produzida na escola. Nessa perspectiva, a professora ndo necessitou realizar algumas partes
para preparar o terreno, visto que, este encontrava-se em perfeita organizacdo e estado,
necessitando apenas inserir adubos para melhor a qualidade da terra e repassar as espécies
plantadas os nutrientes necessarios para o seu bom desenvolvimento.

A partir de entdo, apés as primeiras colheitas foram realizado replantio de algumas
espécies de legumes, sob a supervisio da professora Renata Claudia com suas turmas do
terceiro ano. Todavia, a professora Renata permaneceu na escola o periodo em que estava
ministrando aula de quimica, durante esse periodo o projeto da horta caminhou
tranquilamente. No entanto, apOs sua saida da escola, a equipe de professores nao deu

continuidade ao projeto.
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3.2.1 Produciio de hortalicas como pratica interdisciplinar na escola EEFM Padre
Hildon Bandeira

No decorrer do Estagio Supervisionado realizado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Padre Hildon Bandeira, foi possivel observar o resultado final do
projeto “Horta Escolar” criada a partir da disciplina de Quimica, com objetivo de concorrer
em eventos e deixar as aulas mais dinamicas. Com isso, a partir do periodo da regéncia no
ensino médio, nos interessamos pelos resultados obtidos com a concretizagdio do projeto
realizado pelos professores. Quando conversavamos com os professores da escola. Os
mesmos comentavam sobre a importancia do projeto e sua importancia para a dinamizagao
das aulas.

A horta produzida em espago escolar tende a propiciar prazerosos resultados, desde
que seja bem executada e organizada. Deixa assim, uma opg¢ao pedagdgica a mais para
encaixar ao quadro de conteudos programados pela escola para todo o ano letivo. Onde, ao
desenvolver um projeto cuja tematica seja sobre horta, possibilita-se, envolver diversas
disciplinas, realizando um trabalho em coletividade.

O que pode se observar € que as escolas publicas brasileiras trabalham muito pouco
com a realizag¢do de projeto com horta. Por diversas razdes, ha a exclusdo dessa proposta de

conscientiza¢do ambiental como,

[...] entraves burocriticos ¢ financeiros, sobrecarga de trabalho ¢ caréncia de tempo
para dedicacdio em plancjamento e estudo de novas metodologias de ensino-
aprendizagem além de preconceito de outros educadores para com aqueles que
recorrem a atividades e utilizam metodologias “nfio tradicionais™ de ensino
(ALVES: NONENMACHER: PEDROSA: DANNA: DUARTE, 2014, p.8).

Essas questOes interferem bastante para implantagdo de propostas que atendam aos
requesitos da educagido ambiental nos espagos escolares. Isso desde a partir do momento que
comegaram as discussdes sobre a resolugao dos problemas ambientais gerados pelas agdes
inapropriadas de individuos com a retirada abusiva de recursos naturais. Quando a escola
adota essa proposta em uma disciplina que compdem na institui¢do, leva deste modo, a
percepgao do trabalho que se desenvolvera nesse ambiente, em principio o coletivo inserindo-
as no projeto para o trabaho em coletividade.

O trabalho com horta dispde de uma interdisciplinaridade, capaz de “[...] possibilitar
transitar entre atividades praticas e teoricas em diferentes areas de conhecimento, permitindo

assim uma revisdo inovadora do processo tradicional, evidenciando uma mudanga
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significativa durante a aplicagdo das aulas” (Ibidem, 2014, p.1-2). E também por esta
possibilitar de acordo com Santos Costa; Santos S.; Silva (2014, p.2) como uma “estratégia a
unido de diferentes disciplinas em busca da compreensdo e da resolu¢do de um problema.
Nesse ambito, as diversas disciplinas n3o precisam se afastar de seus conceitos e métodos
para contribuir com um projeto ou com a solug¢do de algum problema [...]".

A partir deste momento, a interdisciplinaridade adentra o campo da educa¢@o como
uma ponte de ligacao entre varios conteudos. A Geografia so tem a se beneficiar com essa
acdo na medida em que pode dialogar com outras disciplinas sob diversas formas, seja a partir
da base teorica e pratica transcendendo seus limites conceituais, buscando a interatividade
com as outras ciéncias sem perder sua identidade e especificidade (PCNS, 2002, p.31).

A interdisciplinaridade pode ser um caminho a se trilhar, pois, envolvem agdes
coletivas entre professores, alunos, funcionarios no processo educativo. A adogdo de uma
postura que facilita o ensino e aprendizagem na compreensido do mundo pelo aluno em sua
concepgao heterogénea e contraditoria (FERREIRA, 2015, p. 24.714).

Para Japiassu (1976, p.75),

Estamos diante de um processo interdisciplinar todas as vezes que ¢le conseguir
incorporar os resultados de varias especialidades. que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de
faze-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados]...]
(JAPIASSU, 1976, p.75)

E um momento de seguir o que a realidade apresenta referente as mudangas ocorridas
nos diversos setores, necessitando cada vez mais a compreensao de que a sociedade precisa de
uma visdo de aprendizagem diferente do modelo convencional. “O aluno necessita de
expectativa, estimulo a criatividade, a resolug@o de problemas, a convivéncia social, inovagio
e principalmente compreensido de que se aprende sempre, que a aprendizagem se sustenta ao
longo da vida” (ALVES; NONENMACHER; PEDROSA, DANNA, DUARTE, 2014, p.4).

O que deve levar em conta € que para aplicar na escola projetos que utilize a horta
como um recurso pedagogico interdisciplinar ndo € tarefa facil, existe muitos desafios
estabelecidos tanto no espago escolar como a formagao do professor. Dessa forma, a professor
pode estruturar uma pesquisa na escola em que atua para saber sobre o andamento das
respectivas médias de seus alunos. E em seguida, iniciar o processo elaborativo de como, por
exemplo, a horta pode ser desenvolvida. Logo, quando a horta vem a ser adotada no espago
escolar como proposta pedagogica podera ser uma opg¢ao de envolver a educagdo ambiental

com o ensino de Geografia. Atuando nas aulas de Geografia com diversas tematicas da area,
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como o tempo, espago, vegetagao, solo, paisagem, economia, politica, e tantos outros que
podem ser aproveitados e conduzidos diante o projeto, com as respectivas aulas praticas e
teoricas.

O professor entdo podera em suas aulas de Geografia realizar com sua turma,
pesquisas de palavras que tenham relagdo com horta que os alunos desconhecem o
significado, quando ainda estiver na parte tedrica, até mesmo palestras que tenham alguma
relagdo. E quando entrar na parte pratica do projeto com horta, levar os alunos para conhecer
o local de sua construglo, preparar o solo, observar junto com os alunos os tipos de insetos
existentes naquele espago, a vegtagdo, o solo e entre outros fatores. Para chegar a fase de
plantio, realizando a sele¢do das mudas e sementes. O trabalho coletivo nesse momento €
primordial, visto que, apos essa parte, os cuidados seguintes sera com a questao de pragas se
houver, a regacdo diaria para as hortalicas se desenvolverem, e chegar até a fase final: atribuir

as hortaligas para a alimentacio do alunos da escola que desenvolver o projeto.

3.3 PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO/SENSIBILIZACAO NAS AULAS DE
GEOGRAFIA COM O USO DA HORTA ESCOLAR

As aulas de Geografia possibilitam uma variagido de questdes relacionada ao espago
em suas dimensdes sociais, economicas e politicas. Assim, o professor necessita possuir o
conhecimento adequado para que envolvas essas questdes durante suas aulas, ou seja, esta
capacitado para poder compartilhar conhecimentos adeptos ao campo da Geografia enquanto

disciplina. Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) fundamenta:

No esfor¢co de estabelecer uma unidade na diversidade, de se abrir a outras
possibilidades mediante uma visdo de conjunto, a Geografia muito pode auxiliar
para romper a fragmentagio factual ¢ descontextualizada. Sua busca por pensar o
espago enquanto totalidade, por onde passam todas as relagdes cotidianas ¢ onde se
estabelecem as redes sociais nas diferentes escalas, requer esse esforgo
interdisciplinar. O espaco ¢ seu sujeito sdo constituidos por interagdes ¢ scu estudo
deve ser. por isso, interdisciplinar. O conhecimento geografico resulta de um
trabalho coletivo que envolve o conhecimento de outras areas (BRASIL, 2002, p.
32).

Esse conhecimento geografico que € discutido em sala de aula traz consigo
paradigmas que precisam ser quebrados. Inclusive a questao da coletividade, um tanto dificil
de envolver no processo ensino-aprendizagem, fundamental e sempre presente no contexto

escolar. O professor ao realizar suas discussOes em sala de aula, necessita rever atentamente

os conteiidos que sdo repassados, como repassa-los e aproxima-los da realidade do aluno,
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além de refletir sobre quais as contribui¢des ou interferéncia que ocasionara ao aluno. Sendo,
entretanto, de suma importancia para o aprendizado do aluno, este, por sua vez, integrante da
sociedade e sera através de seus conhecimentos que podera ou ndo transformar o espaco a sua
volta seja na esfera econdmica, social, politica ou fisica.

E inegavel que a Geografia tratada nesse momento como uma disciplina escolar,
diante das transformagdes que o mundo vivencia, ndo pode abrir mao dos conhecimentos
construidos pela educag¢dao ambiental. Por isso, através do cenario atual e discussdes talhadas
durante algum tempo sobre as problematicas ambientais, a Geografia assume o papel de
elencar esse ramo do conhecimento nos espagos escolares com uma visdo voltada a
conscientizagdo do aluno, possibilitando-o a compreensdo da realidade em que vive e os
problemas socioambientais que enfrenta no contexto social.

E nesse momento que a educagio ambiental entra no cenario escolar como uma
ferramenta de apoio para as aulas, em busca de minimizar os graves problemas
socioambientais vivenciado com maior intensidade na sociedade atual. Por consequéncia, €
fundamental comegar a construir e realizar projetos e ag¢des que demostrem os efeitos
colaterais causados ao Planeta pelo modelo econdmico adotado no capitalismo.

Por essa e outras razdes, o professor de Geografia devera ser agil quando chegar o
momento de retratar assuntos que envolvam a situagdo que enfrenta o meio ambiente, por se
tratar de um dos assuntos mais abundantes na atualidade. Mas, ira variar de escola para
escola, pois, ha diversos fatores que intereferem diretamente ou indiretamente no que o
docente podera desenvolver em suas aulas de Geografia para expor a educagdo ambiental em
um contexto discursivo e questionador sobre os problemas socioambientais.

Com isso, utilizar estratégias que instiguem a conscientizagdo podera ser de grande
valia tanto para o aluno como para a sociedade em geral. Vale ressaltar que a¢des como a
implantagdo de projetos que envolvam ou mantenham uma relagdo intima entra a sociedade e
o meio ambiente podem ser adotadas no espaco escolar. Nesse sentido, o trabalho com horta
no ambiente escolar seria uma opg¢ao a ser inserida no contexto educacional de determinada
unidade escolar uma aproximag¢do entre a teoria e a pratica para os alunos, podendo também
englobar disciplinas de outras areas, possibilitando de certa forma, o trabalho em coletividade
e compreensao da realidade sobre as questdes ambientais.

Ao manter essa proposta como um complemento no plano de curso anual, o
professor passa a se beneficiar direta e indiretamente nas suas aulas. Seja através de resultados

positivos, quando alcangado o que objetivou, como também os negativos que serviram de
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exemplo e assim, tentar corrigi-los. Para obejtivamente possibilitar ao aluno a percep¢do e o
dispertar critico-reflexivo sobre atitudes predominantes no seu entorno no meio ambiente. Em
principio, o trabalho com horta na escola pode ser muito interessante, por tirar os alunos do
ambiente fechado da sala de aula para leva-lo até a execugao de aulas pratica. Ainda ajuda no
desenvolvimento da capacidade de trabalho em grupo e possibilita o contato direto com o
meio ambiente e diversos aprendizados construidos no decorrer das aulas (SANTOS COSTA;
SANTOS S.; SILVA, 2014, p.1).

O trabalho com horta no ambiente escolar além de transformar as aulas tradicionais
em aulas mais instigantes, contempla uma visao interdisciplinar de educagao, sinalizando para
a complexidade do real e a necessidade de se considerar a fonte de relagdes entre os seus
diferentes e contraditorios aspectos, quebrando os desafios culturais, sociologicos e civicos.
[...] (FREIRE O.; FEITOSA, SANTOS; LIMA, 2008, P.95). Além do mais, dispertera no
aluno o desejo de querer estar presente em todas as aulas, podendo até mesmo a chegar
minimizar a evasio escolar®, outra questdo que vem sendo discutida no ambiente escolar de
escolas publicas brasileiras.

Outro ponto relevante € que o trabalho com horta na escola provém ao aluno uma
reeduca¢do alimentar, contribuindo significativamente para esse processo. Logo, o discente
tera uma participagdo ativa durante a organizagdo desse espago para plantar determinados
legumes que podem ser utilizados na merenda da propria escola. Com isso, o aluno observa e
acompanha todo o processo de plantio até a colheita, fortalecendo assim, seu aprendizado.
Sera perceptivel para o discente a qualidade do determinado alimento, j& que ira acompanhar
todo o prosseguimento dessa acao. Compreendera consequentemente que fara bem consumir
esses alimentos, podendo até mesmo colocar em pratica a contrugdo de uma horta no local

onde reside.

4 O ENSINO DE GEOGRAFIA E OS DESAFIOS DE UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR

Os desafios de compor uma Geografia para a sociedade contemporanea, sobretudo,
uma Geografia que envolve um conjunto de temas, tende a passar por muitas dificuldades, ja
que essa esséncia interdisciplinar envolve outras areas do conhecimento. Assim, um ponto

bem relevante para alcangar maiores resultados quando se trabalha com a interdisciplinaridade

3 E o desinteresse dos alunos, dos pais, da comunidade escolar ¢ da comunidade em geral em relagdo a escolac a
educagio (REVISTA NOVA ESCOLA, ANO XXVI, N° 247).
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¢ a formacdo do professor, seja quanto a sua formacgao inicial ou continuada para favorecer a
possibilidade de uma nova proposta de ensino de Geografia com novas metodologias, com
novos recursos e um trabalho em coletividade, este Gltimo um fator primordial para a troca de
conhecimentos.

A Geografia enquanto disciplina escolar propde a percepg¢do do espaco, que
possibilite o conhecimento e analise do ambiente em que o aluno convive, ja que essa ciéncia
tem como objeto de estudo o espago geografico. Dessa forma, Milton Santos (2006, p. 39)

afirma que,

O espagco ¢ um conjunto indissociavel, soliddrio ¢ também contraditorio. de
sistemas de objetos e sistemas de agdes. (...) O espago hoje € um sistema de objetos
cada vez mais artificiais, povoado por sistemas de agdes igualmente imbuidos de
artificialidade. ¢ cada vez mais tendentes a fins estranhos ao lugar ¢ a seus habitantes
(SANTOS M., 2000, p.39).

Com isso, o ensino de Geografia deve discutir a dimensdo do espago, sua
complexidade, sem esquecer-se do lugar onde o aluno vive. Assim, atraveés das aulas, €
fundamental que o aluno estabelega contato com uma gama de conhecimentos para além de o
simples saber cartografico ou de uma nogéo de localizagio, ja que quando se fala em espaco,
lembra-se por parte do discente, de diferentes niveis de ensino, quando se refere a esta area de

conhecimento, a Cartografia. Nessa perspectiva, Cavalcanti (2005, p.47) afirma que,

O ensino de geografia contribui para a formacdo da cidadania através da pratica de
construgio e reconstrugdo de conhecimentos, habilidades. valores que ampliam a
capacidade de criancas ¢ jovem compreenderem o mundo em que vive ¢ atuam,
numa escola organizada como um espago aberto ¢ vivo de culturas (CAVALCANTI,
2005, p.47).

Ha necessariamente de se observar atentamente as praticas que vem sendo adotadas
ao ensino de Geografia, por esta, segundo Callai (2003, p.11) ser “uma ciéncia € uma matéria
de ensino [...]” de fundamental importancia para a formag¢do da cidadania e compreensao do
mundo. Além disso, a Geografia possibilita o aluno conhecer novas areas de conhecimento.
Em que exige do docente, obter um dominio adequado do que ira transmitir em sala de aula.
Visto que a formag@o do professor dependera basicamente de todo um conjunto, como

apontam Braga et al. (2008, p. 67):

A formagdo [...] trata-se de um processo no qual o professor dever ser envolvido de
modo ativo, precisando continuamente desenvolver atitudes de questionamentos,
reflexfio, experimenta¢io e interacdo que fomentem a mudanga. Implica romper de
forma radical com praticas formativas, cujos parametros fixos e predeterminados,
derivados de processos estanques ¢ conclusos, negam os professores como sujeitos
produtores de conhecimento. [...] marcada pela cisdo entre o espago € o tempo da
formacdo e do trabalho (BRAGA; FARIAS; FRANCA; SALES, 2008, p. 67).
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Na medida em que o processo de formacdo do professor estar em andamento,
basicamente esse profissional deve buscar uma preparagdo adequada ou que se aproxime do

perfil de um docente que desenvolva aulas dinamicas e prazerosas para seus alunos.

4.1 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA CONTEMPORANEIDADE

O docente precisa realizar uma alta avaliagdo de sua pratica docente. Deve haver
uma preocupacao por parte do professor com sua pratica, buscando a leitura de novas
referéncias, a troca de experiéncia com outros professores, a pesquisa na internet por novos
textos e experiéncias. Segundo Rigonato (2006, p.1) “indispensavel para todos os periodos do
Ensino Basico e para a formagao de professores no ensino superior [...]”, por estabelecer uma
grande importancia para o aprendizado do aluno, por nela envolver elementos que preparam o
individuo a viver em sociedade e orienta-o para melhor viver em seu cotidiano, mostrando a
relagao homem, sociedade, espago e natureza.

O ensino de Geografia entra direcionado a fazer com que o aluno absorva o maximo
que puder de conhecimento durante as aulas, através da realidade exposta ao seu redor. E que
o professor possa possibilitar a sua capacidade critica e conduza-o a refletir sobre as
consequéncias geradas por a¢des improprias pela sociedade ao meio ambiente. Mas, para o
professor fazer esse aluno perceber a relagdo do espago fisico com o seu papel de viver em

sociedade,

[...] € preciso proporcionar alternativas para a elaboracgiio de raciocinios geograficos
aqueles que compdem a escola de modo geral (alunos, professores, gestores,
funcionarios, familia) na perspectiva de contribuir na compreensio de problemas do
mundo atual, muitos dos quais estdo ligados a convivéncia social no seu sentido
mais amplo (SANTOS E.; SANTOS M.; ALMEIDA, 2015, p.3).

Esse ensino de Geografia vai além dos muros da escola, pode levar até aos alunos o
que falta para ser um cidaddo critico e criador de suas proprias opinides. No qual, Tadiotto;

Bogado e Spanceski (2010, p.2) complementam:

[...] pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente ¢ propositiva. Para
tanto, porém, ¢ preciso que os educandos adquiram conhecimentos, dominem
categorias. conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo de
conhecimento opera ¢ constitui suas teorias ¢ explicagdes, de modo a poder nao
apenas compreender as relagdes socioculturais ¢ o funcionamento da natureza as
quais historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma
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singular de pensar sobre a realidade., ou seja, o conhecimento geografico
(TADIOTTO, BOGADO; SPANCESKI, 2010, p. 2).

Diante de tantas questdes que podem ser benéficas ao individuo com o aprendizado
geografico, automaticamente lembra-se que a Geografia segundo Cavalcanti (2002, p.11).
“[...] tem procurado pensar seu papel nessa sociedade em mudanga, indicando novos
conteudos, reafirmando outros, reatualizando alguns outros [...]” que venha ser, n3o so6 ao
aluno, mais a toda sociedade em geral.

E importante destacar que a realidade ndo condiz com o que deveria acontecer
principalmente em maioria das escolas publicas brasileira. Tende haver todo um trabalho em
conjunto para conseguir resultados satisfatorios sobre as aulas. Uma vez que, nestes espagos
escolares existem grandes desafios expostos para o professor poder supera-los, na tentativa de
alcangar seus objetivos e poder fazer com o que haja um ensino de qualidade, buscando tornar
a realidade da educagdo brasileira com um nivel de qualidade mais significativo. Mas para
1ss0, o docente precisa superar alguns desafios como:

Alcancar os aprendizados interdisciplinares, multidisciplinares e transdiciplinar; 2-
Desenvolver e internalizar o método Totalidade Mundo; 3- Construir autonomia
(educandos ¢ educadores); 4-Organizar o espago-tempo de aula; 5- Utilizar os livros
didaticos como complemento as atividades didatico-pedagdgicas; 6- Ultrapassar a
concepgdo de professor para alfabetizador — “Alfabetizacio Cartografica™; 7- Espaco

vivido — espago percebido — conceber um espago geografico mais humanizado™
(RIGONATO, 2006, p.80).

Sao pontos como estes, que os professores da area de Geografia precisam colocar em
primeiro plano para melhor adequar o processo ensino-aprendizagem, em prol de um ensino
de Geografia de qualidade.

Ja para Straforini (2004, p.79) “[...] outro desafio reside na resolu¢ao do desencontro
tedrico-metodologicos da Geografia com a Educagdo (Construtivismo) com a Geografia
(Geografia Critica)*”, ou seja, a falta do ser docente em propor ao aluno a percepgio critica
através da teoria e pratica. Através da metodologia que seja capaz de realizar no alunado a
compreensdo dos conteudos durante o processo de ensino. Onde o professor tem por
necessidade durante o processo de sua formagdo (antes de iniciar sua atuagdo como
profissional) compreender essa relagdo existente estre essas duas ideias para que o ajude

durante as aulas.

4 Para mais esclarecimentos sobre a Geografia Critica consultar a obra de MORAES, Ontonio Carlos Robert :
GEOGRAFIA 7 Pequena Historia Critica, 15a. edi¢do. Sdo Paulo: Editora Hucitec- 1997, 48p.



41

E insatisfatéria a situac¢do, pois, com relagdo ao ambiente fisico poucas mudangas
ocorreram nessa esfera com o passar do tempo, ja que ainda € possivel encontrar em escolas
publicas brasileiras quantidade excessiva de alunos em uma Unica sala, temperaturas altas por
obter poucos ventiladores para tamanha quantidade de discentes, e a cada aula transmitida
sempre serdao de muita conversagdo. Vale ressaltar, que a estrutura fisica da sala quando
comprometida intervém no aprendizado do aluno, por ndo ter as minimas condi¢des para
prestar a aten¢ao nas aulas, visto que,

O ambiente escolar torna-se um meio de convivio social ¢ de lazer, portanto um
fator influente no desenvolvimento da capacidade moral do aluno que buscara cada
vez mais se integrar com as pessoas a sua volta. Tem-se assim, a necessidade de um
ambiente que forneca subsidios para tal integragdo. Estudar num ambiente
agradavel, reconhecendo a variedade de circunstincias que cada escola apresenta.
pode contribuir positivamente no processo de aprendizagem ¢ ao mesmo tempo
tornar-se estimulante. Por outro lado, estudar em um local onde as estruturas sdo
precdrias onde se tem péssimas condigdes estruturais pode desestimular ou até
mesmo contribuir para um possivel afastamento do aluno da escola. Um ambiente
COm Tecursos estruturais escassos torna-se um ambiente sem vida e sem a menor

chance de promover qualquer tipo de atividade instrutiva (LIMA; PINTO;
NASCIMENTO, 2010, p. 5).

Esse ambiente se torna cada vez mais importante para a sociedade, porque atribui ao
individuo, este enquanto aluno, um local destinado a desenvolver a sua capacidade intelectual.
Assim, uma estrutura apropriada para aquele ambiente colabora bastante para o desempenho
do discente e um melhor aproveitamento das aulas. Dessa maneira, além do ambiente ser
determinante para obter resultados positivos nas aulas, cabe ressaltar a importancia da
educagdo para o cidaddo, em que esta favorece a transformag¢do do individuo como ser social.
Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional afirma,

Art. 1°. A educagiio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa,

nos movimentos sociais e¢ organizacdes da sociedade civil ¢ nas manifestagdes
culturais (LDB, 1996, p.1).

Para isso, € preciso haver por parte das politicas publicas uma atengdo maior na
qualificagdo estrutural do local que funciona a troca de conhecimentos e a propagacdo de
cursos complementares para os docentes que atuarem nesses espag¢os para ampliar suas
qualificagdes profissionais. Nesse sentido, a area fisica pode atrapalhar a relagdo do processo
de ensino quando aplicada incorretamente nas aulas. Por isso, a importancia de elevar o grau
formativo do professor, para se trabalhar com a area fisica da Geografia como areas afins.

O ensino de Geografia ¢ fundamental para compreender vastos fendmenos, sejam

sociais, econdmicos, naturais ou quaisquer outros que se relacionem com o planeta e os seres
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que nele habitam. Assim, Pimenta e Carvalho (2008, p. 13) relatam que “as demais ciéncias
que fazem parte do curriculo do Ensino Fundamental e Médio busca desenvolver no aluno a
capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar criticamente a realidade e sua
transformacao [...]”. Atribuindo ao espago escolar um importante compromisso que € propor
ao aluno a percepcdo de se pensar e agir, ligar o real com o global, para atender os anseios da
sociedade.

As metodologias aplicadas ao ensino de Geografia cada vez mais se modificam, ou
seja, tentam seguir o ritmo das mudangas atribuidas no contexto social para contemplar
resultados significativos no processo ensino-aprendizagem e desagregar-se do modelo
tradicional. Além do mais, o ambiente escolar podera contribuir bastante para as alteragdes
durante este modelo de ensino, inclusive as escolas publicas brasileiras, estas por sua vez,
segundo Trindade e Santos (2002, p.12) € “[...] um espago onde as diferengas se encontram, as
culturas se cruzam, os excluidos podem ter a vivéncia da igualdade de acesso e de vivéncia de
aprendizagem escolar”. No que adere o principio de educagdo como fator essencial para os
individuos viver em sociedade. Mas que tende a partir dos docentes ao ministrarem suas
aulas, seguir os procedimentos viaveis que transforme a caracteristica de aulas tradicionais em
aulas mais estimulantes para os alunos.

O perfil de um educador criativo, que ministre aulas mais instigantes, necessita
possuir uma boa qualificagdo profissional para saber lidar com as diferentes situagdes que por
ventura, poderam surgir no decorrer de suas aulas. Nesse sentido, o professor carece segundo
(FANTIN; TAUSCHECK, 2010, p. 111):

[...] contextualizar o que ensina que nio ignora o que seu aluno ja sabe ¢ explora
esse saber, que se esforga no sentido glc fazer o conhecimento seduzir o aluno, torna-
se atraente ¢ significativo para ele. E esse o professor de Geografia que queremos.
Seu aluno sabera ler o espago geografico, se um dia alguém perguntar a ele o que é

geografia e o que ela estuda, sera capaz de responder com objetividade, clareza e
seguranga (FANTIN: TAUSCHECK. 2010, p. 111).

E esse o retrato do docente de Geografia, apto a quebrar paradigmas durante o processo

de ensino - aprendizagem. Nesse seguimento,

[...] o professor, como qualquer outro ser humano. se produz por meio das relagdes
que estabelece com o mundo fisico e social. E pela a¢do interativa com as dimensdes
materiais ¢ simbolicas da realidade social em que se encontra inserido. pelas
experiéncias individuais ¢ coletivas tecidas no mundo vivido. que o professor
intervém de modo criativo ¢ autocriativo em sua relagdo com os outros ¢ com o
universo do trabalho. Enfim, ele exerce sua humanidade como ser de relagdes
consegue (individualidade). com os outros (sociabilidade) ¢ com o mundo em sua
volta (BRAGA; FARIAS: FRANCA: SALES, 2008, p. 57-58).
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Salienta-se na afirmac@o anterior que o docente € a ponte fundamental para assegurar
a relacdo entre espago e sociedade, relacionados com a real situagdo vivenciada pelo
individuo, ou seja, aproveitar as experiéncias individuais vividas por ambos e organizar um
espaco de exposi¢do destas vivéncias e relacionar-se com o meio que vivem, retirando do

individualismo, o fundamental para se langar ao coletivo. Dessa maneira,

O cducador democratico ndo pode ncgar-sc¢ o dever de. na sua pratica docente.
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua submissido”. Uma de
suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis (FREIRE P.. 1996, p.13).

Mas, mesmo sendo rigoroso em seu metodo de ensino, o professor deve levar em
consideragdo os conhecimentos de seus alunos. Onde a Geografia como as demais disciplinas
tem papel fundamental para compreensao e integragao do individuo na sociedade em que esta
inserido. Para tanto, essa disciplina exige uma formagao que atenda suas funcionalidades, em
razdo de se trabalhar bastante com a teoria e pratica. Desse modo, a exigéncia de realizar
estagio como requesito obrigatorio em curso de licenciatura é fundamental para uma
formagao adequada, aperfeigoando suas habilidades em ministrar aulas.

O Estagio Supervisionado € de fundamental importancia para o exércicio da
profissdo antes de entrar no mercado de trabalho. No qual, Saik e Godoi (2007, p. 26)
afirmam que “[...] ndo deveriam ser realizados apenas como um cumprimento da grade
curricular, mas sim contextualizados e comprometidos coma transforma¢ao social, unindo
formagdo profissional e pessoal, responsabilidade individual e social [...]”.

Segundo Oliveira (2003, p.142) “cabe a Geografia levar a compreender o espago
produzido pela sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradigdes, as
relagdes de produgdo que nela se desenvolvem e a apropriagdo que essa sociedade faz da
natureza”. Assim, surge um dos principais desafios para o professor que € o saber relacionar
“ensino/aprendizagem” adequadamente, observando sempre o perfil de seu alunado. Desafio
este, que ha bastante tempo se alonga, gragas na maioria das vezes, por a propria escola nao
disponibilizar o necessario, em termos de materiais para que o professor utilize em suas aulas
para uma melhor qualidade, ou em outros momentos, os professores ndao possuem uma
preparagao/formagao adequada.

Em algumas circuntancias, o professor conclui o ensino superior € ndo mais dar
prosseguimento a sua formagao que deve ser continuada. Dependendo do perfil do docente,
este quando posto como um “profissional critico-reflexivo, deve obter uma formacéio

consistente, continua, que procure desenvolver uma relagao dialética ensino-pesquisa, teoria-
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pratica”. No qual faz com o que as aulas sejam mais proveitosas, adeptas ao verdadeiro papel
do professor de Geografia. Ha essa necessidade de ter-se uma formagao de carater critico e
aberta para que haja melhores resultados para a formagdo dos cidaddos (CAVALCANTI,
2002, p. 21).

O professor da atualidade precisa se adequar a sociedade contemporanea, se adaptar
a era tecnologica, principal agente de interféncia nas aulas de qualquer componente curricular.
Um exemplo € o aparelho celular, muito questionado pelos professores. Com isso, a formagao
do professor € bastante importante, visto que, através de uma boa formagao que este podera
desenvolver aulas significantes, dindmicas e bastantes instigantes para o alunado, na tentativa
de fazer seu papel de professor, ou seja, agente orientador do cidaddo para se viver em
sociedade, levando a compreensao do espago social, cultural, econdmico e politico em que
complementa a vida do individuo em seu convivio.

Para Pontuschka (2001, p. 127) “o ensino de Geografia nas escolas publicas de
primeiro e segundo graus passa por momentos de grandes dificuldades.” Isto ¢ um fato, ndo ¢
de hoje que ensinar Geografia ¢ simplesmente chegar a uma sala de aula e despejar uma
bagagem de informacdes. Ja que as escolas publicas possuem bastantes problemas como a
questdo da falta de materiais atualizados, a estrutura fisica que interfere durante a aula direta
ou indiretamente, este variando de local para local. Isso apenas alguns de tantos outros
problemas visiveis na realidade das escolas publicas brasileiras em sua maioria.

A sociedade necessita de professores com metodologias de ensino que promova ao
aluno entusiasmo e atrag@o pelo desejo da busca pelo conhecimento, para fazer com que o
alunado retorne a cada aula mais e mais instagados a participarem, criticarem e que ocorra de
forma sistematica a troca de conhecimento através de professor/aluno, fazendo a correlagao
do ensino/aprendizagem de forma dinamica.

A Geografia enquanto disciplina em muita das vezes vem sendo colocada como uma
matéria voltada apenas para a “decoreba” por alguns alunos, até mesmo professores teem esta
visdo, ou seja, segue o ensino tradicional. Visto que, os professores devem ser os primeiros a
questionar e fazer com o que se mude o entendimento de que esta disciplina seja apenas

decorativa. Além do mais, Callai (2003, p.44) aponta que:

[...] a sociedade esta constatemente criando problemas novos de forma acelerada e
os geodgrafos [...] em suas arcas tém de ser capazes de encontrar as respostas
pertinentes [...] supde conseguir pensar, refletir ¢ analisar a realidade do espago com
base em critérios que tenham sustentacdo filosofica (CALLAL 2003, P.44).
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Cabe ao professor, enquanto um ser destinado a propiciar ao aluno a compreender
seu papel na sociedade e como adapta-se ao meio que vive de forma consciente e que saiba
controlar sua criticidade e reflexividade. A realidade € outra, para tanto, Brito; Rocha; Sena
(2011, p.136-137) apontam quatro principais modelos de docentes formados na atualidade,
“[...] o professor como técnico; o professor como pratico-reflexivo; professor como
profissional critico e o professor-pesquisador”. Dessa forma, para cada perfil posto € preciso o
prefessor obter o controle entre a teoria e a pratica quando estiver em sala de aula. Quando
houver o controle desses pilares do conhecimento, o docente se torna capaz de fazer com o
que este aluno consiga manter o dominio de sua racionalidade sobre diferentes questdes ou
problemas de diferentes esferas, sendo capaz de gerar suas proprias opinides.

Mas o professor necessita,

[...] dar conta de seu trabalho tendo nas maos as rédeas do que faz, sendo ele proprio
capaz de conduzir o processo, [...] de alguém que defina como deve conduzir as
aulas. De parte do técnico que vai realizar as tarefas de pesquisa e planejamento, que
saiba lidar com as pessoas, que saiba trabalhar com os grupos. que consiga fazer de
seu trabalho mais do que simples tarefas. mas que compreenda na dindmica das
questdes sociais (Ibidem, 2003, p. 25).

Com essa e tantas outras razoes, o professor tem a responsabilidade de durante as
suas aulas manter a harmonia e equilibrio na sala com seus respectivos alunos, por meio de
sua personalidade profissional, ou seja, levar até suas aulas, tudo que aprendeu especialmente
durante sua formacdo académica. Em que precisara esta preparado a lidar com diversas
situagdes que poderam surgir durante as aulas referentes a questao de discussdes tematicas em
sala. Logo:

[...] o ensino da Geografia deve se dar para além de uma simples transmissdo de
informagdes ou dados e, para além, também, de uma simples descricdo do Espaco
Geografico. pois todos os conhecimentos ¢ conceitos da ciéncia geografica devem
ser construidos de forma reflexiva onde esta reflexdo ocorre a partir de uma analise
critico-social da realidade e, a constru¢do dos conhecimentos deve ocorrer de forma
coletiva, onde estdo inseridos tanto o professorado como o alunado, ja que durante a

pratica docente estamos vivenciando a continuidade de nossa propria formagio
enquanto profissionais (BRITO; SENA; ROCHA, 146-147).

E preciso retirar do aluno da atualidade a visdo de que essa ciéncia é uma simples
fonte de dados, informagdes, visto que, esta vai muito além. Para isso, o docente precisa de
uma formagao apta para tentar levar até o aluno a lucidez necessaria dos temas relacionados
com a Geografia. E que estes conhecimentos sejam reapassados para o aluno adequadamente

e que seja fundamental para o discente se utilizar de argumentos reflexivos sob determinada
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situacdo problema apresentada. Sendo capaz de analisa-lo criticamente, conseguindo
relacionar o critico-social da realidade, inclusive ao professor de Geografia que necessita em
sua formacdo.

Nesse contexto, o professor enquanto profissonal responsavél em levar até o
individuo (aluno) o conhecimento da realidade existente, tende a necessariedade de
compreender que atualmente “a qualidade da formagio ndo se da mais pela soma das partes,
mas por sua integragdo, gerando diferencgas significativas na qualidade da relagdo e na
aprendizagem que passa realmente a ser integrada” (ALVES, et al., 2014, p.3). Assim, cabe
ao docente se capacitar e se adequar ao meio predominante do momento atual, deixando para
tras algumas de suas metodologias de ensinar, partindo para a execugdo de novas propostas
metodologicas e que sejam correlacionadas a realidade do espago em que o aluno faz parte.
Assim, Callai diz que,

O geografo como profissional tem de dar conta de interpretar a realidade, fazendo a
andlise do espago enquanto um resultado do trabalho do homem. Perceber que os
problemas do territorio sdo mais que simplismente problemas do espago. sdo

questdes sociais (dos homens) que precisam ser compreendidos [...] (CALLAL
2003, p. 18).

Complementa Ferreira (2015, p. 24.715) que “ao professor também se compete a
tarefa de fazer com que o aluno compreenda o espago produzido pela sociedade, bem como as
relagdes que nele se desenvolve [...]”. Mas a realidade € bem diferente do que poderia ser, se
houvesse o comprometimento de muitos educandos com seu verdadeiro papel do que €
preciso adotar em sala de aula no presente, isso enquanto professor de Geografia.

E com essa perspectiva que o perfil do profissional de Geografia passa a ser visto no
campo da educagdo, como um fator muito importante para o desenvolvimento de um trabalho
de qualidade em suas atividades, divergente daqueles professores que estaciona no que ja
aborveu durante sua formag@o e ndo acompanha os avangos e tansformag¢des que seguem
moldando a sociedade para se adequarem e em coletividade buscar minimizar possiveis

dificuldades que fazem parte do cotidiano do docente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Salientamos o aumento na utilizagdo de projetos com hortas no interior de escolas
brasileiras, sendo de grande importancia para a comunidade. Além desse aspecto também
podemos ressaltar o aprendizado compartilhado entre professores e alunos, por se tratar de
uma agdo que coloca o aluno diante das questdes ambientais e da preservagdo do meio
ambiente. Como também contribui na educacio alimentar, pois, cada vez mais a quantidade
de alunos que sofrem com o problema de obesidade aumenta no pais.

A horta vem como uma importante ferramenta que auxiliara na constru¢do da
conscientiza¢ao social dos alunos, pautada na organizagdo espacial do meio ambiente para as
futuras geragdes, por meio da educacdo ambiental. Faz com o que o trabalho com horta no
espaco escolar contribua direta ou indiretamente com o processo ensino-aprendizagem, ou
seja, possibilitando ao aluno consiguir obter com uma maior facilidade, o desenvolvimento
critico, compreender o espago em sua volta e ser capaz de analisar e criticar racionalmente
diante fatos referentes a questdes socioambientais presentes na sociedade. Nesse sentido, a
educacgdo ambiental surge como um mercanismo ou um meio de tentar proporcionar ao aluno
a conscientizacdo, para fazer com o que esta possibilite o respeito adequado que se deve ter
com 0 meio ambiente.

A educagdo ambiental implantada nas escolas € importante, pois, através desta agio
torna-se provavel o trabalho em conjunto para poder tracar alternativas para os problemas
socioambientais. Assim, poucas escolas publicas brasileiras ainda trabalham com a horta, esta
por sua vez, pode ser utilizada como uma ferramenta que seja capaz de adequar o aluno,
professor, escola e sociedade compreender suas agdes diante a natureza. Desse modo, o
publico alvo deste enfoque € o aluno, principal responsavel para cuidar do meio ambiente para
as futuras geragdes.

A horta quando inserida no espago escolar propde atividades pedagogicas
interdisciplinar, que possibilita o professor o trabalho em coletividade com outras disciplinas,
quebrando paradigmas entre a teoria e pratica quando trabalhado um tema central diante
outras disciplinas, cada qual com sua especificidade para tentar envolver no aluno a
capacidade de compreender os problemas sendo capaz de discutir racionalmente sobre o
respectivo problema. Entra como um molder para se desenvolver no espago escolar a busca
pela conscientizagdo do aluno referente aos problemas ambientais que vem sendo bastante

discutidas na contemporaneidade. Dessa forma, como a Geografia tem facilidade de dialogar
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com outras disciplinas torna possivel tecer projetos como hortas, desde que atenda os
requesitos necessarios para sua aplicagao na escola.

Na Geografia, projetos com horta em espago escolar proporciona um meio de se
trabalhar com conteudos programaticos de forma dinamica e interdisciplinar. Ao mesmo
tempo em que se direciona a EA, consequentemente ocasiona no aluno a capacidade do
trabalho em equipe, modificagdo de habitos alimentares, percep¢do de cuidar do meio
ambiente, além de contribuir de modo geral, na formacgao integral do aluno. Sua contribuig¢ao
para a Geografia ¢é explicita, visto que, coopera com a formag¢do do aluno, € utilizado como
um recurso pedagogico auxiliante no processo ensino-aprendizagem, pratica inovadora e
interdisciplinar. Essa atividade com horta possue muitos desafios até sua realizagdo, ja que ha
a necessidade de recuperar-los, precisa de um trabalho em coletividade, mobilizagao dos
alunos, sociedade, formagdo do professor, questdes materiais € muitos outros probemas a
serem enfretados para realizar projetos desta magnetude.

Durante o Estagio Supervionado realizado na EEEFMPHB, foi possivel contactar o
projeto ja na fase final de sua realizagdo com as turmas do 2° ano do ensino medio da tarde,
com a professora responsavel Renata Claudia. Para poder integrar o projeto com horta, a
escola EEFMPHB, contemplante desta pesquisa, realizou pesquisas € Comprovou-se por meio
de graficos a evasdo escolar nesta respectiva escola no decorrer de alguns anos. Além do
indice de aumento referente a reprovagéo de alunos em algumas disciplinas (realiza¢do de um
levantamento prévio das necessidades, demandas, interesses e viabilidade de implantagado da
horta). Com isso, apenas foram contemplado as disciplinas de Quimica, Portugués,
Matematica, Sociologia e Biologia, por serem componentes da grade curricular do ensino
médio com maiores indices de notas abaixo da média nos ultimos anos, dai a necessidade de
envolver-las neste projeto.

Ha projetos desenvolvidos dessa natureza em escolas publicas brasleiras, como € o
caso da escola EEMPHB. Nesse sentido, alguns ndo dao seguimento aos estes tipos de
projeto, acaba sendo paralisado ou finalizados devido diversos fatores. No caso da escola
PHB, o projeto ndo houve continuidade gragas a mentora do projeto ter saido da escola para
trabalhar em outra localidade. E os demais professores envolvidos no projeto nao
continuaram. Vale ressaltar que os demais professores das outras disciplinas, inclusive
Geografia nao participaram do projeto. Entretanto, o projeto trazia beneficios para todos da
escola (alunos, gestores, funcionarios e os proprios docentes), sendo todos beneficados com

sua realizacio.
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