Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS 1
CENTRO DE EDUCACAO - CEDUC
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

MARIA ROSANGELA PEREIRA DE ASSIS

A UTILIZACAO DO JOGO PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

CAMPINA GRANDE
2018



MARIA ROSANGELA PEREIRA DE ASSIS

A UTILIZACAO DO JOGO PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Artigo apresentado a coordenacgdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito parcial a obten¢do do
titulo de Licenciatura Plena em Pedagogia.

Orientador: Prof. Dr*. Diana Sampaio Braga.

CAMPINA GRANDE
2018



E expressamente proibido a comercializagéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducdo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano do trabalho.

AB48u  Assis, Maria Rosangela Pereira de.
A utilizagdo do jo%o para criangas com deficiéncia auditiva
[manuscrito] : / Maria Rosangela Pereira de Assis. - 2018.

30 p. :il. colonido.

Digitado.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em
Pedagogia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educacao, 2018.
"Orientagdo : Prof. Dr. Dr". Diana Sampaio Braga |,
Coordenacao do Curso de Psicologia - CCBS."

1. Educacdo especial. 2. Pessoas portadoras de
deficiéncia . 3. Deficiéncia auditiva. 4. Inclusao escolar. 5.
Jogos educativos.

21. ed. CDD 371.9




MARIA ROSANGELA PEREIRA DE ASSIS

A UTILIZACAO DO JOGO PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

E
=
=
=
=
=)
=
=N
=N
=
-
-
=

Artigo apresentado & coordenagdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da
Paraiba, como requisito parcial a obtengio do
titulo de Licenciatura Plena em Pedagogia.

- Prof. Dr*. Diana Sampaio Braga.

BANCA EXAMINADORA

m(lna NC— (50 M Pen o B?\-oaro- - ”D
fof. Dr". Diana Sampaio Braga (Orientador))
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Yonsmvoea, PofieS g - 21°
Prof. Me. Livania Beltrio Tavares
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

(¢ Y

9.0

Prof. Me. Ruth Barbosa ujo Ribeiro
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

-



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar agradego a Deus pelo seu amor imensuravel que teve e continua
tendo durante todos os anos da minha vida pessoal, profissional e académica.

A minha mie Maria Dione pela compreensdo, dedica¢do, humildade e sabedoria,
tendo em vista que a vida lhe proporcionou poucas oportunidades de conhecimento e alegria,
porém, ndo permitiu que as suas experiéncias negativas conduzissem a sua caminhada pela
vida. A minha querida irmd Rosemary, que sempre me ensinou a pensar de uma maneira
diferente e também a ser um diferencial, mostrando que ndo precisamos pensar € agir como
todos ou a sua maioria, mas ter uma opinido diferenciada contribuindo para o bem comum.

A minha familia pela compreensio por minha auséncia nas reunides familiares.

Agradeco também aos meus professores que tive, pois, todos de alguma maneira me
ensinaram a pensar e refletir, sobre o profissional que almejo ser, mostrando que ¢ preciso
olhar cada aluno de forma diferenciada, uma vez que, somos todos diferentes. Aos
participantes da minha vida que contribuiram de forma positiva, seja ele, diretamente e
indiretamente, me dando 4nimo para permanecer, e por fim, ndo posso deixar de citar minha
querida turma de graduagdo, onde todos foram verdadeiros guerreiros corajosos, enfrentando

a dificil batalha académica.



“Os filhos s@o um presente do SENHOR; eles sdo uma

verdadeira béngdo.”

Salmos 127:3



2.1
2.2

2.3

24

4.1

4.2
4.3

4.4

5.1
5.2

6.1
6.2
6.3

9.1
9.2
10

SUMARIO

INTRODUQCAOQ ...uevreererercrenesssesesssessssssessssssssssssssssesssssssssssessssesssssssssssessses
FUNDAMENTACAQO TEORICA ...oueeeeceercreescessessssssssssessssssssssssesssssssesans
O Tratamento da deficiéncia auditiva no século XII................

O Tratamento da Deficiéncia auditiva a partir o século XVIII

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

O tratamento da deficiéncia auditiva a partir do século
O tratamento da deficiéncia auditiva a partir do século

A HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS NO

EDUCACAO ESPECIAL E LEIS NO BRASIL......c.cevvueeveniernnennnnen.
Declarac¢ao universal dos direitos humanos..........cccceevveeeccsssnericcssneeccscnseessans

Constituicao federal de 1988.........ueiieecvniicirrnricnrssnnccsssnssesssssnscsssssssssssssssssees
Declaracao de SAlamancCa........iccccceeiccssssnenccsssssicsssnsecsssnsscsssssssessssssssssssassssses

Lei De Diretrizes E Bases — LD Bh....aueceteeeeieeeeneecoeeeneensereenessosssssesssssssessossssses
DEFICIENCIA AUDITIVA aeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesesssssesssssssssssssssssssssssassssssasassen

O que € deficiéncia AUItiVa?.......covivvieiinnrinsiinsnnsinniinsissiesssssssnessssssssossses
Distincoes entre defici€ncia € SUrdez .........ccoveeeccccceeicciisnnnicnscnsccsscnssecsssnsscces
A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADQ.....ucoiiiiniinsninsnnsssnssssissssssssssssssssssssssssssssssssasens

O que ¢ atendimento educacional especializado — AEE?............ccucceeeeuerennnen.
Qual o papel do professor do AEE?.........irieeneensirneinsnecnsnecsnensnnesnecanes
Qual é a importancia da sala de recurso multifuncional?...........cceceervrvaeens
O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DAS
PESSOAS COM SURDEZ

A IMPORTANCIA DOS JOGOS PEDAGOGICOS NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM.... ctessssesntssntesasessstentssastsstssstsssatesaasssstenans
LOCAL DA PESQUISA.....cotiiiiriisnnnsnecssensnssssesssessssesssssssassssessssssssssssssssae

EStUAO (€ CASO..ccuueceeeeerreennnnnncceeeeerrrennnnssssceessasnnssssssecsesssssssssssssssscsssssssnsnnssssssssss
MetOdOloGIA......cueriiiivsnnriiiisnriccsssnnnessssssrissssssssnnsssssssssssssssnssssssssssssssssssssssssnsssonses
CONSIDERACOES FINAIS.....cuerereerererirensnesesesesessesesesssssesssssssssesessssssssens
REFERENCIAS

11
11

12
12

14
15
15
17
17

17
18
18
19

19

20
20
21
24
26



A UTILIZACAO DO JOGO PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Maria Roséangela Pereira De Assis

RESUMO

A inclusido e aceitacdo de criangas com necessidades educativas especiais crescem a cada dia
dentro das escolas publicas e privadas do pais, permitindo assim que, tenham contato com
outras criangas, ndo apenas ditas normais, mas também com outras criangas com necessidades
educativas especiais. A partir do momento em que uma crianca com necessidades
educacionais especificas ¢ inserida dentro da sala de aula, ¢ uma novidade para todos da
escola, para a professora que ird aprender a como lidar com as proprias barreiras e também
com as limitagcdes da crianga, as criangas da sala que irdo conhecer um novo companheiro, ¢
também terdo que aprender a conviver com o novo amigo, o aluno com necessidades
educativas, terd que adaptar-se a um ambiente novo, com regras, ambientes diferentes,
horarios especificos para a realizagdo de diferentes tipos de atividades. Dessa forma, o
objetivo do presente trabalho ¢ relatar a observacdo e abordagem trabalhada de forma
construtiva, e diversificadas, experiéncias vividas durante o ingresso de uma crianga surda
oralizada com implante coclear em uma sala de aula mista de 4° e 5° ano do fundamental 1,
para tanto, foram aplicadas atividades direcionadas para as necessidades especificas da
crianga ¢ também para as demais criancas da turma. As atividades escolhidas foram os jogos
pedagdgicos Coesdo e Coeréncia e o bingo com o texto: A casa e seu dono, de Elias José, que
visam trabalhar a leitura, escrita e a constru¢do de pequenas frases. Os resultados obtidos
foram positivos para a crianga surda implantada, que se mostrou participativa e comprometida
com a escola.

Palavras-chave: Inclusio, Jogo, Crianga, Escola.

1 INTRODUCAO

A educacdo sempre foi alvo de diversas discussdes abordando criticas construtivas e
negativas, pois a educagdo deve ser beneficiada a todos, sejam eles, favoraveis ou ndo de
condig¢des financeiras. Porém, ao analisar a educa¢do como um todo, podemos perceber que a
educag@o ¢ a aplicacdo dos procedimentos proprios de ensino para certificar e ampliar a
formacdo e o desenvolvimento individual e coletivo seja ele, fisico, intelectual e moral.

A educagdo inclusiva em linhas gerais ainda ¢ um grande desafio a ser vencido, pois,
no passado as criangas com necessidades especiais eram separadas das familias, pois, ndo era
permitido que criancas ‘imperfeitas’, fizessem parte de algo tdo perfeito ‘a familia’. Portanto,
varios direitos eram negados a essas criangas, entre eles a convivéncia com a familia e a

educagdo.



O presente trabalho consiste na abordagem do estudo de caso onde podemos analisar a
importancia de ter os recursos didaticos apropriados dentro da sala de aula para trabalhar de
maneira diversificada com todos os alunos, sendo ele com limitagdes e necessidades especiais
ou ndo, assim com também, aborda experi€ncias vivenciadas dentro de sala de aula.

Sendo assim, observando o desenvolvimento gradativo da aprendizagem de uma

crianga surda implantada e oralizada, inserida em sala mista de escola privada regular.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O tratamento da deficiéncia auditiva no século XII.

A histéria da educag@o de surdos tem seu primeiro registro no século XII, onde
segundo a concepgdo dos gregos e romanos as pessoas surdas ndo eram consideradas como
humanas, pois, como nido ouviam também ndo falavam. A sociedade daquela época achava
que os surdos ndo pensavam e como consequéncias nao podiam frequentar a escola, casar, ser
citado em testamentos e até mesmo receber heranca.

Marcia Honora cita em seu livro, Inclusdo educacional de alunos com surdez:
Concepcdo ¢ alfabetizagdo relata que, o filosofo Aristoteles defendia que, o sucesso da
escolarizagdo dependia do sentido da audi¢do. Segundo ele “A linguagem ¢é que da ao
individuo a condi¢ao de humano.” Com isso, a educacdo era proibida para as pessoas surdas.

A TIgreja Catolica desempenhava um grande controle sobre a sociedade na época da
Idade Média, difundindo a ideia de discriminagdo a respeito das pessoas com deficiéncia,

pois, segundo a igreja os ficis estavam cumprindo e obedecendo a palavra de Deus, que diz:
E disse Deus: Fagamos o homem a nossa imagem, conforme a nossa semelhanga; ¢
domine sobre os peixes do mar, e sobre as aves dos céus, e sobre o gado, e sobre
toda a terra, e sobre todo o réptil que se move sobre a terra. E criou Deus o homem a
sua imagem; a imagem de Deus os criou; macho e fémea os criou.
(Génesis 1: 26 — 27)
Com base nisso, as pessoas com deficiéncia, nesse caso surdas, ndo eram aceitas pela
familia e nem pela sociedade, eram excluidas do convivio social, pois, por ndo estarem dentro
dos padrdes de normalidade, ou seja, os padrdes ditos e exigidos pela sociedade, ndo eram
consideradas humanas.
Como na época era comum o0 casamento consanguineo, entre parentes, também era

comum nascerem criangas com deficiéncia, entre elas, criancas com defici€éncia auditiva. Ao

nascerem, as criangas que a sua deficiéncia era perceptivel, eram isoladas, amamentadas por



uma ama de leite e na maioria dos casos morava na casa dos fundos dos seus pais. No caso de
criangas surdas, esse processo era feito mais tardiamente, pois, ao nascer a deficiéncia nfo era
perceptivel.

Diante do fato da Igreja Catolica considerar a importancia de realizar o frequente
habito da confissdo, os surdos ndo podiam realiza-lo, fato este que incomodava os dirigentes
da igreja, com isso, houve a necessidade da Igreja Catdlica convidar monges que em troca de
boas riquezas deveriam ser preceptores dos surdos. O primeiro alfabeto manual que temos na
histéria foi criado pelo monge beneditino Pedro Ponce de Leén e também por dois surdos
espanhois.

Muitos senhores enviavam os seus filhos a0 mosteiro, na esperanca de que o alfabeto
criado pelos monges tivesse a fun¢do de prover uma omissdo da fala.

Na educagdo dos surdos o ensino era realizado de forma secreta, pois como ja dito
antes, havia uma grande quantidade de dinheiro envolvido, € os monges deveriam apresentar

resultados positivos na fala e na escrita dos alunos.

2.2 O tratamento da deficiéncia auditiva a partir do século XVIII.

Em 1760 o francés Charles-Michel de L’Epée considerado o “Pai dos Surdos”, foi o
criador da primeira instituicdo educacional publica para surdos, sendo intitulado como o
Instituto Nacional para Surdos-Mudos, hoje recebe o nome de Instituto Nacional de Jovens
Surdos de Paris. Podemos perceber assim, que na época a expressdo surda-muda era bastante
comum, hoje sabemos que, um individuo era ‘mudo’, ou seja, ndo falava por que nio ouvia.
Sendo assim o individuo ndo ouvia e consequentemente ndo poderia falar.

Ap6s a morte de Charles-Michel de L’Epée, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos,
passou por varios diretores, alguns dirigentes foram capazes de cometerem crueldades. Dentre
elas podemos citar: trabalhar unicamente com a oralizac¢do dos alunos com surdez, dissecacao
com cadaveres dos Surdos, fraturas cranianas, perfuracdo da membrana timpanica, devido as

essas mediacdes um dos alunos do Instituto Nacional para Surdos-Mudos morreu.

2.3 O tratamento da deficiéncia auditiva a partir do século XIX.

Em Washington, nos Estados Unidos foi montada em 1864, a primeira faculdade para

Surdos, que ainda hoje existe com o nome Universidade de Gallaudat, cujo objetivo principal

¢ a lingua de sinais.
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Um fato que marcou a histéria da educacdo dos surdos foi um evento que reuniu
representantes estudiosos renomados em surdez, de 54 paises em um Congresso Mundial de
Surdos-mudos em Mildo na Italia, no ano de 1880. Desses representantes apenas um era surdo
e 53 representantes eram ouvintes. Com o intuito de encontrar uma forma de educar pessoas
surdas, os estudiosos decidiram realizar uma votacdo, mas, um fato chamou a atengéo, pois na
hora da votagdo, o representante surdo foi convidado a se retirar do ambiente de votagdo,

deixando assim de expor a sua opinido sobre os fatos propostos.

A partir de uma votagdo de professores ouvintes, que consideravam a Lingua de
Sinais como prejudicial para o desenvolvimento, todas as Escolas de Surdos do
Mundo adotaram o Oralismo.

(GOMES, 2012, p.169)

De acordo com a votagdo ficou determinado que:
A fala ¢ incontestavelmente superior aos Sinais ¢ deve ter preferéncia na educagio
dos Surdos;
O método oral puro deve ser preferido ao método combinado.
(HONORA, 2014, p. 57)

Com isso, os surdos foram impedidos de usarem a lingua de sinais. Nessa mesma
época, os surdos que frequentavam a escola, recebiam aulas apenas de forma oral, e se os
alunos continuassem em usar a Lingua de Sinais, tinham as suas maos amarradas para tras e
em alguns casos os alunos apanhavam com a palmatoria.

A proibicdo do uso da Lingua de Sinais fez com que os alunos surdos ficassem
impedidos de dar continuidade aos estudos e por tanto de exercer um papel social. Apds anos
de estudos aos quais eram expostos, os surdos assumiam a profissdo de sapateiros ou de
costureiros. Percebemos entdo que, eram profissdes nas quais ndo era necessario o uso da fala,

e, como os surdos nio chegaram a falar, pela sociedade eram tidos como retardados.

2.4 O tratamento da deficiéncia auditiva a partir do século XX.

Honora relata que:
O uso da Lingua de Sinais s6 passou a ser aceito a partir de 1970, quando a
comunicag¢do Total surgiu como uma metodologia que tinha como principio o uso da
lingua oral e a sinalizada que podiam ser usadas concomitantemente.
(HONORA, 2014, p. 57)

Podemos ver que, a metodologia de ensino para surdos de forma oral e sinalizada na
época eram as mais adequadas, para que houvesse uma comunicagdo entre ambas as partes,
professor e aluno. Percebemos assim que, ja era possivel ver um avanco para o ensino e
metodologia adotados para os surdos, pois usadas simultaneamente a linguagem oral e
sinalizada tinha como objetivo facilitar a comunicacdo e o entendimento entre pessoas surdas

€ ouvintes.
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Segundo Carlos Skliar, em seu livro Atualidade da Educagdo Bilingue para Surdos:

Interfaces entre Pedagogia e Linguistica, relata que:

Existem semelhangas e diferencas entre a lingua falada e a lingua de sinais. As
diferencgas talvez estejam relacionadas as condi¢des para a produgdo e percepgdo das
linguas. A lingua de sinais ndo ¢ produzida apenas manualmente, com as méos, mas
também emprega meios ndo manuais, que incluem expressdes faciais, movimentos
da boca, a dire¢do do olhar, etc.

(SKLIAR, 1999, p.16)

Percebemos assim, a importancia da lingua de sinais na comunicagdo entre pessoas

surdas e ouvintes. Pois, Skliar ainda afirma que:

[...] se é através da educagdo que o surdo podera ter acesso a um avango social e
profissional ¢ se a Unica lingua utilizada na sua educag@o ¢ o portugués, tanto na
modalidade oral quanto escrita, estdo este aprendiz ja tem automaticamente
bloqueados seus direitos como cidadio brasileiro.

(SKLIAR, 1999, p.25-26)

3 A HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

D. Pedro II ao vir para o Brasil trazia consigo a familia real, dentre eles a sua filha, a
Princesa Isabel e seu filho, neto de D. Pedro II, o qual era Surdo. Em 1857, o francés e
professor Hernest Huet foi convidado por D. Pedro II para fundar o Instituto dos Surdos
Mudos no Rio de Janeiro. Hoje em dia € um centro de referéncia e recebe o nome de Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos (INES).

De acordo com as determinacdes do Congresso de Mildo, em 1911, o Instituto aboliu o
uso da Lingua de Sinais.

Em 1929, foi fundado o internato para meninas surdas e posteriormente chamado de
Instituto Santa Terezinha.

Em 1954 foi fundado o (IESP), Instituto Educacional Sdo Paulo, e logo apds foi doado

para a Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.
4. EDUCACAO ESPECIAL E LEIS NO BRASIL
4.1 Declaracao Universal dos Direitos Humanos
De acordo com a Declara¢do Universal Dos Direitos Humanos, adotada e proclamada

pela resolugdo 217 A (III) da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 10 de dezembro de

1948, podemos analisar alguns pontos.
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Artigo 2° Inciso 1: Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja
de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condic#o.

(BRASIL, 2009)

Conforme lemos podemos perceber que, o Artigo 2° da Declaragdo Universal Dos
Direitos Humanos, diz que todo e qualquer ser humano tem o direito de gozar de seus direitos,
independente de sua raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢do. Neste caso,
podemos voltar ao assunto de pessoas surdas, onde desde o inicio do nosso trabalho, podemos
ver que os Surdos eram excluidos de suas familias, sendo afastados de suas casas, seus
parentes, ¢ mesmo quando estavam na escola eram proibidos de usar a Lingua de Sinais.
Mesmo depois da Declaragdo Universal Dos Direitos Humanos de 1948, vemos que ainda
havia discrimina¢do com relagdo as pessoas surdas, pois, ainda havia limitagdes no ensino
para pessoas com deficiéncia, o que resultava nas dificuldades de conseguir um emprego

remunerado, diferente de sapateiro ou costureiro.

4.2 Constituicao Federal de 1988

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e atualizada em 2012, podemos ver
que:
Art. 5% Todos s3o iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, |...]
(BRASIL, 1988, p.13)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, todos nds somos iguais perante a Lei, sem
distingdo de raga, cor, sexo, religido, opinido politica, nacionalidade, riqueza, ou qualquer
outra condi¢do, seja ela, deficiéncia fisica, mental ou necessidades especiais. Reforcando

assim, o que esta na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

4.3 Declaracao de Salamanca

A Declaragdo de Salamanca (Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educagdo Especial em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer
diretrizes bésicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo
com o movimento de inclusdo social) é considerada mundialmente como um dos mais

importantes documentos que visam a inclusdo social de pessoas com deficiéncia.
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Entre os dias 7 ¢ 10 de junho de 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial de Educacdo
Especial na cidade de Salamanca, na Espanha, onde contou com a participacio de 88 paises e
25 organizagdes internacionais. Diante da necessidade e urgéncia, a Conferéncia tinha como
objetivo buscar a harmonia entre a educag@o e uma educacio inclusiva.

A Declaragdo de Salamanca acredita e proclama que:

* toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sio unicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades,

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagfo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instincia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 2)

A partir de entdo, ficou estabelecido a inclusdo de criangas com deficiéncia em escolas

regulares. No entanto, as escolas devem estar preparadas com profissionais capacitados para

que possam junto com a equipe que acompanha a crianga (especialistas da area médica),

serem capazes de identificar a melhor forma de trabalhar a deficiéncia e seu nivel de atuagdo
agregando assim, a didatica escolar.

A Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, diz que:

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais ¢ do Distrito Federal devem garantir a inclusio nos cursos de formagio
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.
Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

(BRASIL, 2002)

Portanto, de acordo com a Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, é da
responsabilidade dos sistemas educacionais municipais e estaduais favorecerem o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, nos cursos de formacdo de Educagdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, no entanto, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras nos cursos de formag¢do, nido substituird a linguagem
escrita. Por isso, se da a importancia de um interprete em sala de aula, para que possa haver a

traducdo da lingua falada para a lingua de sinais, e o aluno possa compreender de maneira
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clara o conteudo abordado em sala de aula, assim como também, possa haver uma interagdo
entre os colegas de sala.
A importancia de um interprete estd previsto no Decreto n® 5.626 de 22 de Dezembro

de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizagdo de:
I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental,
II - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

(BRASIL, 2002)

O Tradutor e Intérprete devem estar legalizados de acordo com a Lei N° 12.319, de 1°
de Dezembro de 2010, que regulamenta a profissio de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 2¢ O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretagdo das 2
(duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em tradugio e
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa.
Art. 4° A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:
I - cursos de educag@o profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;
II - cursos de extensdo universitaria; e
IIT - cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior e
instituigdes credenciadas por Secretarias de Educagio.
Paragrafo tinico. O exame de proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa fungdo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores
e intérpretes de Libras de institui¢des de educagio superior.
Art. 6° Sdo atribui¢des do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:
I - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos ¢ ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral ¢ vice-versa;
IT - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares;
IIT - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;
IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das institui¢des
de ensino e reparti¢des publicas; e
V - prestar seus servigcos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais.

(BRASIL, 2010)

4.4 Lei de Diretrizes e Bases — LDB

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabelece que:
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Art. 4° O dever do Estado com educacdio escolar publica sera efetivado

mediante a garantia de:

[...] Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;
(BRASIL, 2005)

Podemos ver entdo que, a Lei prevé que as criangas com necessidades especiais, sejam
atendidas em instituicdes de ensino regular. Enfatizando assim que ndo ¢ adequado permitir
que criangas com deficiéncia ou com necessidades especiais sejam isoladas do convivio das

pessoas e da sociedade.

5. DEFICIENCIA AUDITIVA

5.1 O que € deficiéncia auditiva?

De acordo com uma pesquisa realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) em 2010, 19% da populacdo brasileira apresenta pelo menos uma deficiéncia, seja
ela, motora, visual, intelectual ou auditiva. Sendo assim, cerca de dez milhdes de pessoas
apresenta algum problema auditivo. De acordo com Honora a representagdo populacional de

pessoas com deficiéncia auditiva em 2010, seria:

Populacao Residente no Brasil com
Deficiéncia Auditiva

4%
I

B Alguma dificuldade em ouvir

B Grande dificuldade em ouvir

Ndo consegue ouvir de modo algum

78%

(HONORA, 2014, p. 12)
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De acordo com a Lei n. 5.296/04, que define como sendo deficiéncia auditiva, a perda
bilateral, parcial ou total de quarenta e um (41) decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Observando ainda o grafico acima, podemos ver que as pessoas classificadas com
grande dificuldade em ouvir ou que ndo conseguem ouvir de modo algum, terdo grandes
dificuldades para interagir com outras pessoas, pois, uma das caracteristicas importantes do
ser humano ¢ a capacidade de comunicar-se.

Essa comunicacdo pode ser realizada de diversas formas como exemplo, podemos
citar o choro, o sorriso, a fala, a escrita, movimentos corporais, a maneira de olhar, a danca e
ndo podemos deixar de lado a lingua de sinais, a qual pode ser feita por meio de gestos
juntamente com um conjunto de expressdes faciais e corporais.

Com base nisso, podemos observar esse outro grafico, onde tem como foco, mostrar os

tipos de comunicacdo mais utilizados entre as pessoas.

Tipos de Comunicag¢ao

7%

M Fala

M Gestos e expressoes faciais e

38% corporais

Escrita

55%

(HONORA, 2014, p. 66)

Com base na visualizacdo do grafico podemos afirmar que, mais da metade da
populacdo comunica-se por meio da fala, em torno de 55%, ja 38% comunica-se através de
gestos, expressdes faciais e corporais e por fim em torno de 7% das pessoas comunicam-se
por meio da escrita. Observando o grafico podemos constatar o fato da dificuldade de um
individuo com surdez ou dificuldade em ouvir tem para comunicar-se, pois levando em

consideracdo o ingresso de uma crianga com surdez em uma escola regular, veremos alguns
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problemas para que ela alcance sucesso em seu aprendizado, como por exemplo, acesso de

letras em sala de aula, comandos gestuais, etc.

5.2 Distinc¢des entre deficiéncia e surdez

E comum o termo deficiéncia auditiva ser usado de modo indiscriminado, para pessoas
com problemas auditivos, mas héa diferencas entre pessoa com deficiéncia auditiva e pessoa
com surdez.

Para Honora, é classificado como:

® Pessoa com deficiéncia auditiva ¢ aquela cuja audigio esta prejudicada a ponto
de dificultar, mas ndo impedir a compreensdo da fala. Sd3o pessoas que se
comunicam de forma oral. Geralmente sdo pessoas que apresentam uma perda leve
ou moderada. Estas pessoas podem fazer bom uso de Aparelhos de Amplificacio
Sonora Individual e apresentam, na maioria das vezes, uma boa leitura labial, o que
facilita seu acesso a lingua oral e, em consequéncia, ao processo de alfabetizagdo e
letramento.
o Pessoa com surdez ¢ aquela cuja audi¢do esta prejudicada a ponto de impedir a
compreensdo da fala através do ouvido, com ou sem o uso de um Aparclho de
Amplificagdo Sonora Individual. As pessoas com Surdez sdo pessoas usudrias da
Lingua de Sinais — no Brasil, Lingua Brasileira de Sinais. Geralmente sdo pessoas
que apresentam uma perda auditiva severa ou profunda. Estas pessoas podem ou néo
fazer uso da leitura labial e se comunicar pela lingua oral, dependendo das
intervencdes e tratamentos feitos anteriormente.

(HONORA, 2014, p. 25-26)

Para além das defini¢cdes de carater mais bioldgico, conceitua-se o sujeito surdo como
o individuo que percebe o mundo através de experiéncias visuais e escolhe utilizar a lingua de
sinais, valorizando a cultura e a comunidade surda. Como o aluno protagonista do estudo de
caso que sera descrito no presente trabalho serd denominado de deficiente auditivo, pois nao
teve contato com a lingua de sinais nem convive com a comunidade surda.

Contudo, ao fazermos referéncia a pessoas com alguma limitagdo auditiva devemos ter
cautela ao fazermos tal referéncia, pois, apesar do uso indiscriminado do termo “surdo-
mudo”, as pessoas ndo pronunciam palavras porque ndo as ouve, € nao porque apresentam
alguma dificuldade na fala, por isso, o termo correto para ser usado com uma pessoa com

limitacdo auditiva é surdez.

6. A IMPORTANCIA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

6.1 O que é Atendimento Educacional Especializado — AEE?
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Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacio

Inclusiva, entendemos que:

O atendimento educacional especializado tem como fun¢io identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com
vistas a autonomia ¢ independéncia na escola ¢ fora dela.

(BRASIL, 2007, p. 11)

Como o texto citado acima, entendemos que as salas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE tem a fun¢do de organizar recursos pedagogicos especificos, a fim de
facilitar a aprendizagem de criangas com necessidades especiais em escolas publicas do pais.

A educagdo para criangas com deficiéncia ou necessidades especiais também esté
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional n. 9394/96 (BRASIL, 1996), em
seu paragrafo 4° e 5° do Artigo 59, prevé que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com necessidades
especiais:

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os o6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 2005, p. 25-26)

6.2 Qual o papel do professor do AEE?

Com base nisso, podemos perceber a importancia do professor na sala de aula regular
com criangas com deficiéncia ou com necessidades especiais, ndo como mero transmissor de
conhecimentos, mas como um agente facilitador de conhecimentos.

Os alunos ja chegam a escola com uma carga de conhecimento, ¢ isso ndo pode ser
anulado, pelo contrario, deve ser investida uma atengdo especial, pois, esses pequenos
conseguem, por exemplo, dependendo da deficiéncia, dar significados diversos de maneira
simples e clara, a palavras em que as vezes ¢ de dificil compreensdo até para os adultos, mas

que no final de tudo tém tudo a ver com o tema proposto.

6.3 Qual é a importancia da sala de recurso multifuncional?
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A sala de recurso multifuncional tem como finalidade realizar um planejamento que
acompanhe, avalie e complemente as estratégias pedagogicas utilizadas no processo de ensino
e aprendizagem de criancas com necessidades especiais. Considerando assim, os alunos
dotados com necessidades especiais, as suas habilidades e também as necessidades
particulares e individuais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB 9.394/96) no
artigo 58, § 1° e § 2°, entende-se que:

§ 1°. Havera, quando necessario, servi¢co de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educagio Especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

(BRASIL, 2005, p. 25)

7. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DAS PESSOAS COM
SURDEZ

Considerar a diversidade humana ¢ condigdo para entender como se da o aprender e
como o individuo compreende e estrutura o mundo e a si mesmo. Nesse enfoque, um
dos pontos fundamentais diz respeito a inclusdo do aluno com dificuldade para
aprender conceitos pré-académicos e, principalmente, os conteudos referentes a
alfabetizagfo. Tais aprendizagens, se ndo ocorrerem, podem interferir no futuro
desta crianga ¢ em suas expectativas como adulto.

(RODRIGUES, 2014, p. 17)

De acordo com as autoras, podemos concluir que para uma crianga que tenha
dificuldades em aprender, por meios regulares, a escola deve proporcionar meios necessarios
para que o aluno supere as suas dificuldades, pois, a falta da devida interferéncia pedagogica

pode acarretar problemas futuros nos anos subsequentes do individuo.

8. A IMPORTANCIA DOS JOGOS PEDAGOGICOS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Para Teixeira:

Quando esta brincando, a crianga tem a possibilidade de extravasar suas emogdes,
reproduzir situagdes que lhe foram traumaticas, expressar seus desejos e suas
angustias, assumir diversos papéis, reviver, refazer ¢ reorganizar situagdes
indesejadas. (TEIXEIRA, 2012, p. 54)

O uso de materiais concretos, como jogos, por exemplo, contribuem de uma forma
significativa para o aprendizado, pois durante a utilizacdo do jogo como pratica pedagdgica, a

crianga ¢ estimulada a resolver situacdo abordada. Levando-a pensar qual a melhor maneira
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de solucionar a questdo. Por isso, Teixeira em seu livro afirma que: [...] podemos afirmar que

0 jogo, o brinquedo e a brincadeira contribuem para o desenvolvimento saudavel.

(TEIXEIRA, 2012, p. 55)

9. ESTUDO DE CASO

Segundo Robert K. Yin em seu livro Estudo de Caso Planejamento e Métodos de

(2005),

O estudo de caso pode ser tratado como importante estratégia metodologica
para a pesquisa em ciéncias humanas, pois permite ao investigador um
aprofundamento em relagdo ao fendmeno estudado, revelando nuances
dificeis de serem enxergadas “a olho nu”. Além disso, o estudo de caso
favorece uma visdo holistica sobre os acontecimentos da vida real,
destacando-se seu carater de investigacdo empirica de fendmenos
contemporaneos.

(GOMES, 2008, p.1-2)

Para analisar a crianga em destaque, como a sua chegada a escola, o seu
desenvolvimento, a sua interacdo com os colegas de sala, com a professora e com os demais
funcionarios da escola, optamos por fazer um estudo de caso, onde, segundo o autor Yin
permite que o investigador, nesse caso, a professora, tenha a oportunidade de através da
experiéncia vivenciada, relate os momentos vivenciados, nesse caso, com uma crianga surda,

que possui um implante coclear.

9.1 Perfil do sujeito

Para resguardar o anonimato da crianca durante o relato de experiéncia iremos chama-
lo de (Jodo).

Jodo nasceu com 0% de audicdo no ouvido direito e 20% de audi¢do no ouvido
esquerdo. Aos quatro anos de idade realizou o implante coclear do ouvido direito. A familia
de Jodo residia na cidade de Pianco onde Jodo estudava em uma escola publica, cursando o 4°
ano do ensino fundamental 1. Apesar de esfor¢os da familia e da escola a crianga ainda nio
havia sido alfabetizada até aquele momento.

No inicio do ano de 2015, a familia de Jodo passando férias na casa de parentes na
cidade de Campina Grande, decidiram matricular os seus trés filhos em escolas da cidade.

Em busca de uma qualidade de ensino diferenciada os pais da crianga procuraram

escolas da cidade de grande porte, no entanto, a mesma orientou aos pais que, para um melhor
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acompanhamento da crianca era necessario uma escola de porte menor onde a quantidade de
alunos por sala era menor e consequentemente a absor¢ao de contetidos seria melhor.

Diante desse fato Jodo e a familia resolveram mudar — se de vez para a cidade de
Campina Grande.

Jodo chegou a escola ( A ) no inicio do ano de 2015, com dificuldades na fala,
dificuldades de interpretar palavras, como por exemplo, “cantina”. No entanto, apresentava
grande facilidade de interacdo com os demais alunos da sala, além de esfor¢ar — se para
conseguir realizar as mesmas atividades das outras criangas, ja que ele fazia atividades de
revisdo do infantil V, atividades do 1° ano ¢ inserido em uma sala mista do 4° ¢ 5° ano do
fundamental 1.

Jodo chegou a escola escrevendo juncdo de letras consoantes para escrever palavras,
como por exemplo, JACARE (jcr) encontrando-se no nivel silabico, onde a quantidade de
letras corresponde com a quantidade de partes de uma palavra, ou seja, a quantidade de partes

de uma silaba.

Essa escrita constitui um grande avango, e se traduz num dos mais importantes
esquemas construidos pela crianca, durante o seu desenvolvimento. Pela primeira
vez, ela trabalha com a hipdtese de que a escrita representa partes sonoras da fala,
porém, com uma particularidade: cada letra vale por uma silaba. Assim, utiliza
tantas letras quantas forem as silabas da palavra.

(LOPES, 2010, p.9)

Jodo ainda chegou a instituicdo de ensino com dificuldades de identificar algumas
letras do alfabeto, pensando nisso, o aluno realizava atividades de revisdo do alfabeto, assim
como também atividades para o nivel de alfabetizacdo. O aluno chegou a escola com 9 anos,
por isso, foi inserido em uma turma mista, com criancas do quarto (4°) e quinto(5°) ano do
fundamental 1.

Logo que a escola matriculou o aluno (pois 0 mesmo foi matriculado quando as aulas
j4 haviam iniciado), foi conversado ¢ comunicado a professora sobre o aluno novato, essa
conversa foi importante para que a professora soubesse de alguns dados fundamentais sobre o
histérico do aluno, tanto familiar como escolar.

Apds a conversa a professora planejou um dia especifico para conversar com 0s seus
alunos, explicando e refletindo sobre o novo colega de sala que chegaria apds alguns poucos
dias.

A conversa girou em torno de como podiamos ajudar Jodo na interacdo com a turma,
quais brincadeiras poderiam ser realizadas para que todos da turma pudessem participar e

interagir uns com 0s outros.
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No dia em que o educando chegou a sala todos procuraram incluir e inserir na rotina
da sala de aula da melhor maneira possivel.

Durante as brincadeiras no parque, a professora foi verificar se todos estavam
brincando, ao chegar ao parque verificou que algumas criangas estavam sem brincar com o
colega novato por ndo saberem como brincar, foi entdo que a professora fez uma intervencao
mostrando como poderiam ser feitas as brincadeiras de modo que todos pudessem brincar.

A interacdo e socializa¢do aconteceram de forma natural tanto por parte da sala como
um todo, como por parte de Jodo e de sua familia.

A interagdo contribuiu de forma positiva na convivéncia escolar de Jodo, pois, ao
longo dos dias foi percebido e presenciado o entusiasmo em fazer parte da sala e também o
esforco de realizar as suas atividades a fim de um dia ‘em breve’ realizar as atividades do

quarto e quinto ano, pois, eram as atividades realizadas em sala para os demais colegas.

10. METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma escola privada localizada no municipio de Campina
Grande, no estado da Paraiba.

A escola atende criangas desde o bergario (a partir de 04 meses) até o 5° ano do Ensino
Fundamental 1. A escola possui uma boa estrutura e ¢ dividida em 3 blocos, sendo o bloco 1
composto pelo bergario atendendo criangas de (04 meses a 02 anos), o prédio possui 1
parquinho com brinquedos, 4 salas, 1 sala multifuncional, 1 trocador, 1 banheiro (para banho),
1 banheiro dividido para meninos e meninas, 1 cozinha, 1 cantina e no 1° andar encontra-se 1
quadra, 1 sala para a pratica do balé e 1 banheiro. Bloco 2 composto de 1 parque grande com
brinquedos, 2 salas de aula e no 1° andar 1 biblioteca (biblioteca e sala de video). Bloco 3
encontra-se 2 banheiros para funcionarios, secretdria, diretoria, 1 banheiro, 2 salas de aula e
no 1° andar encontra-se 2 sala de aula, 1 laboratdrio (sala de computadores e ciéncias), 1 sala
para inglés e 1 banheiro.

A sala em que o aluno protagonista do estudo de caso que serd descrito no presente
trabalho, foi matriculado em uma sala de 4° e 5° anos do ensino fundamental 1, (a sala era

mista na época), e era composta por 10 alunos.



23

Conforme os dias foram passando, houve a necessidade de incluir uma metodologia
diferenciada para Jodo, pois, ele ndo aceitava realizar atividades direcionadas somente para a
necessidade dele, mas se a professora colocasse um jogo ou brincadeiras que incluissem as
outras criangas, ele aceitava participar. Pensando nisso, foram feitas pesquisas em busca de
metodologias que empregassem a utilizacdo de jogos pedagdgicos para criangas surdas
implantadas e oralizadas, entretanto, foram adaptados alguns jogos, pois, a cada dia Jodo
avancava mais e mais, porém, existia um enigma, chegando ao término do 2° ano com ele na
sala, Jodo conseguia ler e escrever palavras em nivel de 2° ano, mas, ndo conseguia produzir
textos orais e escritos, consequentemente também ndo conseguia transmitir oralmente a
interpretacdo exigida apos a leitura de um texto. Por isso foram inseridos durante as aulas,
jogos coletivos que o auxiliasse na leitura e interpretagdo textual, tais como: o bingo com o
texto: A casa e seu dono, de Elias José e o Jogo da Coesdo e Coeréncia. Para realizarmos o
bingo com o texto: A casa e seu dono, de Elias José, foram realizadas as leituras coletiva e
individual do texto, A casa e seu dono, de Elias José, apds, foram distribuidas as cartelas com
palavras contidas no texto. Depois foi realizado o bingo com as palavras do jogo.

Como forma de ajudar na junc¢io de palavras e construcio de frases, foi usado o Jogo
da Coesdo e Coeréncia, onde consiste em um conjunto de quatro cubos, cada cubo contém um
grupo de seis palavras diferentes, coladas cada uma em um lado do cubo, sendo assim, o cubo
1 contendo artigos e pronomes (as, alguma, alguns, o, uma e um), o cubo 2 contendo
substantivos (menino, rd, ledo, bruxa, boneca e amiga), o cubo 3 contendo verbo de ligacdo
(permanece, ¢, foi, fica, estd e parece) e o cubo 4 com os adjetivos (feroz, velho, alegre, ma,
bonita e serelepe). Com os alunos sentados no chiao em posi¢do de circulo, escolhem-se
quatro alunos para jogarem os dados simultaneamente, depois realizar a leitura das palavras
apresentadas em cada cubo, com isso, realizam questionamentos sobre como ordenar as
palavras para formar uma frase ¢ depois permitir que variem os vocabulos em género, nimero
e grau. Apds a estruturacdo de cada frase, outro grupo de alunos devera jogar os cubos outra
vez, o que deve ocorrer respeitando-se a necessidade da turma e o nivel de envolvimento.
Apos a realizacdo da atividade, cada aluno escolherd a frase de sua preferéncia e devera
registrar em seu caderno.

Ao iniciar o desenvolvimento do Jogo da Coesdo e Coeréncia, o aluno Jodo reagiu de
forma a procurar os colegas de sala e depois, percebeu que eles estavam fazendo outro tipo de
atividade, foi entdo que ele recusou-se a realizar a atividade pedida. No entanto, a professora
percebeu a situagdo ocorrida e chamou os demais colegas para participarem do Jogo da

Coesdo e Coeréncia. A partir de entdo Jodo quis participar da atividade, assim como também
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os colegas de sala participaram e quiseram ajuda-lo na realizagdo do mesmo. Favorecendo
assim, um desempenho proveitoso na escrita, na oralidade e na construcdo afetiva para o
aluno em questdo e também entre o grupo de colegas de sala.

No decorrer do ultimo ano de Jodo na escola, desenvolveu o habito da leitura e da
escrita, lia pequenos textos, escrevia com autonomia pequenas palavras e interpretava a leitura
de pequenas frases. Jodo terminou o ano no nivel alfabético, onde a crianca ¢ capaz de
reproduzir os sons graficamente das palavras, caracterizando assim, o dominio da escrita
convencional.

Confirmando assim, o grande potencial que Jodo tinha, atrelado com a presenca

constante da familia na escola.

11. CONSIDERACOES FINAIS

Uma educagdo que inclui a crianga com necessidades especiais dentro do ambiente
escolar deve estar apta para receber uma diversidade de criangas pertencentes a varios grupos
sociais, enriquecendo assim a intera¢do social dentro do ambiente escolar e social. Dando

assim a devida importancia ao respeito mutuo entre pessoas distintas.

A sociedade que se configura exige que a educacgdo prepare o aluno para enfrentar
novas situagdes a cada dia. Assim, deixa de ser sinénimo de transferéncia de
informagdes e adquire carater de renovag@o constante. A escola de hoje € fruto da
era industrial, foi estruturada para preparar as pessoas para viver ¢ trabalhar na
sociedade que agora esta sendo convocada a aprender, devido as novas exigéncias de
formagdo de individuos, profissionais e cidaddos muito diferentes daqueles que eram
necessarios na era industrial.

(SERAFIM, 2011, p.17 ¢ 18)

A educacdo hoje deve estar preparada para atingir todas as esferas, ndo apenas no
ambito educacional, mas a escola deve ajudar na formagdo de criangas, pois, ao depara-se
com situagdes em que encontramos criangas com necessidades educativas especiais devemos
fazer com que elas ndo sejam podadas em seu potencial, pelo contrario devemos estimular
todos os dias em diferentes areas da pedagogia, na linguistica, na matematica, na historia, na
geografia, nas artes plasticas e na drea de ciéncias. Pesando nisso, o presente trabalho
consistiu em na abordar e analisar a importancia de ter os recursos didaticos apropriados para
as necessidades especificas dos alunos, porém, levando em consideragdo a importancia de
trabalhar com todo o grupo da sala, trabalhando assim de maneira diversificada com todos os
alunos, sendo eles com limitacdes e necessidades especiais ou ndo, assim com também,

aborda experiéncias vivenciadas dentro de sala de aula. As atividades escolhidas para
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trabalhar com as criangas foram os jogos pedagdgicos Coesdo ¢ Coeréncia e o bingo com o
texto: A casa e seu dono, de Elias José, que visam trabalhar a leitura, escrita e a constru¢io de
pequenas frases.

Os resultados observados nesse estudo de caso mostram a importancia da real inclusdo
de uma crianca com surdez, portadora de implante coclear e ouvinte no meio escolar, onde
podemos constatar a importancia do elo entre familia e escola, tendo em vista todo o processo
de adaptag@o da crianga, tanto na escola como na cidade, assim como também a adaptacdo de
sua familia.

Ficamos infinitamente satisfeitos pelas conquistas alcangadas durante o tempo em que
a crianga permaneceu na escola, pois, foi um processo arduo, mas ao final dos dois anos a
crianga terminou o ano lendo, escrevendo e interpretando pequenas frases. Essa crianga ¢ uma
inspiracdo, pois apesar de todas as mudangas ocorridas em sua vida, nunca perdeu o sorriso no
rosto. Levamos deste trabalho grandes ensinamentos, em que nd3o podemos ver somente a
dificuldade que esta na nossa frente, mas devemos ver e acreditar no potencial que cada
crianca pode ter, a familia e a escola s@o fatores essenciais na formacdo académica de cada

crianga e s6 assim poderemos ter uma educacio de qualidade para todos.
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USING THE GAME FOR CHILDREN WITH HEARING DISABILITY

ABSTRACT

Inclusion and acceptance of children with special educational needs are growing daily within
the country's public and private schools, thus allowing them to have contact with other
children, not just as normal, but also with other children with special educational needs. Once
a child with specific educational needs is inserted into the classroom, it is a novelty for
everyone in the school, for the teacher who will learn how to deal with one's own barriers and
also with the limitations of the child, the children, they will also have to learn to live with the
new friend, the student with educational needs, will have to adapt to a new environment, with
different rules, different environments, specific times for the realization of different types of
activities. Thus, the objective of the present work is to report the observation and approach
worked in a constructive way, and diverse, experiences lived during the entrance of a deaf
oralized child with cochlear implant in a mixed classroom of 4th and 5th year of fundamental
1, to this end, activities directed to the specific needs of the child and to the other children in
the class were applied. The chosen activities were the pedagogical games Cohesion and
Coherence and the bingo with the text: The house and its owner, of Elias José, that aim to
work the reading, writing and the construction of small phrases. The results obtained were
positive for the implanted deaf child, who was participative and committed to the school.

Keywords: Inclusion, Game, Child, School.
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