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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a contribuicdo da utilizacdo da literatura
regionalista como recurso metodoldgico no processo de ensino e aprendizagem geografica.
A pesquisa desenvolveu-se fundamentada numa perspectiva qualitativa, de cunho
fenomenoldgico, a partir do desenvolvimento de um projeto de intervencdo didatico-
pedagobgica, realizado em uma turma de 2° ano do Ensino Médio, no turno da tarde na
Escola Estadual Assis Chateaubriand, a partir do Subprojeto de Geografia/PIBID/UEPB. A
escola encontra-se localizada na cidade de Campina Grande-PB. O mencionado projeto foi
desenvolvido no ano de 2015, no intuito de aprimorar o ensino de Geografia na referida
unidade de ensino, bem como fortalecer a minha formacdo inicial enquanto bolsista do
PIBID. As obras da literatura regionalista “O Quinze”, de Raquel de Queiroz, “Morte ¢
Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto, “O Auto da Compadecida”, de Ariano
Suassuna e “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos levaram os alunos a compreenderem o
processo socioecondmico ocorrido ao longo do tempo na regido Semidrida brasileira, o que
despertou o interesse em estudar e conhecer o lugar de vivéncia, contribuindo
positivamente para o processo de ensino e aprendizagem. O uso desse recurso auxiliou na
compreensdo dos conteidos abordados, tornando as aulas de Geografia mais dindmicas e
atraentes. Além disso, as obras trabalhadas apresentaram-se como uma excelente
ferramenta facilitadora para a efetivacao do processo de ensino e aprendizagem geografica,
haja vista os alunos terem despertado um olhar critico e reflexivo, na medida em que
buscavam compreender as relagdes socioespaciais existentes no seu lugar, mais
profundamente.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Recursos Metodoldgicos. Literatura Regionalista.
Semiarido brasileiro.



ABSTRACT

This work aims to analyze the effectiveness as well as the contribution of the use of
methodological resources in the process of teaching and learning geography. Therefore, the
research developed in a qualitative, phenomenological perspective. The same was done in
a class of 2° of the Secondary School, in the afternoon shift in the EEEFM Assis
Chateaubriand, from the Subproject of Geography / PIBID / CAPES / UEPB. The school is
located in Campina Grande-PB, a cityof the semi-arid region of Paraiba. The project of
intervention occurred in order to improve the teaching of Geography in the year 2015. The
works of regionalist literature were used as a methodological resource in Geography
classes, which led the students to understand the socioeconomic process that occurred over
time in the Brazilian semi-arid region. This stimulated students' interest in studying and
knowing their place of living, contributing positively to the teaching and learning process,
because the use of this resource was presented as a tool that helped to help students
understand the content addressed, making the Geography classes more dynamic and
attractive. Therefore, it is understood that the study of regionalist literary works presented
as an excellent tool to facilitate the effectiveness of the process of teaching and learning
geography for students, given that they have aroused a critical and reflexive look in the
measure that, the socio-spatial relationships existing in its place more deeply.

Keywords: Geography Teaching. Methodological Resources. Regional Literature. Semi-

arid.
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1. INTRODUCAO

Ainda ¢ comum ouvir do discente que a disciplina de Geografia ¢ enfadonha,
cansativa e sem utilidade. Esse estigma acompanha a historia da Geografia brasileira desde
que essa passou a ser ministrada nas escolas do Brasil. Mesmo com todos os avangos
vivenciados pela Geografia, ainda se ouve este tipo de comentario por parte dos alunos.
Isto se deve ao fato de muitos professores se privarem de desenvolver novas metodologias
ou aprimorar outras ja existentes, que facilitem o processo de ensino e aprendizagem
geografica.

Na busca para romper com esse estigma, destaca-se a acuidade para um ensino que
desperte no discente o interesse pela Geografia, reconhecendo a sua real importancia, bem
como leva-los a conhecer mais profundamente o seu lugar, rompendo com seus proprios
preconceitos, os quais foram adquiridos por falta de conhecimentos mais agucados.

A pesquisa realizou-se a partir de uma experiéncia obtida durante a execugdo do
subprojeto Geografia/PIBID/UEPB desenvolvido no ano de 2015 em uma turma do 2° ano
do Ensino Médio, com um total de 22 alunos, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Assis Chateaubriand, localizada na cidade de Campina Grande.

A real importancia deste trabalho consiste em mostrar a importancia da utilizacao
de recursos metodologicos no processo de ensino e aprendizagem geografica, bem como a
contribuicdo da utilizagdo destes recursos para o estudo do Semiarido brasileiro.
Compreende-se serem estes instrumentos facilitadores na compreensdo das relagdes
socioespaciais ocorridas ao longo do tempo, despertando nos discentes um olhar critico
acerca da regido Nordeste, principalmente da por¢do Semiarida, pois essa sub-regido €
apresentada, em muitos casos, pelos meios de comunicagdo e pelos livros didaticos de
maneira estereotipada e negativa.

Nesse sentido, este trabalho foi desenvolvido em seis partes principais: na primeira
parte apresentamos um breve historico da Geografia, desde os primdrdios da sociedade,
quando esta ainda era trabalhada a partir da oralidade pelos povos primitivos, servindo
como meio de sobrevivéncia até a contemporaneidade.

Na segunda parte abordamos a chegada desta Ciéncia em terras brasileiras, como
disciplina escolar atrelada a outras disciplinas, como a Historia, ressaltando o seu processo
de desenvolvimento desde o periodo colonial através do ensino das escolas Jesuiticas, até o

periodo da chegada da Geografia Critica ao Brasil.
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Na terceira parte tecemos discussdes sobre a importancia da utiliza¢do de recursos
metodoldgicos nas aulas de Geografia, como forma de despertar no discente o interesse por
esta disciplina. No caso a utilizacio da literatura regionalista, na qual se buscou
compreender as relagdes socioespaciais ocorridas no Semidrido brasileiro ao longo do
tempo, bem como levar o discente a conhecer o lugar em que vive, desconstruindo as
imagens deturpadas que lhes sdo passadas, inclusive pelo livro didatico.

Na quarta parte discorremos acerca da metodologia utilizada para execugdo do
projeto. Na quinta parte apresentamos os resultados obtidos pelo projeto de intervengao
desenvolvido na Escola Estadual Assis Chateaubriand. Na sexta e ultima parte encontram-
se os resultados e discussdes da pesquisa, deixando assim, uma contribui¢do para a
efetivacdo do ensino de Geografia, especialmente a partir da utilizacdo de recursos
metodologicos, por meio da literatura regionalista.

Diante do exposto, o objetivo deste trabalho consiste em analisar a importancia da
utilizacdo de recursos metodologicos nas aulas de Geografia, despertando no discente o

interesse em conhecer o seu lugar de vivéncia através de obras da literatura regionalista.



15

2.  GEOGRAFIA: DO CONHECIMENTO EMPIRICO A SUA
INSTITUCIONALIZACAO ENQUANTO CIENCIA E DISCIPLINA ESCOLAR

Desde os primoérdios, os homens praticavam Geografia mesmo nao utilizando esta
nomenclatura, pois ja utilizavam de seus conhecimentos empiricos como meio para
sobreviver. Estes desenvolveram mecanismos de sobrevivéncia e passavam para as
geragdes seguintes sem dominar ainda a escrita, utilizando-se da linguagem oral. Essa
Geografia da oralidade, passada de pessoa para pessoa, de geracdo para geragdo ¢
denominada de Geografia Vernacular, sendo esta, caracteristica das sociedades primitivas,
como afirma Claval (2011).

Sempre foi e ainda ¢ da natureza, que o ser humano retira tudo o que precisa para o
seu sustento. Porém, no inicio ele ndo detinha conhecimentos suficientes da dindmica que
move o Planeta em seus mais variados aspectos, de forma que, ora a natureza fornecia tudo
o que lhe era necessario, ora se comportava como &mulo pelo fato de que o homem ainda
desconhecia as suas regras. Em meio a este cendrio em que os povos primitivos nao
estavam preocupados em fazer ci€ncia e sim com sua sobrevivéncia, a Geografia foi dando
seus primeiros passos discretamente, através do modo como estes primeiros homens
viviam e transformavam o seu espaco.

Durante o periodo da Idade Média muitas foram as viagens com pontos de partida
do Ocidente para o Oriente em busca de novas descobertas. Estas viagens foram descritas
pelos proprios viajantes em seus livros, nos quais contavam suas aventuras sem se
preocupar com dados cientificos e sim em descrever o que viam e vivenciavam. Claval
(2011) comenta que foi a partir das narrativas destas observagdes que foram feitas as
primeiras descri¢cdes da estrutura da Terra.

J& na Idade Moderna destacam-se os estudos sobre a configuracdo da Terra,
desconstruindo, assim, uma infinidade de ideias que se tinha até entdo. Também, neste
periodo, a Cartografia teve grandes avangos, e novas descobertas foram feitas sobre
latitude, longitude e meridianos, entre outras.

O naturalista alemdo e conselheiro do rei da Prussia Humbold tinha um olhar
voltado para uma Geografia determinista, paradigma segundo o qual a natureza
determinava a vida da sociedade, visdo esta advinda da sua formagao, ja que, como afirma

Moraes (2007, p. 61), ndo estava preocupado em formular uma nova ciéncia.
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Esta Geografia determinista de Humboldt se deve ao fato de seu olhar estar voltado
para o estudo estético da natureza que, observando-a, tiraria dela, segundo Claval (2011),
todas as respostas a partir do método da andlise da situagdo. Seu olhar agucado voltado
para as caracteristicas dos diferentes aspectos naturais, por sua vez, se da pelas suas
inimeras viagens por diferentes lugares, observando-as e comparando-as criteriosamente.

O historiador e filosofo Karl Ritter, com uma formacgao totalmente diferente da de
Humboldt tinha um olhar voltado para a Geografia dos Lugares, partindo das
particularidades de lugares diferentes para se entender o global, defendendo o conceito de
sistema natural, como afirma Pontuschka (2009, p.41), onde o homem ocupava o lugar
central desse sistema. Este aperfeicoou o método de comparacdo desenvolvido por
Humboldt. Desta forma, ambos partiam do mesmo principio e método de estudo.

Os estudos de ambos contribuiram para consolidar uma Geografia que se
preocupava em analisar as particularidades de diferentes regides para se entender o geral,
j& que os dois partiram do conhecimento holistico, ou seja, da interacdo dos elementos da
natureza, na qual, segundo Andrade (1992), o homem ¢ visto como o principal elemento.

Diferente de Humboldt e Ritter, Friedrich Ratzel, com seus estudos antropologicos,
defendia que era o territdrio que determinava a acessao de uma sociedade. Desta forma,
Andrade (1992) afirma que a conquista e ampliacdio do territério ocasionaria o
prevalecimento, deste que o conquistou sobre os demais. Assim, para Claval (2011), os
povos que detém de técnicas de cultivo e estratégia de defesa conseguiriam melhor ampliar
os seus territérios e dominar povos que ainda ndo desenvolveram esses mecanismos,
considerando-os inferiores.

Vidal de La Blache ndo apoiava a ideia de uma Geografia determinista, pois
segundo Andrade,

Preocupou-se entdo com estudos das relagdes entre o homem e o meio
fisico, passando a admitir que o meio exercia alguma influéncia sobre o
homem, mas que este, dependendo das condi¢Ses técnicas e do capital de
que dispunha, poderia exercer influéncia sobre o meio (ANDRADE,
1992, p. 70).

Assim, para La Blache, a Geografia era a ciéncia dos ‘“‘lugares”. Entretanto, apesar
desta afirmacdo, este buscou dd4 uma tonalidade mais humana a esta ciéncia, que era de
carater naturalista, até entdo. Porém, isto ndo significa que La Blache considerava a
Geografia como a ciéncia do homem; na realidade, ele desejava compreender ““o resultado

da a¢@o humana sobre a paisagem”(MORAES, 2007, p.81).
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Nesta visdo positivista, através da qual se defendia a ideia de totalidade em que a
Terra era o todo, como comenta La Blache apud Claval (2011), afirmava que o homem era
capaz de modificar a natureza, bem como adaptar-se a ela através da criacao de técnicas
que facilitariam a sua vida em determinada 4rea, sem precisar migrar para outros lugares
em tempos ndo propicios. Nesta perspectiva, ele faz uma critica ao determinismo ambiental
proposto por Ratzel. Voltando-se para o estudo das regides, buscava compreender a relacdo
dos homens com as regides em que viviam e como estes as modificavam em face de sua
subsisténcia.

Assim, a Geografia percorreu este longo caminho desde quando era apenas
utilizada como mecanismo de sobrevivéncia, passando por inimeras mudangas, como foi
supracitado, até chegar a terras brasileiras.

No inicio do século XX a Geografia se institucionalizava no Brasil. Nesse
momento, Andrade (1992) afirma que esse conhecimento passava a ser difundido de
maneira cientifica. Em face da necessidade de se conhecer melhor o espago, a Geografia
desperta para a analise descritiva. Inicia-se nesse momento um periodo de estudos

coroldgicos, denominado de Periodo Classico, que se conclui no final da década de 1940.

3. 0S CAMINHOS DA GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

3.1. Do Colégio dos Jesuitas as Reformas na Educacio

A Geografia em nivel superior foi institucionalizada no Brasil na década de 1930.
Foi j4 no final do século XIX que a Companhia de Jesus implantou esta disciplina em seu
curriculo. Entretanto, a mesma ndo fazia parte do quadro de disciplinas principais, e sim
das disciplinas secundarias, como afirma Pessoa:

O primeiro plano de estudos da Companhia de Jesus ndo concebeu no seu
curriculo escolar a geografia a condigdo de disciplina independente. Os
ensinos relativos aos conhecimentos geograficos se davam em conexdo
com a aprendizagem da leitura, versdo e comentarios dos autores
classicos (PESSOA, 2007, p. 31).

No século XIX, mais precisamente em 1837, a Geografia entra no curriculo escolar
do importante Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, até entdo capital do pais, como
disciplina autonoma. A Geografia ensinada nesta escola recentemente criada era

semelhante a descrita na obra de Aires de Casal, uma Geografia da nomenclatura.
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Ensinava-se uma Geografia muito semelhante aquela inspirada pela pena
do padre Manoel Aires de Casal, que publicara, em 1817, sob patrocinio
oficial, a Chorographia Brasilica, bem como aquela registrada pelas
paginas da Revista do Instituto Historico e Geogrdfico Brasileiro. Em
outras palavras, uma Geografia que, muitas vezes, ndo poderia ser,
sequer, classificada como descritiva, dado que Aires de Casal ndo
acompanhava os debates cientificos da época, aos quais seus
contemporaneos Alexander Von Humboldt e Karl Ritter. Os “pais da
Geografia Moderna” ndo eram alheios. Idéntica observacdo deve ser feita
aos poucos trabalhos de Geografia publicados na mencionada revista,
pois, embora varios se autointitulassem descricdo, na verdade, tratava-se
de trabalhos antes baseados na nomenclatura do que na descricdo
cientifica (VLACH, 2004, p. 190).

Portanto, esta escola, que era de grande prestigio para a elite carioca, tinha em seu
curriculo de Geografia praticamente uma cdpia da Geografia de Aires de Casal, sem
nenhum aprofundamento cientifico, a partir do qual os alunos tivessem a oportunidade de
interagir nas aulas.

Ao analisar o papel da Geografia neste periodo, deve-se levar em consideracdo que
estes métodos de ensino tinham um importante carater metodoldgico para essa €poca, além
de serem considerados modernissimos, havendo até técnicas para decorar € memorizar os
conteudos.

Parafraseando Barbosa (1946), a Geografia de até entdo ndo atraia muito o interesse
dos alunos, tendo em vista que o esforco para memorizar uma enorme quantidade de
nomes de lugares e fatos que eram alheios a sua vivéncia. Ele criticava esse modelo de
ensino em que se partia da escala global para a escala local. Assim, as criancas estudariam
primeiro a forma fisica, a cultura e outros diversos aspectos de todos os outros continentes
para por ultimo estudar o seu lugar.

Barbosa (1946) também questionava o modelo de ensino vigente no que concerne a
memorizacdo, denominando-o de indtil, embrutecedor e nulo. Criticava também as
técnicas utilizadas para decorar os conteudos ensinados, bem como as punigdes dadas nos
alunos que ndo alcancassem éxito na aprendizagem. Porém, este modelo de ensino foi
utilizado durante todo o periodo imperial no Brasil.

Segundo Pessoa (2007), durante o periodo da Republica Velha a educagao brasileira
passou por cinco reformas, dentre as quais, a quinta e ultima, executada por Rocha Vaz em
1925, que deu a Geografia outro carater: o de tornar o aluno um cidaddo patriota,

orgulhoso de ser brasileiro e capaz de lutar para salvar a sua patria, como afirma Pessoa,
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O que se observa com clareza ¢ a recomendacdo atribuida aos professores
na hora de lecionar os textos que serdo trabalhados por essas disciplinas,
que os mesmos tenham o devido cuidado em examinar se eles estdo
incorporados a ideologia do nacionalismo patriotico, caso ndo, a
recomendagdo era que fossem diligentemente excluidos por nao
despertarem os sentimentos ideologicos de patriotismo, que naquele
momento se fazia cada vez mais penetrados em nossas escolas (PESSOA,
2007 p. 44).

Assim, observa-se veementemente que esse ¢ um momento decisivo na histéria da
Geografia brasileira, um novo método de ensino comega a surgir. A partir de entdo, a
Geografia vai dando espaco a um novo modelo denominado de Geografia Moderna,
através do qual o espirito de patriotismo comega a ser disseminado no Brasil.

Tecendo duras criticas a dita Geografia mnemonica, Delgado de Carvalho também
defendia a ideia de que era necessario romper com o modelo obsoleto de memorizacao que
se tornara um atraso para a Geografia. Entretanto, o modelo de ensino que Delgado de
Carvalho propds tinha como objetivo principal despertar no aluno o sentimento patrio.
Esse modelo de ensino favorecia, principalmente, o Estado, pois tinha como principal
finalidade tornar os alunos futuros cidadios patriotas, deixando-os doceis e subservientes
as suas autoridades, tornando-os faceis de controlar, sem o direito de expor suas criticas e
reflexdes. E importante lembrar que, até entdo, a Geografia sempre serviu para atender as
necessidades do Estado. Sobre esta perspectiva Rocha menciona que:

Os conteudos presentes ao longo do tempo no curriculo prescrito e
veiculados pela "geografia dos (as) professores (as)" sdo resultantes de
uma selecdo intencional realizada pelos (as) detentores do poder de
Estado. De um universo maior de conhecimentos geograficos disponiveis,
foram selecionados para serem legitimados como "verdadeira geografia"
apenas aqueles que contribuissem para a consolidagdo da visdo de mundo
das elites dominantes, tornando-as senso comum (ROCHA, 1989, p.10).

Assim, verifica-se que a Geografia tinha o importante papel de servir ao Estado
como forma de alienacdo da sociedade, por meio de saberes que escondiam a sua
verdadeira funcdo, a de tornar os alunos critico-reflexivos.

Em 1931 o entdo Ministro da Educagdo e Saide Publica Francisco Campos trouxe
mais uma reforma para a educacdo brasileira - a Reforma Francisco Campos. Esta teve um
papel muito importante para a Geografia, sendo a mais consolidada até entdo, pois a
disciplina passou a ser ensinada nas cinco séries que compdem o curriculo escolar, entdo

vigente. Sobre este aspecto, Pessoa descreve que:
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Provando por meio de raciocinios concludentes e sob inspiracdo do
movimento escolanovista, Francisco Campos submeteu a apreciacdo um
modelo de educacio que deveria ser util aos alunos nas diversas situagoes
que a vida pratica os condicionava, ou seja, um ensino que propunha se
desenvolver sob bases dindmicas, convergindo dessa forma seus objetivos
em torno de um processo de aquisi¢do de conhecimento e ndo somente
em um modelo educacional pautado apenas na memorizagdo € na
transmissdo pelos professores de uma infinidade de nogdes e conceitos
inertes (PESSOA, 2007, p.51).

Nesta proposta o aluno passaria a desenvolver conhecimentos praticos que
utilizariam em seu cotidiano e nd3o apenas memorizariam uma infinidade de contetidos.
Percebe- se, portanto, que até entdo o professor era o unico protagonista e o aluno apenas
recebia dele um emaranhado de conhecimentos de pouca utilidade, agora o aluno comecga a
receber conhecimentos na qual possa colocar em pratica.

Durante o periodo da Revolu¢do de Trinta, segundo Andrade (1992, p 82), a
Geografia ¢ institucionalizada, gragas ao surgimento das Faculdades de Filosofia Ciéncias
e Letras em 1934 na cidade de Sao Paulo, e na Universidade do Distrito Federal localizada
até entdo no Rio de Janeiro. Esses cursos, segundo Albuquerque (S/A) tinham como
finalidade, formar professores para atuar nas escolas basicas.

A partir de entdo, as escolas de ensino regular comecaram a receber professores
habeis para lecionar Geografia, que muito contribuiram para que esta disciplina ganhasse
aspectos nacionais e, assim, ficassem para tras aqueles estudos voltados para outras
nacionalidades.

Porém, torna-se importante lembrar que a demanda de professores que essas
universidades ofereciam ndo supriam as necessidades de todas as escolas, haja vista o
numero de universidades ainda ser insuficiente, se comparado as necessidades das escolas.
Até entdo, apesar de tantos avancos, sobre a Geografia ainda pesava o carater mnemonico,
descritivo, patridtico. Esses aspectos ganharam mais énfase através dos estudos de Aroldo

de Azevedo. Sobre tais aspectos, Pessoa tece importante comentario:

Aroldo de Azevedo exerceu uma expressiva lideranga intelectual sobre o
ensino de Geografia em todo o territério nacional, que terminou por
instituir a supremacia do paradigma “a terra e o homem”, valorizando
dessa forma a descricdo, comparagdo ¢ analise das paisagens ¢ suas
classificacdes. Esse modelo de Geografia acabou por trazer para o
enfoque nacional brasileiro e, sobretudo, para o ensino da Geografia, uma
metodologia funcionalista, positivista, sem compromisso em estabelecer
relacdes entre a ciéncia e a realidade acerca da sociedade, abstraindo do
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homem o que ele tem de mais importante, seu carater social (PESSOA,
2007, p.57).

Verifica-se, portanto, que Aroldo de Azevedo nio estava interessado em formar
cidadaos criticos reflexivos, que soubessem relacionar o conteudo estudado com sua
realidade. Dessa forma, a Geografia se tornou isolada das demais ciéncias.

Albuquerque (S/N) afirma que esse modelo de Geografia escolar tradicional perdeu
espago para um ensino mais conservador durante a década de 1970, periodo da ditadura
militar, quando foi criada a disciplina de Estudos Sociais partindo de uma perspectiva
pedagogica tecnicista. Porém, ¢ durante este momento de tensdo social que a Geografia vai

tomar uma nova roupagem.

3.2. A Geografia Critica

Nesse novo contexto nacional de golpe militar surgem as criticas a um modelo de
Geografia que em nada tinha a contribuir com o pensamento critico dos discentes. Assim,
na busca por romper com esses aspectos imparciais desta ciéncia, surge a Geografia
Critica, movimento que surgiu nos Estados Unidos na década de 1970, espalhando-se pela

Europa e chegando ao Brasil, posteriormente. Sobre este aspecto, Vesentini afirma que:

Numa perspectiva internacional, ela teria surgido em meados da década
de 1970, inicialmente nos Estados Unidos (com a geografia radical) e na
Franga, posteriormente, na Espanha, Italia, Alemanha, Sui¢a e em muitos
outros paises, tendo sido, na sua origem, expressa ou pelo menos
identificada com os periddicos Antipode: A Radical Journal of
Geography(Criado em 1969 nos Estados Unidos) ¢ Herodote ( criado em
1976na Franca), além de enorme importincia, como uma espécie de
livro-manifesto, da obra A Geografia: Isso serve em primeiro lugar, para
fazer a guerra (de 1976) de Yves Lacoste (VENSENTINI, 2003, p. 122).
Em meio a essa conjuntura surge Yves Lacoste, que defende em sua obra “A
Geografia: Isso seve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”, que existem duas Geografias;
a dos estados maiores que serviam principalmente aos militares, que detinham todo o
conhecimento desta ciéncia e conheciam a importancia, tendo-a como uma arma de guerra
poderosa. Essa, sem sombra de duvidas, foi a obra mais importante deste periodo.
E a segunda, que Lacoste (1988) denominava de Geografia dos professores.
Segundo ele, esta Geografia era ensinada nas escolas, com seus conteudos que de nada

serviam para formar cidaddos criticos. Para Lacoste (1988), a Geografia dos professores
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servia como estratégia do Estado para tornar a populacdo, desde sua infancia, alienada e
inerte diante das suas atitudes, ja que os discentes eram manipulados através de conteudos
que, aparentemente, em nada contribuiam para o pensamento critico e reflexivo. Assim, os
cidaddos eram submetidos as suas vontades e doceis acatavam suas decisdes, sem
contestar.

Essa obra causou um desconforto dentro da propria Geografia, sofrendo inumeras
criticas por ser mal interpretada, haja vista muitos que a admoestaram advinham de uma
educacdo tradicional e assim, ingenuamente, sujeitos as normas impostas a sociedade.
Portanto, ndo conseguiam perceber-se nesse cenario de alienagdo no qual se encontravam,
desconhecendo o poder de libertacdo que tinha a ciéncia em que faziam parte.

Também tiveram destaque durante este periodo as revistas Antipode e Herodoteque,
como relata Pessoa (2007, p. 61), se tornaram grandes armas de luta contra essas ideias
incutidas nos curriculos educacionais brasileiros de uma Geografia simploria,
principalmente durante a década de 1970, tempo em que o Brasil estava vivendo um
cenario de desconforto politico com o golpe militar, que restringia ainda mais o papel desta
ciéncia geografica.

Este foi o cendrio ideal para que a Geografia Critica tomasse forma e forca, pois,
diante do que a sociedade estava vivenciando, a Geografia teve o importante papel de fazer
uma leitura real dos problemas sociais que surgiam e, assim, mostrar-se como uma ciéncia
capaz de fazer do aluno um ser pensante, posicionando-se diante dos desafios de uma
ditadura que oprimiu e feriu a sociedade. A partir de entdo, esta ciéncia vai rompendo com
0 seu estigma ingénuo e simplorio e mostrando-se como a ciéncia do concreto.

Faz-se necessario ressaltar que aqueles que lutavam contra o sistema opressor
vigente tiveram como auxilio essa nova Geografia, apoiando-se no seu olhar critico-
reflexivo perante os problemas socioambientais que vinham ganhando maior visibilidade.

Nesta perspectiva, Pessoa (2007, p. 70) aclara que no bojo destas discussdes os
alunos eram levados a refletir sobre as realidades que a sociedade estava vivenciando e
posicionando criticamente acerca das mesmas. Assim, foram se formando grupos de
militantes que nao se conformavam com as barbaries cometidas pela ditadura pela ordem
social imposta pela mesma, que oprimia a sociedade de diversas formas.

Deste modo, foi no ambiente escolar que a disciplina de Geografia teve o

importante papel de levar o aluno a perceber-se como ser atuante no processo de produgao
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do espaco geografico, sendo agente integrante do mesmo, levando-o a se posicionar diante
das transformagdes ocorridas neste espaco.

A Geografia Critica no Brasil foi ganhando for¢a ao passo que estes pequenos
grupos de professores do ensino basico e de cursinhos iam adentrando nas universidades
onde ministravam suas aulas e se juntavam aos poucos, de forma que naquele espaco em
que se encontravam, discutiam na tentativa de resistir ao regime ditatorial opressor.

Essa Geografia tornou-se muito importante para que, alguns anos depois, o
professor pudesse ter a liberdade de levar o aluno a construir seu conhecimento através da
leitura da sua realidade e posicionar-se frente aos acontecimentos cotidianos. Tornou-se,
portanto, como um divisor de dguas entre o tradicional e o que ¢ ensinado nas salas de
aulas hoje em dia. Sabe-se, porém, que novas metodologias foram surgindo e novos
conhecimentos geograficos também, porém, deve-se ressaltar a importincia que teve este
periodo para o fortalecimento desta disciplina com carater critico-reflexivo e ndo mais uma

disciplina mnemonica e enfadonha, como se tinha antes.

4. A UTILIZACAO DE RECURSOS METODOLOGICOS COMO MEIO PARA
TORNAR O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM GEOGRAFICO MAIS
ATRATIVO

Ainda ¢ comum atualmente questionar-se os alunos sobre a importancia da
Geografia para suas vidas e receber como resposta que esta nada tem a oferecer por ser
uma disciplina enfadonha, porém, facil de passar e menos importante que Portugués e
Matematica. Logo, se torna desnecessario um maior empenho na mesma.

Esse desinteresse pelo saber geografico ndao ¢ algo recente, ¢ fruto de uma longa
historia de metodologias mnemdnicas e de memorizagdo que os alunos vivenciaram ao
longo do tempo, como j4 citado anteriormente, na qual esse era realmente o papel da

Geografia, tornar as pessoas alienadas aos seus superiores, como afirma Souza Neto:

As pessoas podem até ndo acreditar, mas a ciéncia geografica tem uma
utilidade e poucos conseguem ver, pois um dos papéis que cumpre ¢é
justamente o de cegar a sociedade, desde a infancia, de uma leitura da
produgdo social deste espaco cheio de contradigdes. Por outro lado, como
em tudo mais, o fazer cientifico so6 serve quando feito por prazer, coisa
esquecida nestes tempos cabeludos em eu viver para a felicidade ¢ quase
um crime, parafraseando Brecht. A Geografia, assim como a crianga, ¢
um perigo para os homens sérios que fazem do lucro seu sentido
existencial, porque por meio da brincadeira ela pode deixar muitos reis
completamente nus (SOUZA NETO, 2008, p 65-66).
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Incapaz de fazer uma leitura do mundo ao seu redor, o aluno passa apenas a
reproduzir aquilo que aprende, pois isso € o que conhece por verdade. Um emaranhado de
saberes distantes de sua realidade e, assim, distante do seu interesse.

Em contrapartida, se ensinada como realmente ¢, esta tem um poder de liberdade
sem medidas, liberdade no sentido literal, capaz de tornar o homem uma 4guia, com um
olhar indescritivel e voos altos. Isso sdo caracteristicas de um homem livre, e essa
liberdade deve ser iniciada na sala de aula através do fazer pensar geografico.

Assim, torna-se necessario levar os discentes a perceberem a importancia que tem a
Geografia para suas vidas fora do ambito da sala de aula, onde ndo mais necessitam de
notas azuis em seus boletins no fim de cada bimestre como forma de conseguir &xito e sim
de conhecimento da realidade. Sabendo desconstruir as ideias que lhes sdo passadas e, a
partir dai, reconstrui-las a partir de um olhar reflexivo.

Estes precisam compreender o quanto a Geografia tem o poder de torna-los criticos
reflexivos, capazes de posicionarem-se diante dos desafios que a sociedade enfrenta
cotidianamente em seus varios aspectos, como por exemplo, no contexto da politica atual.

Torna-se, portanto, mais prazeroso para o aluno fazer uma leitura do seu cotidiano
em sala de aula onde possa ser o protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
estudando fatos de sua realidade ao invés de memorizar conteudos distantes.

Para que esta Geografia ganhe espago em sala de aula e no coragiao dos discentes ¢
preciso que o professor seja ousado, arrisque-se, ndo tenha medo. E necessario coragem
para derrubar muros e construir novas pontes de conhecimento, ¢ necessario fazer as aves
sairem dos ninhos comodos ¢ levantarem voos altos ¢ destemidos, indo ao encontro da
sociedade com a finalidade de iniciar o seu processo de aprendizagem.

Com isso, para que os discentes tenham um maior aprego pelo processo de ensino e
aprendizagem geografica ¢ necessaria a utilizagdo de novas metodologias que facilitem

esse processo, de forma prazerosa. Acerca deste aspecto Kimura afirma que:

Como ¢ sempre o professor o mediador do conhecimento a ser
desenvolvido nas escolas, cabe-lhe trabalhar com desafios como; o que e
de que maneira ensinar? Quer dizer, estando no cerne do ato educacional
o fazer- pensar do professor e do aluno, o ensinar-aprender adquire uma
importancia fundamental (KIMURA, 2010, p. 81).

Assim, o professor deve cotidianamente refletir sobre novos meios de despertar no

aluno o gosto pelos conteudos abordados em sala de aula, desenvolvendo metodologias
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que facilitem esse processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario que
compreenda o seu papel de mediador, facilitando, de certa forma, o caminho que o aluno

ira percorrer em busca de novos saberes. Sobre este aspecto Cavalcanti afirma que:

O trabalho do professor consiste, pois, em tornar possivel a aprendizagem
do aluno. Isso significa que o sujeito central do ensino € o aluno com o
seu processo cognitivo, e o papel do professor ¢ o de mediagdo. O ensino
¢ um processo de conhecimento pelo aluno, mediada pelo professor. O
professor, nessa mediagdo, encaminha esse processo com base em suas
concepgoes teoricas ¢ metodologicas a respeito de como ele deve ocorrer.
O trabalho da mediag@o “didatica” do professor €, portanto, o de propiciar
a atividade cognitiva do aluno por meio de um encaminhamento
metodologico, para que esse aluno construa conhecimento ¢ desenvolva
habilidades cognitivas (CAVALCANTE, 2008, p. 59).

Dessa forma, o ato de refletir sobre a metodologia que o professor utilizara para
ministrar cada conteddo deve ser criterioso, pois cada turma € Unica € nem sempre a
mesma metodologia funcionard em turmas diferentes.

Também se torna relevante que o professor desperte no aluno o desejo de fazer uma
leitura da sua propria realidade, trazendo, assim, o contetido para a escala local, para que o
aluno se sinta protagonista no processo de ensino e aprendizagem geografica. Sobre esta

perspectiva Cavalcante afirma que:

Os professores de Geografia estdo frequentemente preocupados em
encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos,
aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da
espacialidade vivenciada no cotidiano (CAVALCANTI, 2010,p.1).

Verifica-se, portanto, que, para que o aluno se sinta interessado pela aula, ¢ de
fundamental importancia que o professor traga o conteido em estudo para a escala local,
de maneira que o discente se sinta um agente influenciador, despertando a curiosidade em
estudar aspectos do lugar onde vive, que antes eram desconhecidos.

Partindo dessa perspectiva, a utilizagdo da literatura regionalista torna-se um
excelente recurso metodoldgico, que facilita esse processo de aprendizagem. E através da
leitura de obras que retratam a realidade do lugar onde vive o discente em determinado
tempo da histéria, que permite que ele compreenda o processo de produgdo e reproducao
deste espago ao longo do tempo, mesmo este ainda ndo fazendo parte dele, mas que conta a

historia do passado de seu povo.

As obras literarias, por sua vez, podem ser entendidas como uma
representagdo social condicionada a certos periodos historicos e
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utilizadas, no ensino da Geografia, como instrumento de andlise e
confronto com outros contextos historicos. Além disso, facilitam
abordagens pedagogicas interdisciplinares (SEED, 2008, p. 84).

Assim, ao fazer a leitura de uma obra literdria que conta a historia do seu lugar, o
aluno passa a ter outro olhar, despertando também a curiosidade e impulsionando-o a ir
mais além, em busca de novas descobertas. Nesse sentido, o aluno comeca a desconstruir
as imagens deturpadas que lhe eram passadas, tornando-se, portanto, mais critico € menos

alienado. A respeito desta perspectiva Colferai e Gomes (p.8) afirmam que:

O importante, no sentido pedagdgico, ¢ a literatura ser um objeto para
que o aluno possa refletir sobre o seu modo de vida, as condigdes que o
meio pode oferecer para se ter uma vida mais digna, nfo alienada. E um
meio para se compreender o mundo, ampliando a visdo desse mundo
(COLFERAI; GOMES, S/A, p.8).

Dessa forma, o discente passa a confrontar o seu modo de vida com uma realidade
vivida pelo seu povo em um determinado tempo da historia. E nesse confronto de ideias
passa também a compreender as relagcdes socioespaciais ocorridas nesse espago,
conseguindo, ao fazer esta leitura, confrontar suas conclusdes com as ideias que lhe sdo
passadas e, com isso, iniciar o seu processo de fazer-pensar geografico através de um olhar
critico-reflexivo.

Também ao fazer a leitura de uma obra literaria regionalista, o aluno comeca a fazer
a ligacao, por exemplo, das paisagens descritas na historia com os contetidos vistos em sala
de aula como, relevo, hidrografia, clima, entre outros, despertando assim, ainda mais a sua
curiosidade e procurando conhecer cada vez mais o seu lugar.

Portanto, a partir do estudo das obras literdrias regionalistas o discente tem a
oportunidade de conhecer o passado de seu povo, sua historia, e assim compreender as
modifica¢des causadas na paisagem ao longo do tempo, podendo assim, desconstruir a

imagem estereotipada desta regido.
5. METODOLOGIA

5.1 Caracterizacdo Geografica do Espaco da Pesquisa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand (Figuras 1,
2 e 3) esta localizada na Avenida Tavares, bairro Santo Antdnio, Zona Leste da cidade de

Campina Grande, PB.



Figura 1: Escola Estadual Assis
Chateaubriand

l Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva - 2017

Figura 2: Patio da EEEFM Assis Chateaubriand

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva - 2017
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Figura 3: Mapa da EEEFM Assis Chateaubriand
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Fonte: Fernando Floréncio da Silva

Esta institui¢do trabalha com as modalidades de Ensino Fundamental - Anos Finais
¢ Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, atendendo n3o apenas a demanda do bairro de
Santo Antonio, mas também dos bairros circunvizinhos como Z¢ Pinheiro, Gloria, Monte

Castelo, além de uma parte da zona rural do Municipio de Massaranduba- PB.
5.2. Tipo de Pesquisa e Método

O desenvolvimento deste trabalho se deu por meio de uma pesquisa qualitativa na
qual se buscou abordar novas metodologias e técnicas que facilitem o processo de ensino e
aprendizagem geografica, despertando no aluno maior interesse em conhecer a sua regido.

Esta pesquisa ¢ fundamentada no método fenomenologico. Segundo este método ¢
de grande relevancia considerar a percep¢ao do aluno, para assim compreender a dinimica

do seu lugar a partir de suas vivéncias. Assim observa-se que:

...6 importante termos em mente a “primordialidade” dada ao “mundo
vivido” na reflexao fenomenolégica. Segundo esse conceito o mundo €
sempre percebido. E o olhar que se di para o horizonte. Ndo é a
objetividade do “natural”, mas a percepgdo que se da no “mundo-vivido”.
Um objeto pode ser visto sob diversos olhares, de diversas maneiras,
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nunca de uma unica e exclusiva maneira. O ser se manifesta no mundo da
vida em sua infinitude de sentidos (GUIMARAES 2012 apud MAIA e
ROCHA, 2016, p. 6).

Assim, buscou-se levar o discente a fazer sua préopria leitura da sua realidade local
como forma de confrontar e desconstruir a imagem deturpara que era passada da sua regido
através das suas proprias observagoes. No método fenomenologico, segundo Sposito apud
Silva (2016, p.43) “¢ o sujeito quem descreve o objeto e suas relagcdes a partir do seu ponto
de vista, depois dele se apropriar intelectualmente”. Com isso o aluno tem a oportunidade
de tirar suas proprias conclusdes acerca de seu objeto de estudo, ao invés de apenas
adquirir conhecimentos ja prontos que nem sempre condizem com a verdade.

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a turma do 2° ano do ensino médio da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand, através de
intervengdes didatico-pedagdgicas durante o ano de 2014, a partir do Subprojeto
Geografia/PIBID/UEPB como forma de compreender a desconstrugdo e reconstrugdo de
ideais estereotipadas sobre a regido Nordeste a partir do método fenomenoldgico, em que o

aluno descreve através da observacdo aquilo que ver e vivéncia.

5.3. Técnica e Procedimento

Esta monografia foi desenvolvida a partir de intervengdes realizadas durante todo o
ano letivo de 2015 na turma do 2° ano D do Ensino Médio - turno tarde na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand. O projeto foi realizado a partir do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, Subprojeto de
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba-PB, sob a orientacdo da Prof.* Dr* Josandra
Aratjo Barreto de Melo, e pela supervisao da Prof* Me® Juliana Nébrega de Almeida.

Alguns procedimentos metodologicos foram utilizados para a execugdo dos
projetos de intervengdio e sempre auxiliados pela professora supervisora. E necessario
enfatizar que o envolvimento da turma foi de suma importdncia na execucdo de tais
projetos, os quais tinham como objetivo tornar as aulas de Geografia mais prazerosas a
partir da utilizagdo de recursos metodoldgicos que facilitassem o processo de ensino e
aprendizagem geografica, tornando-as mais atraentes e menos enfadonhas. Para tanto, o
uso das categorias geograficas Lugar e Regido foi de total importancia.

O projeto constituiu em utilizar a literatura regionalista como principal recurso

metodoldgico para a compreensdo das relagdes socioespaciais ocorridas no Semidrido
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nordestino, ao longo do tempo. As obras utilizadas foram: “O Quinze”, de Raquel de
Queiroz, “Morte e Vida Severina”, de Joao Cabral de Melo Neto, “O Auto da
Compadecida”, de Ariano Suassuna e “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos.

Este trabalho foi dividido em sete etapas, com inicio a partir de aulas expositivas
dialogadas, através de uma visdo holistica do Semiarido na sala de aula, bem como na
biblioteca, lugar onde se encontravam as obras regionalistas a serem exploradas.
Posteriormente, os alunos iam conhecendo a histéria do seu lugar, descrita nas
bibliografias usadas (Figura 4) e confrontando-as com a realidade que conheciam e que

ouviam falar dos mais idosos, que vivenciaram longos periodos de estiagem.

Figura 4: Aula na Biblioteca

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva —2015.

Em seguida, como segunda etapa, dividiu-se a turma em equipes, sendo que cada
equipe recebeu uma obra da literatura regionalista para fazer a leitura e analise.

Ao final da leitura destas obras foi realizada uma oficina com a producao de
cartazes, sendo esta a terceira etapa do projeto (Figura 5). Nesse momento, os alunos

confeccionaram o material que foi utilizado nas apresentacdes de seus semindrios.
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Figura 5: Oficina de produgéo de cartazes.

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva — 2015.

Ao final da leitura e analise das obras, como quarta etapa, os alunos apresentaram,
através de semindrios, as obras analisadas, proporcionando dessa forma, uma roda de
discussao, envolvendo ativamente toda a turma durante o desenvolvimento da aula.

Na quinta etapa do projeto buscou-se uma melhor compreensdo da vida do
sertanejo, que ora era retratado como retirante, fugindo da seca, ora retornava para a sua
terra, com saudades, esperando a chuva chegar.

Foi feita também uma analise das musicas do cantor e compositor Luiz Gonzaga, o
saudoso “Rei do Baido”. Assim, foram utilizadas musicas como, Asa Branca, A Volta da
Asa Branca e Nordeste Pra Frente.

Em seguida, na sexta etapa foi realizado um laboratorio de campo para o acude
Epitacio Pessoa, na cidade de Boqueirdo-PB (Figura 6), com a finalidade de compreender
o processo de desenvolvimento pelo qual o Nordeste passou em meados do século XX,

através das obras de crescimento ocorridas no agude supracitado.
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Figura 6: Apresentacdo de Seminarios

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva —2015.

Em cada etapa que se procedia percebia-se o envolvimento ativo dos discentes que,
entusiasmados, buscavam se aprofundar cada vez mais nos conteudos estudados. Dessa
forma, iam conhecendo a histéria do Semidrido, os problemas socioespaciais existentes ao
longo do tempo, refletindo sobre o papel do poder publico, que muitas vezes ndo procura,
de maneira concreta, amenizar os problemas como os longos periodos de estiagem, bem
como desenvolver este lugar através de incentivos fiscais por meio da SUDENE, que ¢é o
orgao responsavel referente a tal questdo e que desenvolveu ao longo do tempo um
importante trabalho.

Assim, o projeto teve, durante toda sua realizagao, uma sequéncia légica de estudos
desenvolvidos, levando a um s6 ponto em comum: a compreensao da realidade vivenciada
pelo homem do Semidrido ao longo do tempo até os dias atuais. Ao final, na sétima etapa,
a turma apresentou seu projeto para toda escola, onde todos tiveram a oportunidade de
conhecer a histéria do Semiarido, bem como perceber a importancia do projeto para o

processo de ensino-aprendizagem geografica dos discentes.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentados neste trabalho sdo fruto das observagdes feitas pela
pesquisadora, a partir do desenvolvimento do projeto de intervencdo na Escola Estadual
Assis Chateaubriand via Subprojeto Geografia/PIBID/UEPB.

Em principio, serdo apresentados os resultados obtidos através das discussdes
realizadas em sala de aula a partir de uma visdo holistica da regido Nordeste, mais
especificamente do Semiarido. Em seguida, sobre a utilizacdo da literatura regionalista.
Logo apos sobre a oficina de cartazes para producdo do material que foi utilizado na
apresentacao de seminarios.

Dando continuidade ao projeto, serdo apresentados os resultados da apresentagdo
dos semindrios supracitados. Posteriormente, sobre uma andlise de musicas de Luiz
Gonzaga e, por fim, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da aula de campo e da
apresentacao de seminarios.

Ao iniciar o projeto, mediante uma leitura holistica do Semiarido, proporcionou-se
ao aluno o conhecimento acerca do passado do seu lugar e do seu povo, desde o inicio do
século passado, mais precisamente a partir de 1915, ano em que ocorreu a tio terrivel seca
relatada por Raquel de Queiroz em sua obra “O Quinze”. Assim, os alunos iam
relacionando os contetidos vistos em sala as histérias que seus familiares lhes contavam em
casa. Nesse contexto, surgiam as discussoes entre a turma, bem como as experiéncias que
estes iam relatando.

Verifica-se que essa visao holistica foi de fundamental importancia, pois despertou
nos discentes a curiosidade em conhecer mais profundamente o passado de seu lugar,
contribuindo assim, positivamente, para o processo de ensino e aprendizagem da
Geografia. Partindo dai, iniciou-se verdadeiramente o processo de desconstrucao de ideias
erroneas que a midia e alguns livros didaticos trazem da regido Nordeste, bem como do
Semiarido. Com uma nova visao os alunos iam reconstruindo a realidade a partir da analise
de obras de autores de sua propria regido.

Dando continuidade sera apresentada a segunda parte do projeto, que foi a leitura
das obras da literatura regionalista, sendo elas: “O Quinze”, de Raquel de Queiroz, “Morte
e Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto, “O Auto da Compadecida”, de Ariano

Suassuna e “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos. Tal etapa foi dividida em duas partes; a
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primeira, que consistiu na divisdo das equipes e distribuicdo das obras literarias e a
segunda, que consistiu na apresentacao das obras para toda a turma.

Essas obras foram escolhidas por retratar a vida do sertanejo de forma tdo
verdadeira. A Obra “Vidas Secas” retrata o cotidiano de uma familia de sertanejos que
vivem a fugir da seca. Fabiano o pai, homem honesto trabalhador que nao se conforma
com a exploracdo dos seus patrdes admirava as pessoas que estudavam. Sinha Vitdria, sua
esposa, mulher de fibra, tinha aprendido a contar e ajudava seu marido na administragdo do
pouco que recebia, pois 0 mesmo sempre era enganado por seus patrdes por ser analfabeto.

Seus dois filhos eram suas motivacdes para continuar lutando, o mais novo tinha o
seu pai como um herdi, o mais velho sonhava em ir para escola como forma de garantir
uma vida melhor e sua cadela Baleia parecia ser a unica que compreendia seus sonhos. A
vida dessa familia era um constante ciclo de chegadas e partidas, sempre sonhando com
um lugar onde pudessem ndo sofrer com os castigos da seca.

A pega “Auto da Compadecida” narra a histéria de sertanejos que também
vivenciam a fome e a dureza do sertdo. Jodo Grilo e Chicd, principais personagens
trabalham em uma padaria onde sdo muito explorados por seus patdes, o padeiro
muquirana ¢ sua esposa adultera, e como meio de sobrevivéncia usam da esperteza. A
historia se desenrola e vai mostrando a questdo da fé por interesse, do coronelismo, do
cangaco, do papel da mulher na sociedade vigente naquela época. E termina com a morte e
ressurrei¢do de Jodo Grilo mostrando a devogao a Virgem Maria muito forte neste lugar.

A peca “Morte e Vida Severina” narra a historia de Severino que ai do Sertdo
pernambucano para o Litoral fugindo da seca e pelo caminho se depara com duras
realidades como a questdo agraria, onde presencia um velério de uma pessoa morta por
latifundiarios, e assim vai se deparando com tantos outros que como ele Severino
vivenciaram as duras realidades da seca e da fome, mas que ndo resistiram. E juntamente
com a morte de tantos outros Severinos ele presenciava também a morte do rio Capibaribe,
que ia secando ao longo do seu curso.

Ao ver essa cena, Severino aos poucos perdia a esperanga e também a vontade de
viver, mas decide continuar e ao passar pela Zona da Mata chega a pensar em ficar por la
mesmo, porém mudando logo de idéia continua sua caminhada até chegar a Recife. Decide
entdo descansar um pouco no muro de um cemitério onde ouve a conversa de dois coveiros

sobre a vinda dos sertanejos para o litoral e que acabavam morrendo, com isso Severino
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decide se suicidar pulando dentro do rio, mas ¢ surpreendido pelo choro de uma crianga
que acabara de nascer e que lhe devolve a esperanca de viver.

O romance “O Quinze” conta a historia de Concei¢do, uma jovem com 22 nos de
idade com pensamentos muito ousados para uma mulher da sua época. Ela era uma menina
culta e que morava na capital, Fortaleza, indo para Quixad4 apenas nas férias, para a
fazenda de sua vo, a qual carinhosamente chamava de Mae Nacia era solteira, mas sentia
algo por seu primo Vicente, um rude criador de gado e proprietario de terra.

Ao longo do da histéria, a familia de Sinha Nacia se muda para Fortaleza fugindo
da seca e deixa Vicente cuidando da fazenda. Nao so eles, mas inumeras familias decidem
tomar o mesmo destino e seguem para Fortaleza ou para a Amazonia, pois neste periodo a
extracdo de latex era uma o6tima fonte de renda devido a demanda para o mercado exterior.
Estes seguiam e, ao longo do caminho, iam se juntando a outros retirantes que tinham o
mesmo objetivo. A historia descreve a vida de Chico Bento e sua familia e o seu
sofrimento ao longo do caminho, bem como a sua chegada em Fortaleza, na qual foi se
abrigar no campo de concentragdo e que, por sorte, se encontrou com Conceigdo que
trabalhava 14 e que lhe arrumou um emprego.

Nesse meio tempo Concei¢do comega a refletir sobre a diferenca entre os dois, pois
ela vinha de um mundo totalmente diferente do dele. Terminada o longo periodo de
estiagem a familia volta para o Sertdo. Esta obra narra a grande seca de 1915, considerada
a maior seca do século XX, a qual gerou muita fome e, consequentemente muitas mortes e
migragodes para outras regides do pais. A obra sé foi publicada em 1935.

O romance “O Quinze”, portanto, descreve o quanto a seca castigou o sertanejo, €
onde os menos favorecidos ndo tinham a mesma sorte que os mais favorecidos, pois mostra
a vida dos retirantes e seus sofrimentos. Esta. Também descreve o aumento da
desigualdade social e os problemas sociais gerados nos grandes centros urbanos com a
chegada desses retirantes. Observa-se também o papal da mulher na sociedade dessa época,
sendo muito desvalorizado, onde a propria autora enfrentou muitos preconceitos por
defender seus direitos como mulher e lutar por eles.

Diante disso, percebe-se que estas obras literarias se tornam um importante recurso
para se compreender as relagdes socioespaciais ocorridas ao longo do tempo, pois
descrevem fielmente o modo de vida das pessoas de determinada época.

De inicio, a turma teve certa resisténcia para ler as obras, haja vista ndo ter o habito

de ler diariamente. Porém, ao passo que o projeto ia caminhando, os discentes iam
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iniciando as leituras e, em sala, relatavam cenas do livro, sempre comparando com as
realidades que ouviam em casa de seus parentes mais idosos. Também relatavam que ao
fazer a leitura comecavam a imaginar as cenas, tornando assim, a leitura mais prazerosa.
Verifica-se, portanto, como se torna importante para o aluno o ato de ler para se

compreender o conteudo estudado. Sobre este aspecto Callai (2012) afirma que:

A Literatura da forma concreta a sentimentos, dilemas criados pela
imaginagdo, ou seja, o poder imagético tem papel fundamental, pois
tornam reais os sonhos, as angustias. Ao efetivar-se em texto, a Literatura
da, portanto a imaginagdo a roupagem das palavras para interligar tempos
e espagos, autores e leitores em um gesto de comunicagdo solidaria
(CALLAL 2012, p.7).

Ao término da leitura foi realizada uma oficina de cartazes (ver figura 5 na pagina
31), na qual os discentes prepararam o material para apresentacao de suas obras. Observou-
se a importincia de realizar aulas mais dindmicas para que os alunos tenham a
oportunidade de produzir o seu proprio material didatico. Assim, o uso de técnicas foi de
tamanha importancia para o andamento do projeto nesta etapa.

Nas quatro aulas que sucederam a oficina foram realizadas as apresentacdes dos
seminarios, sendo esta, a terceira parte do projeto em que os alunos puderam expor seus
materiais produzidos e apresentar as obras para toda a turma, proporcionando momentos
para discussao e questionamentos, conforme pode ser visto através da Figura 6, pagina 32.

De inicio, alguns alunos tiveram certa resisténcia em apresentar seus trabalhos para
a turma devido a sua timidez, entretanto, através do dialogo, eles acabaram aceitando
apresentar os trabalhos.

Através das obras estudadas eles compreenderam como se davam as relagdes
socioespaciais do sertanejo que, mesmo castigado pela seca, era apaixonado pelo seu lugar,
mas, que devido a falta de agua e, consequentemente de alimento, retirava-se para outras
regides em busca de melhores condi¢des de vida para si e para os seus. Sobre este aspecto

Queiroz afirma que:

Agora, ao Chico Bento, como uUnico recurso, sO restava arribar. Sem
legume, sem servigo, sem meios de nenhuma espécie, ndo havia de ficar
morrendo de fome, enquanto a seca durasse. Depois, o mundo € grande e
no amazonas sempre ha borracha... E a imaginagdo esperangosa aplanava
as estradas dificeis, esquecia saudades, fome e angustias, penetrava na
sombra verde do Amazonas, vencia a natureza bruta, dominava as feras e
as visagens, fazia dele rico e vencedor (QUEIROZ, 2003, p.31).
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Ainda sobre este mesmo aspecto Ramos menciona:

Nao sentia a espingarda, os sacos, as pedras miudas que lhes entravam
nas alpercatas, o cheiro de carniga que lhe empestavam o caminho. As
palavras de Sinha Vitoria encantavam-no. Iriam para diante, alcangariam
uma terra desconhecida. Fabiano estava contente e acreditava nesta terra,
porque ndo sabiam como ela era nem onde era. Repetia docilmente as
palavras de Sinhad Vitoria, as palavras que Sinha Vitéria murmurava
porque confiava nele. E andava para o Sul, metidos naquele sonho. Uma
cidade cheia de pessoas fortes. Os meninos em escola aprendendo coisas
dificeis e necessarias... Chegariam a uma terra desconhecida e civilizada,
ficariam presos nela. E o sertdo continuaria a mandar gente para la. O
sertdo mandaria para a cidade homens fortes como Fabiano, Sinha Vitoria
¢ os meninos (RAMOS, 2016, p.128).

A partir dessas leituras os discentes puderam compreender o modo de vida do
sertanejo, que se retirava da sua terra embalado nos seus sonhos na busca por um lugar
onde pudesse se esconder da seca enquanto ela castigava seu amado sertdo, um lugar
existente muitas vezes em seu imaginario. Percebeu-se nesta etapa do projeto que os alunos
estavam bastante empolgados, pois participaram ativamente das atividades propostas.

No que diz respeito a utilizacdo das letras das musicas de Luiz Gonzaga, “Asa
Branca”, “A volta da Asa Branca”, ambas de autoria de Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira
e “Nordeste Pra Frente”, estas despertaram nos discentes uma maior empolgacao, pois eles
acharam até divertido estuda-las.

Nesta quarta etapa foi feita uma analise de algumas musicas de Luiz Gonzaga. O
cantor e compositor Luiz Gonzaga do Nascimento nasceu no dia 13 de dezembro de 1912
na cidade de Exu, sertdo pernambucano. Filho de Januario José dos Santos e Ana Batista
de Jesus. Luiz, o Rei do Baido como ¢é conhecido, encantou o povo brasileiro com suas
musicas que descrevem a vida do sertanejo, o cotidiano de um povo simples e muito feliz
que mesmo sofrendo com os longos periodos de estiagem que rachdo o solo, mas também
seus cora¢des amavam o lugar onde vivem e choravam ao ter que partir fugido da seca.

A partir da andlise destas musicas como quarta parte deste projeto, foi trabalhado
em sala 0 modo de vida do homem do Semidrido antes e depois das obras de
desenvolvimento regionalista. Pois através da musica “Asa Branca (3 de marco de 1947)”
os alunos puderam compreender o sofrimento do sertanejo, que precisava se retirar para

outras regides para fugir da seca, entretanto, deixava, com muita tristeza, sua terra e

aqueles a quem amava.
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Ao analisar a letra desta musica os alunos puderam compreender o sentido de
pertenca e afetividade do sertanejo com o seu lugar, pois a letra retrata a dor da sua partida
por deixar sua terra e seu grande amor, mas que anseia a chegada da chuva para que possa
regressar. Esta musica foi eleita pela Academia Brasileira de Letras, em 1947, como a
segunda musica mais ouvida pelos brasileiros, seguida apenas por “Aquarela” de Ari
Barroso (1 939).

Na musica “A Volta da Asa Branca” que ¢ uma continuacido de “Asa Branca”, os
discentes puderam compreender o processo de regresso do sertanejo a sua terra natal no
periodo de chuva, quando este ouvia, agora com o peito explodindo de felicidades e ndo
mais de tristezas, os comentarios através dos poucos meios de comunicagdo de que a chuva
voltara a molhar o seu amado torrao.

Entretanto, a musica “Nordeste Pra Frente (1968)” serviu como um divisor de
dguas para que os alunos pudessem compreender a importdncia que teve as obras de
desenvolvimentos no Nordeste para o crescimento da regido, pois ela retrata a chegada da
SUDENE nos varios estados do Nordeste, principalmente no perimetro do Semiarido, e
descreve com orgulho o quanto estas obras alavancaram a economia deste lugar. Nessa
musica, Luiz Gonzaga retrata os avangos ocasionados no Nordeste ocorrido ao longo do
tempo, e ao descrever tais avancos ele vai enaltecendo a sua regido com orgulho, assim,
vé-se o sentimento de afetividade que o mesmo tinha com o seu lugar.

Todavia, foi apresentado aos discentes “os dois lados da moeda”, tanto os pontos
positivos que a SUDENE trouxe, como as criticas que sdo tecidas a este 6rgao. Porém, vale
salientar que a institui¢ao contribuiu para o desenvolvimento do Nordeste e que, a partir de
entdo, essa imagem de que o Semiarido € um lugar pobre e que ndo tem nada a oferecer
ficou no passado, restando apenas subespagos que ainda nao conseguiram acompanhar esse
desenvolvimento.

Assim, verifica-se também que ao passar do tempo o sertanejo foi aprendendo a

conviver com o Semiarido. Sobre este aspecto Malvezze afirma que:

O segredo da convivéncia estd em compreender como o clima funciona e
adequar-se a ele. Nao se trata mais de acabar com a seca, mas de adaptar-
se de forma inteligente. E preciso interferir no ambiente, é claro, mas
respeitando as leis de um ecossistema que, embora fragil, tem riquezas
surpreendentes (MALVEZZE, 2007, p.12).
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Partindo dessa premissa, o homem do Semiarido passou a nao fugir da seca, muito
menos a tentar acabar com ela e sim a explorar este lugar que escondia as suas belezas e o
seu potencial.

Ao fazer a andlise da letra destas musicas comparando-as com as obras lidas, pode-
se perceber o quanto os discentes desenvolveram suas capacidades criticas no que concerne
as imagens deturpadas que sdo passadas do lugar onde moram, onde, como ja citado, ¢é
pobre e nada tem a oferecer.

Em seguida, foi feito um estudo em sala através da apresentagdo de slides, no qual
os discentes puderam conhecer, a partir de imagens mostradas, lugares no Semidrido que
possibilitam a desconstru¢cdo dessas imagens estereotipadas. A partir dessas imagens foi
feito um mapeamento referente aos principais polos econdmicos e pontos turisticos do
Semidrido, bem como a sua importancia para o PIB regional e até nacional.

Nesta etapa foi notdrio o quanto os alunos estavam empolgados com o projeto, pois
traziam noticias da midia sobre sua regido e desconstruiam a imagem existente a partir de
debates em sala. O interesse dos alunos em relagao ao objeto de estudo aumentava mais e
mais, tendo em vista que eles relatavam que tinham adotado o habito de assistir telejornais.
Portanto, esta metodologia muito contribuiu nio so para o aprendizado, mas também para a
formacao cidada.

A sexta etapa do projeto foi um laboratorio de campo para o agude Epitacio Pessoa,
na cidade de Boqueirdo-PB. Nesta aula de campo os alunos puderam conhecer uma obra
do DNOCs que estd diretamente ligada a eles, haja vista esse ser o reservatdrio que
abastece a cidade de Campina Grande-PB. Eles puderam compreender também a
importancia desta obra, para atrair investimentos para sua cidade, através dos incentivos
fiscais da SUDENE, pois a partir da construgao do mesmo, muitas industrias se instalaram
em Campina Grande e muitos empregos foram gerados, empregos nos quais os pais de

muitos destes alunos trabalham.
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Figura 7: Aula de Campo: Agude Epitacio Pessoa- Boqueirdo-PB

Fonte: Carlos Augusto Barbosa

A escolha para visitar este agude aconteceu pelo fato de ele ser uma das mais
importantes obras do DNOCs na Paraiba e que est4 diretamente ligada a vida dos alunos, ja
que abastece a cidade de Campina Grande-PB, onde a maioria destes alunos reside.

Dando continuidade a esta etapa, ja em sala, na aula posterior ao laboratério de
campo foi feita uma discussdo sobre tudo o que foi visto em campo, paralelo a tudo o que
foi estudado nas etapas anteriores. Dessa forma, foi notdria a participagdo dos alunos
através de questionamentos acerca do conteudo estudado. Portanto, verifica-se que esta
etapa foi de fundamental importincia para o andamento do projeto, pois os discentes
puderam ver concretamente algo que faz parte do seu objeto de estudos.

Como culminancia foi realizada a tultima etapa do projeto. Nesta parte, os alunos
apresentaram para toda a escola e demais convidados os frutos de sua pesquisa, relatando a
aprendizagem adquirida (Figura 8) e os desafios, mas também as experiéncias vivenciadas
por eles ao longo do projeto, e 0 quanto o mesmo serviu ndo apenas para sua formagao
estudantil, mas contribuiu para tornd-los cidaddos mais conscientes e criticos € menos

alienados pelos meios mididticos.
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Figura 8: Culminancia do Projeto

Fonte: Arquivo da autora- 2015

Desta forma, percebe-se o quanto este projeto foi de fundamental importancia para
o processo de ensino e aprendizagem geografico, pois a partir de um planejamento pode-se
envolver todos os discentes em todas as etapas que se procederam, lhes despertando a
atencdo, a curiosidade e o entusiasmo por conhecer o seu lugar, bem como um olhar mais
critico reflexivo ante os desafios da sociedade que o cerca.

Também se torna relevante destacar a importancia do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID/UEPB, que possibilitou a aplicagdo e o
desenvolvimento deste projeto através de subsidios que garantem uma interagdo entre a
universidade e a sala de aula do ensino basico, sendo esta segunda o campo de pesquisa
daqueles que mais tarde se juntardo a tantos outros que, com o0s mesmos sonhos,
criardopontes de conhecimento para a formacdo da sociedade, bem como para o

desenvolvimento da educacao no Brasil.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver esta pesquisa foi possivel analisar a importancia da utilizagdo de
recursos metodoldgicos nas aulas de Geografia. No caso em estudo, os recursos literarios
como forma de levar o discente a desconstruir as imagens deturpadas que traziam: a
primeira de que a Geografia ¢ uma disciplina sem serventia e a segunda e mais importante,
de que o Semidrido ¢ um lugar pobre, atrasado e incapaz de despertar no discente o
interesse de estuda-lo e conhecé-lo melhor sendo o seu lugar, a partir das experiéncias
obtidas na turma de 2° ano de ensino médio da EEEEM Assis Chateaubriand no ano de
2015, através de intervengoes didatico-pedagdgicas realizadas via PIBID/CAPS/UEPB.

Observa-se, portanto, a contribuicdo da disciplina de Geografia para levar os
discentes a desenvolver um olhar mais critico e reflexivo acerca das relacdes
socioespaciais acontecidas ao longo do tempo no lugar em que vivem. Salienta-se assim, a
efetiva participacdo de Lacoste, ao defender sobre o poder da Geografia, que pode ser
utilizada como uma arma, pois esta desperta no individuo o poder de liberdade a partir do
ato de refletir e posicionar-se diante das realidades vivenciadas. A realizagdo e resolugao de
exercicios antes considerados enfadonhos e desnecessarios pelo alunado, na medida em
que os mesmos nao conseguiam associar a importancia da ciéncia geografica para com
suas vidas.

Também foi notorio observar o quanto as obras de literatura regionalista s3o uma
excelente ferramenta para o processo de aprendizagem, pois facilitam a compreensido do
aluno acerca do contetido abordado no que se refere ao passado de seu lugar e de seu povo,
pois, na medida em que os alunos comegavam a fazer a leitura, eles, por si s6, descobriam
um novo mundo escondido nas entrelinhas das obras, mundo esse que guarda a historia de
seu lugar e de seu povo, e assim, tomavam gosto pelo ato de ler e de pesquisar. Logo,
Colferai e Gomes corroboram de forma significativa quando defendem a importancia da
contribuicdo deste recurso para levar o aluno a refletir sobre o seu modo de vida,
confrontando-a com a historia do seu lugar.

Observou-se que a utilizagdo de recursos metodologicos no ensino de Geografia
possibilita de forma grandiosa para o processo de ensino-aprendizagem bem, como para a
formag¢ao do aluno como cidadao critico reflexivo, capaz de se posicionar diante das
urgéncias por uma sociedade mais humana. Este recurso, quando utilizado de forma
correta, levando em consideragdo o conhecimento empirico do aluno, servira como

ferramenta para alavancar o desenvolvimento intelectual e cidaddo do mesmo.
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Assim, percebeu-se a partir da andlise de cada etapa realizada, o interesse dos
discentes, ja que todos participavam com empenho de cada atividade realizada, bem como
nas discussdes realizadas ao longo do projeto. Portanto, o objetivo deste trabalho
monografico foi alcangado com éxito.

Com isso, o PIBID demonstra ser uma excelente via de crescimento para o bolsista,
haja vista dar oportunidade para o mesmo desenvolver projetos e pesquisas em sala de
aula, lugar este que sera seu futuro campo de trabalho e assim de constante pesquisa,
também faz essa ligacdo do mundo académico coma a sala de aula do ensino regular,
ligacdo essa que se torna fundamental para qualquer estudante de licenciatura que se
empenha ao maximo, mas que desconhece o mundo que o espera.

Hoje, se faz cada vez mais necessario professores de Geografia capazes de lidar
com as novas exigéncias da sociedade contemporinea, com uma sala de aula em que os
alunos ja sabem que ndo sdo meros receptaculos e que estdo ali para desenvolver suas
habilidades e competéncias, alunos que trazem um emaranhado de informacdes que
precisam ser transformadas em conhecimento. Este trabalho, porém, apresentou alguns

possiveis caminhos que podem ser seguidos na busca por uma educagao de qualidade.
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