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quem ensina carece pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar. Professor que apenas
ensina jamais o foi. Pesquisador que so
pesquisa ¢ elitista explorador, privilegiado e
acomodado” (DEMO, 2001, p. 14).
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A PESQUISA E A PRATICA DOCENTE: O QUE DECLARA PROFESSORES DA
CIDADE DE ARARUNA-PB

Vania Katyane de Oliveira Costa'

RESUMO

Esta Monografia tem por objetivo discutir a importancia da pesquisa como mediadora das
praticas educacionais. Caracteriza-se pelo seu enfoque de abordagem mista. Apds uma revisao
tedrica sobre as pesquisas no Ensino de Fisica/Ciéncias e praticas educacionais, foi realizado
uma pesquisa de campo por meio de um questionario semiestruturado nas escolas publicas da
cidade de Araruna- PB, com intuito de entender em que medida os conhecimentos produzidos
nas universidades sobre Ensino de Fisica/ Ciéncias, mais especificamente sobre as praticas
pedagogicas vem impactando a pratica de professores em sala de aula?. A amostra foi
constituida por dez professores de diferentes niveis de ensino. Os resultados apontam que uma
das principais dificuldades encontradas para a transposi¢do das pesquisas ¢ a formacdo do
professor, o que implica em agdes, no ambito da graduagdo ¢ da pods-graduacgdo, que
favorecam a relacdo entre a pesquisa em Ensino de Fisica/Ciéncias e a pratica docente.
Mesmo com tantos meios de divulgagdo e discussdo as pesquisas em Ensino de
Fisica/Ciéncias ainda possuem tabus que precisam ser quebrados.

Palavras-Chave: Ensino de Fisica. Praticas pedagogicas. Pesquisa.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a importincia da pratica de atividades de pesquisa no
Ensino de Ciéncias/Fisica como mediadora das praticas educacionais. As discussdes sobre a
importancia da pesquisa no Ensino de Ciéncias e Fisica, tém sido destaque entre os temas
educacionais nas ultimas décadas; fato este evidenciado pelos estudos e obras publicadas por
autores como Delizoicov (2004; 2005), Moreira (2000), Nardi (2005), Pena e Freire Jr (2003),
Rezende (2005), Pena (2008), Carvalho (2002), Salem (2008), Barros (2002), Megid Neto, J e
Pacheco D (2004), Marandino (2003).

Uma das maiores dificuldades encontradas por professores ¢ a de realizar mudancas
em suas praticas pedagogica; Como sabemos o ensino baseia-se em pressuposto
construtivistas no qual exige novas praticas docentes e discentes ndo usuais na nossa cultura

escolar (CARVALHO,2002). Introduzir um novo ambiente de ensino e de aprendizagem
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apresenta dificuldades novas e insuspeitadas ao professor. Deste modo, o professor precisa
sentir e tomar consciéncia desse novo contexto e do novo papel que devera exercer em classe.
A pesquisa pode servir como uma ferramenta importante neste processo, como um grande
instrumento no aprimoramento do conhecimento do professor, seja ele de qualquer nivel de

atuagdo, médio ou universitario.

Quando os professores da escola bdsica passam a ter acesso aos conhecimentos
produzidos na academia eles ficam propensos a vivéncia de propostas pedagogicas
inovadoras, levando os mesmos a se inteirar dos detalhes que essas inovagdes apresentam;
além de propiciar a reflexdo critica de suas atividades em sala de aula (CARVALHO,2002).
Por meio da pesquisa temos a possibilidade de descobrir um mundo diferente, coisas novas,
"abrir a mente" para possibilidades e curiosidade, ¢ olhar para o mundo e perceber o “novo”, é
buscar novas informagdes a partir das ja existentes e cruzar conhecimentos. Sendo assim, os
professores enquanto pesquisadores encontram-se em posicdo privilegiada, pois podem
fornecer uma visdo de dentro da escola e transforma-la num espaco de descobertas; logo

independentes do grau de atuagdo € importante que realizem pesquisas no meio em que atua.

O objetivo desta Monografia ¢ apresentar, a partir das falas dos professores a
importancia da pesquisa como mediadora das praticas educacionais. Caracteriza-se pelo seu
enfoque de abordagem mista (CRESWELL ,2003). Tendo como questdo problema: Em que
medida o conhecimento produzido nas universidades vem impactando a pratica de professores
em sala de aula?. Para isso, iniciamos fazendo um relato historico das pesquisas em Ensino de
Fisica/Ciéncias desde sua criacdo. Logo ap6s discutimos a relagdo das pesquisas e das
praticas educacionais; onde apontamos as principais fontes de disseminagdo de pesquisas de

acordo com a literatura e as dificuldades para obter os resultados das mesmas.

Realizamos uma pesquisa de campo, com intuito de investigarmos se o0s
conhecimentos produzidos na academia sobre Ensino de Fisica/ Ciéncias, mais
especificamente como as praticas pedagogicas tém chegado aos professores da escola basica e
se eles estdo fazendo uso destes. Aplicamos um questionario a professores das escolas
publicas de nivel fundamental e médio da cidade de Araruna-PB, composto de onze questoes,
nas quais trativamos dos seguintes pontos: formacdo continuada, pratica pedagdgica,
disseminagdo dos conhecimentos oriundos das academias. O questionario foi aplicado aos
professores que responderam as perguntas individualmente na propria escola no intervalo das

aulas.
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No que se refere aos tratamentos dos dados, ap6s a coleta foram todos reescritos, de
forma fidedigna, de acordo com o pensamento exposto por cada professor. Ademais foram
analisados ¢ confrontados de forma qualitativa para se identificarem encontros e
desencontros, de acordo com os estudos de Carvalho (2002), Delizoicov (2004; 2005),
Moreira (2000), Nardi (2005), Pena e Freire Jr (2003), Pena (2008), Rezende (2005), Salem
(2008) e outros.

2 AS PESQUISA EM ENSINO DE FiSICA/CIENCIAS

Nas ultimas década a area de pesquisa em ensino de ciéncias, e particularmente em
Ensino de Fisica, cresce e se intensifica com um relevante nimero de estudos na area; Isso se
deve a um expressivo nimero de pesquisadores, principalmente da década 1990, que atuam
em varios grupos ampliando a producdo e disseminacdo de trabalhos publicados seja em
periddicos, revistas, sites, eventos ou nos proprios programas de pos-graduagao, contribuindo
ativamente para a consolidacio dessa area através da organizagdo de meios para divulgar seus
trabalhos (Cf. SALEM; KAWAMURA,2009).

No Brasil, trabalhos na area de pesquisa em Ensino de Fisica vém sendo desenvolvido
por autores como: DELIZOICOV (2004), MOREIRA (2000) ou NARDI (2005);
apresentando caracteristicas e abordagens diversificadas entre si, resultando em contribuicdes
complementares. Paralelamente, nos paises europeus, vém se realizando estudos semelhantes

com igual preocupacao, embora fazendo referéncia a contextos diferentes.

Até a metade da década dos 80, as pesquisas em ensino de fisica eram discutidas
apenas em Simpodsios Nacionais de Ensino de Fisica e através da Revista de Fisica e, a partir
de 1979 na Revista de Ensino de fisica, da Sociedade Brasileira de Fisica, vista como ‘divisor
de aguas’ entre as publicacdes de Fisica e aquelas que se intitulam de Ensino de Fisica
(BARROS, 2002). Cabe destacar que esses encontros surgiram de forma informal por um
grupo de pesquisadores da area, que consideraram a necessidade de ter um forum especifico
para discutir a pesquisa, possibilitando melhor compreensao dos problemas estudados e abrir
caminhos para possiveis solugdes. Com o passar dos anos, o evento ganhou forgas e um
nimero expressivo de pesquisadores passaram a frequentar as reunides; isto acabou refletindo

na abertura das P6s-Graduagdes em Ensino de Ciéncias e de Fisica no pais.
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De acordo com os documentos estudados por Nardi (2005) em seu artigo: “Memorias
da Educagdo em Ciéncias no Brasil: a pesquisa em Ensino de Fisica”, no final da década de
quarenta ¢ inicio da década de cinquenta foram observadas diversas agdes isoladas que
facilitaram na constru¢do dos primeiros grupos de pesquisa de ensino de fisica, tais como, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e na Universidade Federal de Sao Paulo, nas

quais possui em registros comprovados do inicio de suas atuagdes na area.

Iniciou-se em 1946 com normalizag¢do do ensino primdrio, normal e o agricola, através
de leis organicas no final da década de quarenta. Paralelamente é criado o SENAC (Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial), o IBEEC (Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e
Cultura) e o PREMEN (Projeto Nacional para a Melhoria de Ensino de Ciéncias),
considerados por pesquisadores como importantes na constituigdo da area de Ensino de
Ciéncias, pois implantou varios projetos de ciéncias em todo pais e auxiliou o movimento

curricular ocorrido no Brasil entre 1950 a 1980.

Até entdo, os materiais didaticos sobre o Ensino de Ciéncias utilizados no Brasil eram
influenciados pelo pensamento europeu. Além de estabelecer os conteudos a serem ensinados
também influia na metodologia adotada pelo professor na sala de aula, constituiam-se em
traducdes ou adaptagdes de manuais. Esse quadro muda com a instalagdo do IBEEC (Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura). O programa passa entdo a liderar a produgdo de
materiais didaticos da area, propiciando a implantacdo de projetos que se iniciaram com o
apoio a atividades escolares como feiras, museus e clubes de Ciéncias, pesquisas e
treinamento de professores. Surgem os primeiros materiais produzidos pelo IBECC: kits de
quimica para o ensino médio e, em 1955, é desenvolvido um projeto de iniciagdo cientifica
destinado a criacdo de kits de Quimica, Fisica e Biologia que seriam dirigidos aos cursos
primarios e secundarios. Nessa fase os projetos tiveram o apoio da Fundagdo Rockefeller e do

Ministério da Educagao.

As atividades desenvolvidas pelo IBEEC foram afetadas por acontecimentos
internacionais como por exemplo o langamento do Sputnik russo, o que deu a entender que
eles estavam muito mais a frente no Ensino de Ciéncias, propiciando questionamentos sobre o
ensino desenvolvido na escola e resultando em reunides e debates na 4rea. Mais tarde com a
implantagdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (1961), foi revogando a

obrigatoriedade de adogdo dos programas oficiais possibilitando mais liberdade as escolas na
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escolha dos conteudos a serem desenvolvidos e permitindo ao IBECC realizar os programas

estipulados pela Fundagao Ford.

Em 1965 sdo criados pelo MEC seis centros de ciéncias com intuito de treinar
professores, produzir e distribuir livros-textos e materiais de laboratorio para as escolas de
seus respectivos centros. Em 1966 o IBECC recebe verba da Fundagdo Ford para colocar
esses objetivos em pratica. Em 1967. A Fundagdo Brasileira para o desenvolvimento do
Ensino de Ciéncias (FUNBEC) ¢ criada e, se ocupa de industrializar todo o material
produzido, além de criar cursos para profissionais do ensino primario € programas especificos

para o ensino superior.

Devido a dificuldade de adaptagdo dos projetos estrangeiros houve um interesse
interno em modificar a estrutura do Ensino de Ciéncias. Surgiram os projetos nacionais que
tornaram tais materiais didaticos mais eficientes, por estarem adequados a realidade das
escolas brasileiras. Essa fase coincide com o surgimento dos primeiros grupos de ensino de
Fisica em que sdo desenvolvidos os primeiros projetos na area. Nesse periodo, mais
precisamente em 1970, tem-se também a iniciagdo dos simpoésios nacionais de ensino de

Fisica (SNEF).

O Movimento Curricular ¢ marcado por dois momentos distintos: a tradugdo e
adaptacdo de materiais didaticos produzidos pelo Estados Unidos e Inglaterra e a producdo de
materiais didaticos criados para atender as necessidades das escolas brasileiras (Cf. NARDI,
2005).

No final da década de 60 e inicio de 70 surgem os primeiros grupos de pesquisas
construidos e consolidados, em grande parte por departamentos e institutos de fisicas de
universidades publicas do pais devido a reforma universitdria, que exigiram mudangas
curriculares ¢ metodologicas no sistema universitario e, a evasdao de estudantes nas
graduacdes. Nardi (2005) destaca alguns fatores que contribuiram de forma negativa
dificultando a construcdo e consolidagdo dos grupos, como por exemplo as caracteristicas das
pesquisas de Ensino de Ciéncias, e as dificuldades de se encontrar parametros para avaliar as
mesmas. Segundo o autor tais fatores levaram muitos pesquisadores a trabalharem de forma
isolada ou agregando-se a pesquisadores que atuassem em faculdades de educacdo ou em

outros espagos, podendo assim trabalhar com pesquisas e formar seus grupos.

Nesse sentido, de acordo com BARROS:
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Houve um ‘despertar’ coletivo nas Universidades de Sdo Paulo e na
UFRGS, que ndo por coincidéncia, também estabeleceram os primeiros
programas de mestrado em Ensino de Fisica no pais, liderados pelos
professores E. Hamburger (IFUSP) e A. M. P. de Carvalho (FEUSP) e M.
A. Moreira IF/UFRGS), que até hoje participam ativamente da comunidade
de pesquisadores no pais (BARROS,2002, p.4).

Fica claro o envolvimento de professores de algumas universidades publicas, cientes
da necessidade premente de conhecer ¢ melhor contribuir para o sistema educacional que
estava sendo reformulado. Cabe também destacar que essas universidades acabaram

posteriormente influenciando outras universidades publicas.

Projetos estrangeiros como por exemplo PSSC (Physical Science Study Committee),
BSCS (Biological Sciences Curriculum Study), Harvard Fisica e outros, deram surgimento a
versOes nacionais aos projetos: Projeto de Ensino de Fisica (PEF) teve como objetivo um
ensino inovador e adequado a realidade brasileira, enfatizando a fisica contemporanea,
atividades praticas dos alunos, fornecendo material para realizagdo e compreensdo de
conceitos, indo além do significado matematico. O FAI (Fisica Auto-Instrutiva) aconteceu na
década de 1970 através do GETEF (Grupo de Estudo em Tecnologia de Ensino de Fisica), em
forma de instrucdo programada, tendo grande penetracdo nas escolas da época. O terceiro
projeto para o ensino de fisica foi o PBEF (Projeto Brasileiro para o Ensino de Fisica)
desenvolvido pela FUNBEC. Tais projetos pretendiam reestruturar o Ensino de Ciéncias,
partindo da ideia deque os curriculos escolares necessitam ser atualizados, em funcdo dos

avangos observados na ciéncia.

De acordo com Nardi (2005) documentos trazem uma retrospectiva historica das
atividades realizadas pelo grupo de Ensino do Instituto de Fisica da Universidade de Sao
Paulo, apresentando informagdes sobre sua constituicdo, as principais linhas de trabalho e
pesquisa, ou seja, as atividades desenvolvidas pelo grupo de 1973 a 1991. Existia diversas ¢
intensas atividades direcionadas ao Ensino de Fisica em geral tais como: pesquisas em ensino
de Fisica, cursos de reciclagem para professores do Ensino Fundamental e Médio, exposi¢des
de Fisica abertas ao publico em geral e o curso de pos-graduagdo em ensino de ciéncias -

modalidade Fisica.

Antes de ser consolidado o curso de pos-graduacdo em Ensino de Fisica contribuiu
para a formacdo de competéncia nacional na area, com a elaboracdo de dissertacdes de
mestrado, publicagdes em revistas nacionais e internacionais, confeccdo e divulgagdo de

textos e materiais didaticos e participagdes em congressos € simpdsios no Brasil. No comego
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sua implantacdo sofreu resisténcias pois a Camara de pos-graduagdo da Universidade de Sao
Paulo julgava necessaria a participacdo da Faculdade de Educagdo com o Departamento de
Fisica. A implantac¢ao definitiva do curso ocorreu em 1973, quando seguindo recomendagdes
da Camara, o entdo Instituto de Fisica das USP e a Faculdade de Educagao (FEUSP) entraram
em acordo, colocando em funcionamento curso de pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias -
modalidade Fisica, sendo na época um dos poucos cursos envolvendo campos de ciéncias

exatas e humanas.

No mesmo ano, através de iniciativa da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), ¢
realizado o I Simpo6sio Nacional de Ensino de Fisica (ISNEF), coordenado por Ernst W.
Hamburger, entdo membro da diretoria da SBF. O Simposio reuniu professores de fisica de 3°
e 2° graus para discutir as iniciativas e os problemas dessa area de ensino. O Simp0sio passou
a ser realizado regularmente a cada 3 anos (hoje a cada 2 anos) em diferentes cidades, e

constituiu-se no principal encontro dos pesquisadores em ensino ¢ professores de Fisica.

Nos simposios eram apresentados trabalhos de pesquisa, relatos de experiéncias
didaticas, descricdo de producdo e uso de equipamentos didaticos, dentre outros, levou os
fisicos que ja estavam se dedicando apenas a pesquisa em Ensino de Fisica como atividade
principal de pesquisa a se preocupar em encontrar espago para discussdo de seus projetos de
pesquisa no sentido mais especifico: surge dai, 15 anos apos o primeiro EPEF- Encontro de

Pesquisa em Ensino de Fisica.

O EPEF foi e ¢ um evento promovido pela Sociedade Brasileira de Fisica, no qual
tem como objetivo proporcionar um ambiente de discussdes e debates sobre a pesquisa em
Ensino de Fisica e promover a disseminagdo de resultados das pesquisas na area. Compdem o
evento, de maneira geral, atividades como conferéncias, mesas-redondas, apresenta¢dao e
discussdo de trabalhos de pesquisa em sessdes de comunicacdo oral e poOster, debates e
atividades complementares. Iniciou-se com apenas cinco campos tematicos e atualmente ja

mais de dez campos na area.

De acordo com um levantamento analitico de estado da arte dos estados da arte da
pesquisa em ensino de fisica feito por Sonia Salem (2008) ¢ et. al. de um modo geral hd um
crescimento na area, em relacdo ao numero de publicagdes, de trabalhos em eventos,
dissertagdes e teses, instituicdes e outros; quando falamos de diversidade ou pluralidade
também hd um expressivo numero de producdo académica, com diversas tematicas,

referéncias, praticas etc. Essas duas constatacdes mostram que a area existe enquanto tal, que
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tem uma historia, identidade propria, producdo fértil e constitui um campo particular de
conhecimento e de pesquisa. H4 um crescimento seja quantitativo, seja qualitativa, ela vem se

expandindo e se diversificando.

No que se a producdo académica produzida nas universidades, segundo SALEM
(2008) et al. a grande maioria dos trabalhos (74%) foram produzidos ap6s 2000; apenas nos
ultimos anos, de 2005 a 2008, concentra-se (42%) deles. Este inicio da década 2000 ¢ também
significativo por demarcar cerca de 30 anos de institucionalizagdo da Pesquisa em Ensino de
Fisica (ISNEF) e criacdo dos primeiros programas de pos-graduag¢do na area de Ensino de
Fisica, na USP ¢ UFRGS. Quanto ao tipo de produgdo também de acordo com SALEM et al.
verifica-se grande predominancia de trabalhos apresentados em eventos (72%), sendo (60%)
comunicagdo e (12%) participagdo em conferencias e mesas-redondas. Logo, isto reflete a
propria producdo na area que, por meio de seus trés principais eventos bianuais (SNEF,EPEF
E ENPEC), cresce com um expressivo nimero de trabalhos, além de concentrar grande parte

da produgdo académica.
Nessa perspectiva,

A pesquisa em Ensino de Fisica, desenvolvida no Brasil possui suas proprias
metas e encontra-se atualmente num estagio de desenvolvimento sistematico,
com um grau de integragdo direto e indireto em relacdo ao sistema de ensino,
sendo este provavelmente um dos seus objetivos fim de maior relevancia e
prioridade. Ficando claro assim que, em suas varias décadas de existéncia a
Pesquisa em Ensino de Fisica no Brasil atingiu um grau de maturidade e

pode ser vista como uma area consolidada (BARROS,2002, p.6).

Das abordagens ou perspectivas adotadas nas pesquisas Sales (2008) et. al identifica
trés categorias: historica-social, tedrico-metodologica ou conceitual e estudos de natureza
tematica. A primeira dessas tendéncias ¢ predominantemente historica-social, buscam
recuperar a memoria da 4drea a partir de diversos registros, levando em conta aspectos
historicos ou socioculturais da area: suas origens e evolugdo, constitui¢do de sua comunidade,
programas de pesquisa, ventos, publicagdes, projetos etc. A segunda, de natureza teodrica-
metodologica ou conceitual, tem como foco em seu dominio epistemoldgico ou
metodologico: referencias tedricos adotados (educacionais filosoficos e epistemologicos);
metodologias de pesquisa ou é&nfases conceituais; esse tipo de tendéncia geralmente ¢

encontrado nas investigagdes sobre a pesquisa na area. Por fim a terceira tendéncia é a dos
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estudos de natureza tematica, que investigam os objetos de interesse da pesquisa na area, com
foco em sua drea tematica; analisa a producdo na drea como um todo, identificando e

classificando trabalhos segundo focos ou areas tematicas.

Salem et al. (2008), afirmam que:

E no 4mbito da Pesquisa em ensino, académico que procura-se também
demarcar, definir ou reconhecer uma darea ou campo, com diferentes
denominagdes e significados, tais como campo de conhecimento, segundo
definicdo de Bourdieu (BORTOLETTO,2007), campo de produgdo de
conhecimento, segundo (MORREIRA,2003), campo de pesquisa
(MECID,2005), campo cientifico de estudos e investigagdo, coletivo de
pensamento, segundo Fleck (DELIZOICOV,2004) entre outros (SALEM et
al, 2008, p.7).

E possivel percebe em todo esse processo uma busca por um reconhecimento e
demarcacdo da 4rea, uma delimitagcdo do que ¢, a que veio, como chegou aqui, para onde vai.
Na verdade, a pesquisa em Ensino de Fisica, desenvolvida no Brasil possui metas especificas
e encontra-se num estagio de desenvolvimento sistematico, integrando-se direta ou
indiretamente ao sistema de ensino; sendo este provavelmente um dos seus principais
objetivos fim e prioridade (BARROS,2002).

Entendemos que a pesquisa em ensino de fisica tem a finalidade de melhorar o ensino
em toda a sua complexidade, seja na pratica docente, no curriculo propriamente dito, assim
como entender os mecanismos de ensino e aprendizagem. Por tanto, nos questionamos se o
produto gerado por essas pesquisas estd chegando ao publico alvo, que ao nosso ver sdo os

professores em exercicio de profissao.

3 PESQUISA E PRATICA EDUCACIONAL: UMA ESTREITA RELACAO

O cotidiano escolar apresenta varios fendmenos socioculturais que demandam
atengdes especificas a depender do contexto ao qual estar inserido; A dinamica sob estas
circunstancias pode protagonizar um ambiente rico, potencialmente investigavel, que pode
contribuir para uma geracdo de conhecimento académico através de pesquisas especializadas,
possibilitando ao professor a oportunidade de estudar e de intervir no seu espago educacional.
A pesquisa ¢ vista como meio pelo qual o professor adquire, ou produz um ‘“novo”

conhecimento do qual ainda nao conhecia (SHIGUNOV NETO; MACIEL,2009).
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Necessariamente para sua realizagdo ¢ primordial o questionamento da realidade, que
muitas vezes ¢ composto por diferentes elementos que ndo sdo compreendidos ou
visualizados de antemdo. Vale salientar que as pesquisas apresentam diferentes perspectivas e
multiplos horizontes. Sendo assim ela pode nés direcionar para possiveis solugdes de

problemas encontrados.

A pesquisa pode ser entendida como construgdo, extensdo e transformagdo de estilos
de pensamento (DELIZOICOV ,2004). Estes devem ser compartilhados por grupos de
pesquisadores que, ao se defrontarem com complicagdes referentes ao ensino procuram
subsidiar suas agdes, interagindo com outros especialistas, através de distintas formas e ndo
somente com corporacdo destas nas equipes de trabalho. Ou seja, hd uma troca ou circulacao
de ideias, possibilitando a instauracao de outros estilos de pensamento e reflexdes sobre os

conhecimentos obtidos.

DELIZOICOV, destaca:

Cada um desses estilos ¢ compartilhado por um coletivo de pensamento que
se estrutura e se agrupa em fun¢do de algumas varidveis, dentre as quais
destaco: formas de conceber e priorizar problemas de investigagdo,
referenciais teoricos e metodologicos adotados e distintos niveis de vinculos
entre pesquisas e praticas educativas, que incluem uma gradacdo cujos
limites esta na pesquisa altamente articulada com intervencdo e na pesquisa

sem intervengdo alguma (DELIZOICOV,2004, p.164).

De acordo com o autor, o campo das pesquisas se distingue por diferentes linhas de
interesse por parte de quem estd realizando a pesquisa; dentre elas podemos destacar
pesquisas que priorizam as praticas educativas, a formagao do professor, o ensino dentre
outras.

A pesquisa ¢ importante para que rompa com a visdo do professor como mero
reprodutor e transmissor de conhecimentos, produzidos por outros, e supere essa condigao,
desenvolvendo a capacidade de elaboragdo propria do professor (SHIGUNOV NETO;
MACIEL,2009).

Para Carvalho, “os problemas que dao origem as pesquisas sdo percebidas durante as
aulas e, em seguida, sdao debatidos e transformados em questdes pelo grupo de professores,
quando refletem sobre os seus proprios trabalhos em sala de aula durante as discussdes
coletivas” (CARVALHO,2002, p.65).

E na sala de aula que o professor identifica os problemas inerente as praticas

desenvolvidas, e ¢ através dos grupos de ~ formagdo continuada que sdo debatidas e
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transformadas em questdes de pesquisa, quando refletem sobre o seu proprio trabalho em sala
durante as discussdes coletivas. O professor desempenha papel primordial para a atuacdo
docente, tanto ao adotar praticas consistentes com os resultados obtidos nas pesquisas como

ao manter praticas tradicionais de ensino.

E importante que o professor seja também o pesquisador de sua propria pratica
pedagogica (CARVALHO, 2002). De acordo com a autora, uma forma de ocorrer mudangas
significativas € incentivar os professores na investigacdo dos problemas de ensino e
aprendizagem na sua realidade escolar; ¢ interessante que o professor crie condigdes para que
ele mesmo seja pesquisador de sua propria pratica e € através dos registros das atividades

desenvolvidas que ele pode conceber sua pratica como objeto de investigagao.

Quando ndo hd uma relacdo proxima entre escola e universidade, as pesquisas
desenvolvidas na academia podem nao ter relevancia para o professor que se encontra em sala
de aula da educagdo basica. Desse modo, para que as pesquisas em EC/EF consigam chegar as
salas de aula de ciéncias ¢ fisica, através de contribuigdes efetivas na pratica docente e no
processo de ensino e aprendizagem, a universidade e a escola devem articular acdes

organizacionais que as liguem para este fim.
DELIZOICOYV alerta sobre isto;

...& preciso tratar com alguma parcimonia as criticas ao problema do débil
retorno dos resultados da pesquisa em EC/EF para a sala de aula. Primeiro,
porque o pesquisador estd sujeito, de alguma forma, dependendo do seu
engajamento em processos de intervengdo nas duas instancias formadoras, a
um contexto sobre o qual ndo tem controle. Segundo, porque o impacto dos
resultados de pesquisa em EC/EF em praticas educativas no interior da
escola ou de redes de ensino € bastante diferenciado, ndo tendo um tnico
padrdo como referéncia, ou seja, que qualquer tipo de pesquisa possa estar
mantendo essa distancia (DELIZOICOV, 2002, p. 153)

Para o autor o fato das pesquisas ndo chegarem as salas de aula, ¢ devido ao nao
controle das instancias formadoras, escola e universidade, pois ambas funcionam através de
processos distintos e contexto diferenciados para a aplicagdo das pesquisas. O professor da
universidade na maioria das vezes nao conhece a dinamica vivenciada pelo professor no
ensino médio, logo ele ndo tem como intervir com praticas significativas. Delizoicov aponta
como soluc¢do para este fim, as formagdes continuadas desenvolvidas nos cursos de pos-
graduacdo, e os congressos na area de ensino de fisica e ciéncias, pois € neles que sdo

possibilitadas a circulacdo intracoletiva de ideias, qual seja, problemas investigados,
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referenciais da area, procedimentos e resultados de pesquisa, enfim, conhecimentos e praticas

compartilhados ou a ser partilhados por pesquisadores em formagao.

De acordo com Carvalho (2002) as atividades desenvolvidas nas formagdes
continuadas, além possibilitar a vivéncia de propostas pedagogicas inovadoras, fazem com
que os professores se inteirem dos detalhes que essas inovagdes apresentam, ¢ através de uma
formacdo continuada que o professor relata e trocar experiéncias com outros professores, ¢
possivel refletir criticamente sobre as atividades desenvolvidas em sala de aula. Nesse

contexto ¢ importe destaca esse espaco como um novo ambiente de troca de conhecimento.

Carvalho (2002, p.65), destaca que “A pesquisa no ensino indica as melhores
atividades e os melhores professores para que a pesquisa sobre o ensino investigue o ‘que’

estd acontecendo e o ‘porqué’ aconteceu’.

Deste modo ¢ importante que os resultados das pesquisas em ensino cheguem ao
conhecimento ndo s6 da academia, mas todos os professores. Essa interacao entre pesquisas/
professor e sala de aula ¢ primordial no processo de ensino aprendizagem, pois elas podem

oferecer estratégias diante das dificuldades enfrentadas tanto por professor quanto por alunos.

A disseminagdo dos resultados das pesquisas entre os pesquisadores, conforme
Delizoicov (2002), tem sido considerada satisfatoria, dado o nimero de congressos, revistas
para publicacdo e de referéncias mutuas utilizadas. Apesar disso para esse autor, mesmo
levando em conta os avangos obtidos nas instituigdes universitdrias, persiste certa
perplexidade diante das dificuldades de aproximagao entre pesquisa em Ensino de Ciéncias e
o ensino de Ciéncias, ou seja, a apropriacdo, a reconstru¢do ¢ o debate sistematico dos

resultados de pesquisa na sala de aula e na pratica docente dos professores.

Diante da quantidade de artigos publicados, eventos e cursos de pros graduacdo
existente, nota-se que a pesquisa em Ensino de Fisica avangou bastante, e se intensificou-se
nos problemas relacionados ao ensino e na apresentacdo de propostas de intervencdo e
subsidios para a acdo pedagogica do professor em sala de aula tendo em vista a superagao dos
mesmo (MEGID e PACHECO, 2004).

Por outro lado, pouco avangou na questdo do uso dos resultados de pesquisa em sala
de aula; parece que os resultados da investigacao e as solu¢des apontadas ndo chegam as salas
de aula(PENA,2004). Portanto, faz-se necessario investigar os fatores que dificultam o uso

desses resultados e constatar as dificuldades no que diz respeito a relagdo entre os resultados
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da pesquisa e o seu impacto no contexto escolar, pretendendo fornecer meios para melhorar a
relagdo pesquisa e pratica, em particular, pesquisa em Ensino de Fisica — praticas

pedagogicas.

Para Megid e Pacheco (2004), ndo basta simplesmente transferir os resultados de
pesquisa para o professor da escola de Ensinos Médio ¢ Fundamental; é preciso que o
professor circunstancie e transforme tais resultados frente a sua realidade escolar, a realidade
de seus alunos, as suas convicgdes metodologicas, politicas e ideoldgicas, caso ndo tenha

participado efetivamente da producdo e analise desses resultados.

4 PRINCIPAIS FONTES DISSEMINADORAS DOS RESULTADOS DAS
PESQUISAS EM ENSINO DE FISICA

Um dos pontos cruciais de uma pesquisa cientifica ¢ a sua publicagdo ou
disseminag¢do, possuindo seus proprios veiculos e meios de circulacdo. A pesquisa em Ensino
de Fisica foi ganhando espago no decorrer dos anos e se ramificando em diversas areas
tematicas com um amplo nimero de material didaticos. Acompanhando esse expressivo

crescimento, vém se intensificando, também, seus meios de disseminagao.

De acordo com Carvalho (2002), a divulgacdo das pesquisas em ensino de fisica, se da
em encontros de formacdo continuada, congressos e simposios organizados pela Sociedade
Brasileira de Fisica, e os resultados sdo publicados, primeiramente, em atas de congressos,
depois de uma revisdo, em revistas especializadas e apods algumas modificagdes sao

transformados em livros, quase sempre dirigidos a outros pesquisadores.

Salem et.al (2008) no Estado da Arte do Estado da Arte de Pesquisa em Ensino de
Fisica, relata que as publicagdes dos trabalhos da area estdo presentes em eventos, artigos de

periddicos, dissertagdes e teses.

Dentre os eventos de renome da area podemos aqui citar, os trés principais eventos
bianuais: Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) e o Simpdsio Nacional de Ensino
de Fisica (SNEF), e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC).
Verifica-se grande predominancia de trabalhos apresentados nesses eventos nas décadas de
1960 a 2000, 72%, sendo 60% comunicagdes e 12% participagdes em conferéncias e mesas-
redondas. (SALEM, et. al 2008).
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Outra forma de divulgagdo das pesquisas sdo os periddicos. Os principais periodicos
brasileiros da area sdo: Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, Revista Brasileira em Ensino de Fisica; Revista de Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias; Revista Ciéncia&Educagdo ¢ Revista Ensaio-Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias,
nos quais vem abordando diferentes linhas tematicas da area, como formacdo do professor,

metodologias de ensino, tipos de abordagens, politicas educacionais, dentre outros aspectos.

No que se refere a programas de pos-graduacdo em Educagdo no Brasil, podemos citar
os programas da: Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) ¢ o da
Universidade de Sao Paulo (USP), dentre outros. Sdo nesses programas de que os professores
aumentam o grau de conhecimento sobre determinada area de ensino, produzindo teses e

dissertacdes.

4.1 DIFICULDADES ENCONTRADAS PARA OBTER OS RESULTADOS DAS
PESQUISAS

Sendo o ensino baseado em pressuposto construtivista no qual exige novas praticas
docentes e discentes ndao usuais na nossa cultura escolar, uma das maiores dificuldades
apontada na literatura por pesquisadores ¢ a dos professores realizarem mudancas em suas
praticas pedagodgica, introduzir um novo ambiente de ensino e de aprendizagem com
metodologias, apresentam dificuldades novas e insuspeitadas ao professor. Logo a pesquisa
pode servir como uma ferramenta importante neste processo, como um grande instrumento no
aprimoramento do conhecimento do professor, sendo assim ¢ importante que ela chegue até o

professor seja ele de qualquer nivel de atuagao, médio ou universitario.

Um dos desafios encontrado na relacdo pesquisa/professor/sala de aula ¢ que grande
parte de professores ndo conseguem ter contato direto dos resultados obtidos das pesquisas no
meio académicos apesar dos diferentes meios de disseminagdo de producdo do conhecimento
existentes; ha um distanciamento entre eles. Esse fato pode estar relacionado a diversos

elementos que precisam ser analisados e discutidos de forma minuciosa.

Vivemos em uma era tecnologica, na qual o acesso a informacdo acontece de forma
instantanea; os conhecimentos se propagam com rapidez a0 mesmo que se reconstrdi; cabe ao
professor conhecer as mudangas que estdo ocorrendo ao seu redor e adaptar-se a mesmas. A
falta de habilidade motora do professor ao manusear o computador impede com que ele fique

conectado com o mundo virtual impossibilitando seu acesso as pesquisas em periodicos,
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impedindo o professor conhecer pesquisas que o direcionem para possiveis melhorias de suas

praticas.

Os grandes eventos produzidos na area de Ensino de Fisica trazem diversas areas
tematicas que sdo discutidas através de mesas redondas, palestras, poster, apresentagdo de
trabalho oral. Uma critica que nos cabem fazer a esses eventos sdo os valores impostos para
sua participagdo; Claro varia de evento para evento, mas a taxa pode chegar de 220 a 600 sem
considerar a anuidade paga a SBF que ¢ a parte; além de dispensas pessoais com alimentagao
e transporte. Sabemos da desvalorizagdo existente na profissdo do professor; ele ndo ¢ bem
remunerado, e isto reflete no campo pessoal e profissional, o que ganha mal dar para o
sustento familiar, que dird participar de um evento desse porte. Muitas vezes o professor até
sente vontade de participar mais fatores como estes citados o impedem, gerando um

distanciamento entre as pesquisas e o professor.

Ao falarmos dos impactos das pesquisas educacionais sobre as praticas escolares, vale
ressaltar outros fatores que dificultam ou impendem a apropriagdo da producgdo académica

chegarem aos professores a pratica docente, a gestdo do sistema e a formulacdo de politicas.

Para Delizoicov (2004), o fato das pesquisas ndo chegarem a sala de aula devido ao
nao controle das instancias formadoras, escola e universidade, pois ambas funcionam através
de processos distintos e por contexto diferenciados para a aplicagdo das pesquisas. O
pesquisador ndo conhece a realidade do professor, logo ele ndo tem como intervir de forma
significativa, nem o professor tem as fontes de informagdes do pesquisador. Deste modo a
atuacdo do pesquisador transcende a sua acdo de pesquisar, pois exigem outro tipo de
atividade cujas mediagdes ndo sdo realizadas apenas com resultados e procedimentos de

pesquisa.

Zeichner (1998, apud REZENDE, 2005), também chama a atengao para a separacao
que existe, entre o mundo dos professores nas escolas e o mundo dos pesquisadores
académicos; onde muitos professores se distanciam, ndo procuram a pesquisa para instruir e
melhoras suas praticas e muitos académicos se envolvem com professores apenas com
objetivo de colher dados para seus trabalhos cientificos. Para a autora seria interessante que os
professores pudessem se envolver mais ativamente na pesquisa educacional para se

beneficiar.
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Desse modo, para que as pesquisas em Ensino de Ciéncias e de Fisica consigam
chegar as salas de aulas, através de contribuigdes efetivas na pratica docente e no processo de
ensino e aprendizagem, a universidade e a escola devem articular acdes organizacionais que

as liguem para este fim.

Segundo Delizoicov outros trés fatores promovem distanciamento pesquisa/professor e
precisam ser analisados: o teor das pesquisas; o uso dos resultados das pesquisas nos cursos
de formagdo tanto enquanto subsidios para a atua¢do do docente formador de professores,
como conteudo a ser incluido no curriculo de formagao; e o uso dos resultados em cursos de
formacdo continuada de professores. Ele acredita que o possivel anacronismo de docentes
formadores relativos a produgdo em ensino de Ciéncias ndo se deve a simples rejeicdo ou
preconceitos em relagdo, ainda que eles existam, e pensa que uma pesquisa, tendo como foco
o impacto da produgdo da area na atuagdo do docente formador, forneceria elementos

elucidativos da importancia da pesquisa em ensino de Ciéncias.

Rezende et al (2005), aponta as condigdes de trabalho precéaria ¢ todo o contexto
escolar no qual o professor estar inserido, como um entrave entre essa aproximacao. Apesar
dos investimentos realizados na educacdo sabemos que a realidade das escolas publicas se
diferencia das escolas particulares. O professor muitas vezes ndo tem um espago onde ele
possa realizar sua pesquisa, nem muito menos ferramentas tecnologicas como internet ¢ ou
computadores para auxiliar nesse processo quando tem uma falta o outro e vice-versa. No que
se refere ao contexto escolar, sabemos que este estar recheados de problemas que muitas
vezes demanda tempo e atencao do professor. Cada escola apresenta uma realidade diferente,
com alunos cheios de problemas de aprendizagem e familiar que acaba quer ndo recaindo na
escola. O professor acaba se sobrecarregado com todos os problemas existentes e se
desmotivando para realizar esse tipo de atividade, na qual demanda tempo, dedicacdo e

vontade.

Para Marandino:

\

os resultados das pesquisas encontram resisténcias & sua aplicacdo na
pratica pedagogica, visto que a pratica concreta dos professores da area
ainda ¢ marcada por perspectivas tradicionais de ensino e aprendizagem,
seja por motivos politicos e econdmicos da propria educagdo, seja por
problemas na propria formacdo do professor de Ciéncias (MARANDINO
,2003, p.177).
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O autor expde na sua fala que o professor muitas vezes na sua formacdo nao teve
contato com perspectivas de ensino diferentes nem teve acesso as experiéncias inovadoras
vivenciadas por outros professores que promovem mudanga significativa e por medo de nao
conhecer sente acuado na hora de realizar mudancas, preferindo continuar trabalhando uma

perspectiva tradicional no qual ele domina.

Podemos observar que os fatores inerentes a formacao do professor sdo os principais
entraves para a mencionada transposi¢do, o que implica em agdes, no ambito da graduacdo e
da pos-graduagdo, que favorecam a relagdo entre a pesquisa em Ensino de Fisica e a pratica
docente. O incentivo ao acesso do Licenciando a pesquisa em Ensino de Fisica desde o inicio
do curso de formacdo inicial (por meio de projetos de iniciacdo cientifica, e ndo apenas no
final do curso nas disciplinas Metodologia e Pratica do Ensino de Fisica, aumentando assim o
contato do licenciando com os resultados referentes a pesquisa da drea em questdo) pode ser
uma boa alternativa para que grande parte das informagdes baseadas em tais resultados de

pesquisa chegue as salas de aula.

De acordo Pena (2004), mesmo com grande avanco ocorrido na area de ensino de
fisica no Brasil, no sentido da compreensdo dos problemas relativos ao ensino dessa Ciéncia e
da existéncia de mecanismos de formagdo e de divulgacao (periodicos, eventos, dissertacdes
publicagdes, projetos, grupos de pesquisa e outros), ndo ¢ observado de forma expressiva

avangos na questdo do uso dos resultados destas pesquisas em sala de aula.

Assim nossa pesquisa se configura na busca por respostas em relagdo a essa
aproximagao entre a pesquisa e a pratica pedagdgica mais especificadamente em nossa regiao

geografica curimata oriental, mais precisamente na cidade de Araruna -Paraiba.

5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Para realizarmos uma pesquisa cientifica ¢ essencial como ponto de partida, um
planejamento que possa definir os instrumentos necessarios para realiza¢cdo da mesma. Toda e
qualquer pesquisa cientifica faz usos de métodos e técnicas que auxiliam no processo de
investigagdo (GIL,2010). Assim, com um planejamento adequado e um delineamento de
como serdo efetuados todos os passos da pesquisa, ficard menos propenso acontecer
problemas durante a execucdo que possa atrapalhar a obtencdo dos objetivos predefinidos.
(VERGARA, 2011).
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5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Partindo de um estudo sistematizado na literatura, em peridodicos nacionais nao
indexados, teses, monografias e livros sobre as pesquisas em Ensino de Fisica/ praticas
pedagogicas/ disseminagao dos resultados das pesquisas, buscou-se averiguar, nas escolas da
rede publica municipal e estadual da cidade de Araruna PB em estudo, em que medida os
conhecimentos produzidos nas universidades sobre Ensino de Fisica/ Ciéncias, mais
especificamente sobre as praticas pedagogicas vem impactando a pratica de professores em

sala de aula?.

Esta monografia caracteriza-se pelo seu enfoque de abordagem mista. Para Creswell
(2003) esse tipo de abordagem ¢ utilizado quando os dados qualitativos e quantitativos sdo
coletados e analisados para estudar o mesmo fendmeno em um Unico trabalho. Este tipo de
pesquisa, trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a percepcdo do
fendmeno dentro do seu contexto, além de buscar por resultados claros e objetivos a partir de

coleta de dados que serdo obtidos através de técnicas padronizadas.

Quanto aos fins, a pesquisa € descritiva. Para Trivifios (1987, p. 110), “o estudo
descritivo pretende descrever “com exatiddao” os fatos e fendmenos de determinada
realidade”, de modo que o estudo descritivo ¢ utilizado quando a intengdo do pesquisador é
conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e problemas relacionados a

cultura.

Quanto aos meios, a maneira como se obteve os dados da investigacdo, trata-se de uma
pesquisa de campo, que de acordo com Fonseca (2002), caracteriza-se pelas investigacdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acao,

pesquisa participante, etc.).

5.2 UNIVERSO E AMOSTRA/ AMBIENTE DA PESQUISA/ SUJEITOS DA PESQUISA

Ao se tratar de pesquisa cientifica, universo e populagdo, conforme instrui Rudio
(2004), se caracteriza por sua totalidade de individuos que possuem as mesmas caracteristicas,
definidas para um determinado estudo. Em contrapartida uma amostra, de acordo com Padua
(204, p. 67), “¢ a representagdo menor de um todo maior, a fim de que o pesquisador possa

analisar um dado universo, a amostra representa o todo”. Ainda para a autora, a definicao de
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universo (ou populacdo) e do que ¢ a sua amostra representativa, “¢ a base do plano de
verificagdo — a amostra deve ser representativa para que os resultados sejam considerados
legitimos”. (PADUA, 2004, p. 67). Mediante ao que foi exposto, a amostra, nesta pesquisa,
contou com a colaboragdo dos professores das escolas publicas: Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Benjamim Maranhao, Escola Estadual Targino Pereira e Escola

Municipal de Ensino Fundamental Jodo Alves Torres.

Os sujeitos que compdem a pesquisa representam o quadro de professores das trés
escolas e modalidades de ensino citada anteriormente. As escolas atualmente contam com 11
professores lecionando as disciplinas de ciéncias/fisica, em que 10 participaram desta
pesquisa, sendo 3 professores de fisica do ensino médio e 7 professores de ciéncias do ensino

fundamental.

5.3 ESTRATEGIAS DE COLETA E TRATAMENTO DOS DADOS

Deu-se a realizacdo da pesquisa por meio de um questiondrio com intuito de obter
informagoes relacionadas a disseminagao das produgdes académicas oriundas das pesquisas
em Ensino de Fisica t€ém chegado ao conhecimento dos professores ¢ se eles estdo fazendo

uso destes.

O instrumento de coleta de dados desta pesquisa constitui-se em trés partes. A
primeira parte, composta por 3 questdes semiestruturadas, questdes fechadas referentes a
caracterizagdo dos colaboradores em termos de género, anos lecionados e escolaridade. A
segunda, composta 7 questdes abertas referente a pesquisa em Ensino de Fisica/praticas
pedagogicas/ disseminagdo de pesquisas. E por fim, uma questdo fechada referente a
atividades de desenvolvimento profissional, contendo 11 perguntas ao total (Apéndice A). O
questiondrio foi aplicado a 10 professores das trés instituicdes citadas anteriormente, que

responderam as perguntas individualmente na propria escola no intervalo das aulas.

No que se refere aos tratamentos dos dados, ap6s a coleta de dados foram todos
rescritos, de forma fidedigna, de acordo com o pensamento exposto por cada professor,
conforme mostra no (Apéndice B). Ademais foram analisados e confrontados de forma
qualitativa para se identificarem encontros e desencontros, de acordo com os estudos de
Delizoicov (2004; 2005), Moreira (2000), Nardi (2005), Pena e Freire Jr (2003), Rezende
(2005), Pena (2008), Carvalho (2002), Salem (2008) ¢ outros.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Trataremos aqui da andlise e apresentacdo dos dados coletados através de um
questionario. Os professores, cujos nomes foram suprimidos, sdo apresentados através de
codigos: professor do ensino médio de fisica (PEMF 1, ...), professor do ensino fundamental
de ciéncias (PEFC 1, ..). Os codigos gerados para identificar cada professor estdo
relacionados com a disciplina e nivel de atuagdo. Utilizamos diferentes ferramentas visuais:
tabelas e diferentes tipos de grafico, com intuito de apresentar os dados detalhadamente. Os
dados coletados revelam a percepgao dos professores de ciéncias e fisica das escolas publicas
da rede estadual e municipal da cidade de Araruna, sobre a disseminacdo das pesquisas
oriundas em ensino de fisica/ praticas pedagogicas/Ensino de fisica. Estes sdo de institui¢cdes
distintas e possuem idades, sexo, séries diferenciadas. Desse modo, temos uma amostra
heterogénea, tornando possivel compreender, a partir das falas desses sujeitos como as

pesquisas em Ensino de Fisica sdo compreendidas.

A tabela abaixo traga o perfil dos professores que atuam nas disciplinas de fisica e

ciéncias no nivel fundamental e médio, que fazem parte desta pesquisa.

Tabela 1- Género/ Tempo de servigo/ Formagao Académica

Professor Género Anos lecionados Nivel de escolaridade

PFEMA1 Masculino Hé mais de 20 anos Licenciatura Geografia (especializagdo em
fisica)

PCEF2 Feminino De 6 a 9 anos Licenciatura em Ciéncia Biologicas

PFEM3 Feminino De 3 a 5 anos Licenciatura em Fisica (andamento)

PCEF4 Masculino De 6 a 9 anos Licenciatura em Ciéncias Agraria

PCEF5 Masculino De 15 a 20 anos Licenciatura em Ciéncias Biologicas

PCEF6 Feminino De 10 a 15 anos Licenciatura em Biologia (especialista em
gestdo ambiental)

PCEF7 Masculino De 15 a 20 anos Licenciatura em Geografia

PCEF8 Masculino De 15 a 20 anos Licenciatura em Ciéncias agraria

PFEM9 Masculino De 10 a 15 anos Licenciatura em Fisica

PCEF10  Masculino Hé mais de 20 anos Pedagogia / Licenciatura em Biologia

Como se observa, 70 % dos sujeitos sdo do sexo masculino ¢ 30% do feminino,
refirmando o estereotipo de que as areas de ciéncias exatas ¢ da natureza sdo propensas a
ocupacao pelo sexo masculino. No que se refere aos anos lecionados, ¢ perceptivel pelo
tempo de trabalho que os professores de uma forma geral ja possuem experiéncia suficiente
para ocupar o cargo. De acordo com a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Artigo 61,

Inciso III, 99% estao habilitados para atuar como docentes, pois sdo portadores de diploma de
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curso técnico ou superior em area pedagogica ou afim, possuindo formacao especifica para a
area que ensina. Apenas 1% estd em processo de formacdo profissional. Identificamos
também que um dos professores que ministram aulas em uma das escolas publicas, na
disciplina de fisica, ndo tem formagdo na area, mas tem uma especializagdo. Tal fator ¢é
justificado pela falta de profissionais da fisica na época, ja que faz mais de 35 anos que o
professor leciona na mesma escola. Por falta de profissionais em componentes curriculares a

escola acabava fazendo um remanejamento para disciplinas de diferentes areas.

Inicialmente perguntamos aos professores sobre sua possivel participagdo em alguma
atividade de formagdo continuada (atualizagdo, treinamento, capacita¢ao etc) nos ultimos dois
anos, ¢ como foi a realizacdo da mesma, ou se ele gostaria de participar caso nunca tenha
participado. E identificado que 60% dos professores ja participaram deste tipo de atividade,
20% nao participou mais demonstrou interesse de participagdo, 20% ndo participou € nem

gostaria de participar. Queremos destacar aqui, algumas falas que consideramos importantes:

PFEM3 “Sim. A atividade foi realizada por meio virtual onde aprimoramos o
conhecimento sobre escolas conectadas mostrando como utilizar as ferramentas, e 0s

recursos que a internet nos disponibiliza para melhorar o ensino”

PCEF4 “Sim. Foi, bastante proveitosa esclarecedora. Foi possibilitado criar novas

formas de avaliacao para aplicar em sala de aula”

PCEF8 ‘“Sim. Muito proveitosa e esclarecedora, além de ajudar na melhoria do meu

desempenho em sala de aula”

Pelas falas acima notamos que as atividades de formacdo continuada tém se
flexibilizado entre a forma presencial e virtual, o que pode trazer maior praticidade ao
professor. Identificamos também que as mesmas possibilitam um espaco de discussdo entre
professores para criar possiveis estratégias para problematicas encontras no cotidiano escolar.
Corroborando com a ideia de que além de possibilitar a vivéncia de propostas pedagogicas
inovadoras, faz com que os professores se inteirem dos detalhes que essas inovagdes
apresentam. E através de uma formagio continuada que o professor relata e trocar
experiéncias com outros professores, ¢ possivel refletir criticamente sobre as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Nesse contexto ¢ importante destacar esse espago como um
novo ambiente de troca de conhecimento (CARVALHO, 2002).
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Cabe ainda nesse topico destacarmos duas falas que ao nosso ver parece se

preocupante:
PFEMA1 “Ndo. Perdi o entusiasmo pela educacdo publica brasileira”
PCEF6 “Ndao. Nem gostaria de participar”

E nitido o desestimulo na fala do PFEM1 em rela¢do ao ensino brasileiro, isto acaba
refletindo na sua pratica docente, fazendo com que o mesmo ndo sinta interesse nesse tipo de
atividade; tal fator pode estar relacionado a diversos aspectos como: o nao reconhecimento
profissional, a baixa remunera¢do, uma estrutura escola inadequada e outros. Percebemos
também que o PCEF6 ndo entende a importancia da formagdo continuada para sua pratica

docente, sendo assim, ndo sente necessidade de té-la.

Quando perguntamos se haveria necessidade de formagdo continuada ou sua
graduacao teria sido suficiente para superar os obstaculos na execugdo do trabalho docente,
obtivemos respostas que apontam a necessidade da mesma, apenas o PCEF6 acredita que sua

formacao docente foi suficiente. Destacamos aqui as seguintes falas:

PFEM1 “Sempre necessitamos de atualizagdo, as coisas mudam muito rapidamente.
A razdo do meu comodismo provém dos 35 anos de sala de aula, ndo suporto mais

acompanhar as novas metodologias e novo comportamento humano, (alunos brasileiros)”

PFEMS3 “Sim. O professor deve constantemente buscar recursos para melhorar cada
vez mais sua metodologia de ensino. Assim, essas atividades sdo necessarias para capacitar

cada dia mais o professor para alcangar seus objetivos em sala de aula.”

PCEF4 “A graduagdo ndo foi suficiente é de fundamental importancia curso de
formagéo pois isso ajuda a aprimorar 0s conhecimentos. E transmitir para o aluno da melhor

forma possivel.”

PCEF8 “Ha sim a necessidade de estarmos sempre nos reciclando, nos atualizando,
pois precisamos acompanhar o0s avangos tecnologicos e traze-1os para dentro da escola esses
conhecimentos”

PCEF6 “Ndo vejo muita necessidade pois a realidade de sala de aula é totalmente

diferente”
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Os professores reconhecem a importancia da formagao continuada € como as mesmas
influenciam na sua formagdo profissional. Verificamos isso claramente nas falas dos
professores PCEF4, PCEFS, PFEM3. Durante a graduagdo os professores sao preparados para
ser disseminadores de conhecimento, aprendem as praticas pedagdgicas necessarias que
deverdo utilizar posteriormente, logo a graduagdo tem um importante papel na construcao do
profissional de educagdo, pois ela vai determinar qual tipo de profissional serda formado;
contudo, sabemos que o conhecimento e as dificuldades se constroem e reconstroem
diariamente é necessario que o professor acompanhe ¢ faca parte dessa evolugdo. Assim,
docentes que atuam em cursos de formacdo continuada e que estdo em sintonia com o0s
resultados das pesquisas em ensino quer porque sdo pesquisadores na area ou porque, mesmo
nao sendo, compartilham dos seus resultados divulgados através de comunicagdes disponiveis
em varios canais académicos tém condigdes de articular a sua atuagdo docente com problemas

e solucdes relativos ao ensino (DELIZOICOV,2005).

O PFEMI1 reconhece a importancia da formagdo continuada, porém o mesmo
apresenta uma situagdo de comodismo que ¢ justificada por ele, pelo seu tempo de atuagdo.
Na maioria das vezes os educadores trabalham em situa¢des extremas de nervosismo,
estresse, com jovens indisciplinados, preparam aulas maravilhosas e ndo conseguem colocar

em pratica, ndo ¢ possivel produzir se o ambiente e as condi¢des ndo sdo favoraveis.

Em contrapartida, a fala do PCEF6, relata certo distanciamento entre a formacdo
continuada e a realidade escolar. De acordo com a professora, na formacdo sao discutidas e
apresentadas metodologias maravilhosas, porém na hora de sua aplicabilidade nas aulas a
realidade ¢ totalmente diferente, a falta de recursos didaticos, tempo, preparagdo sdo fatores
crucias que influencia diretamente no processo. Um dos principais aspectos da formacao
continuada ¢ que, s6 existe mudangas significativas nas praticas de ensino, por parte dos
professores, quando os mesmo, passam a refletir e analisar suas proprias atividades docente
cotidiana; tendo oportunidade de investigar os problemas de ensino e aprendizagem existente
e entender seu papel como agente de transformacgdo e ¢ neste espaco de formagdo que
encontramos oportunidade de discussdo e troca de experiéncia (GIL-PEREZ et al., 2000;
MAIZTEGUI ET AL., 2000).

Em relacdo ao uso dos conhecimentos adquiridos nas atividades de formagao
continuada constatamos que 80% dos professores quase sempre reproduzem os

conhecimentos adquiridos e 20% eventualmente. Logo percebemos que de forma geral esse
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tipo de atividade apesar da fala PCEF6 e PFEMI estdo sendo realizadas e reproduzidas

surtindo efeito positivo - Gréfico 1.

Grafico 1— Uso dos conhecimentos adquiridos em atividades de formagdo (%)

0

<

= Quase sempre = Eventualmente Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao perguntamos aos professores se a producdo do conhecimento das universidades
sobre praticas pedagogicas tem chegado a seu conhecimento? De que forma? Obtivemos as

seguintes respostas:

PFME1 “Quando ainda buscava novos conhecimentos nas praticas pedagogicas era

através de artigos cientificos, livros, revistas, seminarios, filmes, efc.; e frequentemente fazia

’

uso dos mesmos.’

PCEF2 “Tem sim. Através das redes sociais, amigos de trabalho, jornais, sempre

estamos dialogando as praticas pedagogicas”
PFEMS3 “Sim. Através de artigos por meios da internet e eventos/congressos”
PCEF4 “Nao”
PCEF5 “Sim. através de publicagdes em sites especializados em educagio”

PCEF6 “Ndo. Trabalho dois horarios, sou dona de casa e tenho familia, ndo

encontro tempo para me envolver”

PCEF8 “Sim. Através da midia, das redes sociais e de docentes que frequentam a

escola e do alunado que vem a nossa escola”™

PFEM9 “Ndo”
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PCEF10 “Sim. Mais ndo costumo me inteirar”’

Nota-se que 70% dos professores possuem acesso a producdo do conhecimento
produzido na académica, dentre os meios de acessibilidade citados podemos destacar: artigos
cientificos, congressos, livros, site de especializados, revistas, rede soOcias e outros;
corroborando com o pensamento de Delizoicov et al. (2002) sobre a disseminagdo dos
resultados, considerada satisfatoria, dado o niimero de congressos, revistas para publicacdo e

de referéncias mutuas utilizadas.

O PCEF10, apesar de ter esse contato ndo procura se inteirar. Ao nosso ver ha uma
falta de interesse pessoal por parte do professor, esse tipo de atividade requer tempo,
dedicagdo. Nao podemos dizer ao professor o que precisa fazer e aprender. De acordo com
HOFFMANN:

As aprendizagens significativas sdo construgdes proprias do sujeito.
Ele pode até sentir a necessidade de mudanga, mas se ndo entender o
significado essencial de uma proposta pedagogica numa dire¢do, ndo
saberd como construi-la. Ndo basta alguém dizer-lhe que deve fazer
diferente se ele nao pensar diferente sobre o que faz (HOFFMANN et
al.,2002, p.101).

No que se refere aos 30% de professores que nao possui acesso a produgdo académica
sobre as pesquisas em praticas pedagogicas, apenas o PCEF6 apresentou justificativa;
atribuindo o ndo contato com as pesquisas devido as varias responsabilidades diarias: a carga
horaria de servigo dobrada, suas obrigagdes com a familia e casa, fatores que devem ser
considerados, pois acabam influenciado diretamente o professor e sua busca por
conhecimento. A participacdo de professores em situacdes como essas depende de sua

disposicao em participar e do seu nivel de engajamento no processo (DELIZOICOV, 2005).

E necessdrio reconstruir o entendimento coletivo dos professores sobre o que € para
ele educacao; sobre a educagdo que fazem e a educagdo que querem; sobre o que ¢, hoje, a
ciéncia (MARQUES,1996).

Apesar dos diversos meios de disseminagdao ainda ha pouco envolvimento entre o

professor e as pesquisas sobre suas praticas — Grafico 2.
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Grafico 2— Quantidade de artigos cientificos lidos durante esse ano sobre pesquisa ou

pratica pedagogicas.
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

De acordo com grafico podemos observar que 60% dos professores ndo tem como
pratica regular a leitura de artigos académicos voltados para o ensino/praticas pedagogicas,
apenas 40% fazem uso destes. Fator preocupante ja que as pesquisas sobre ensino indicam as
melhores atividades, métodos de intervencdo e professores que estdo investigando o “que”
estd acontecendo e “por que” aconteceu (CARVALHO, 2002). E importante que os
resultados das pesquisas em ensino cheguem ao conhecimento ndo s6 da academia mais de
todos os professores. Essa interagdo entre pesquisas/ professor e sala de aula é primordial no
processo de ensino aprendizagem, pois elas podem oferecer estratégias diante das dificuldades

enfrentadas tanto por professores quanto pelos alunos.

Quando perguntamos se existia relevancia em termos de praticas educacionais entre as
pesquisas académicas voltadas para sala de aula e o professor em exercicio, obtivemos

respostas diversificadas:

PFEM1 “Acho que ndo, na minha limitadissima visdo todos o0s conceitos

educacionais se inverteram e hoje temos uma deseducagdo”

PCEF2 “Sim. Através da participagdo de todos”
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PFEM3 “Nem todas as pesquisas s&o relevantes, pois faltam propostas para melhoria
nas praticas educacionais. Mas, as que li tive uma relevancia positiva nas minhas

metodologias de ensino, pois mostrava coisas importantes para a educagdo”

PCEF4 “Acredito que sim em muitas escolas tem se usado novas metodologias de
ensino novas formas de avaliagcdo. Isso facilita o processo de ensino e aprendizagem. por
tanto é de fundamental importancia o desenvolvimento de pesquisas voltadas a contribuicdo

escolar”

PCEF6 “N&o muito. A realidade de uma sala de aula na maioria das vezes foge do

contexto”
PCEF 10 “Sem duvidas, mas quando o professor esta voltado para essas atividades”
Identificamos que ha uma imparcialidade por partes dos professores nessa questao.

O PFEM1 diz que, em sua concepgao ndo sdo significativas; admitindo que as praticas
educacionais propostas sao invertidas na hora de sua aplicabilidade sem gerar os resultados
previstos, logo no lugar de progredir estaria regredindo. Essa desintegra¢do pode ocorrer

devido a ndo participacdo do professor em varios momentos da pesquisa.

Conforme o PCEF2, sdo relevantes quando hé participag¢ao de todos no processo, mas
ele ndo deixa claro que sdo esses “todos”. Além da relagdo professor e pesquisador, sao
necessarios meios para intervir e tornar as praticas estudadas significativas. As pesquisas
contribuem fortemente para a inovagao metodologica através de propostas inovadoras bem
fundamentadas (CARVALHO,2002).

O PFEM3 ratifica em sua fala que as pesquisas em termos de praticas educacionais,
nem sempre cumpre com o seu papel. Existe uma separagdo entre o mundo dos professores
nas escolas e o mundo dos pesquisadores académicos ja que muitos professores ndo procuram
a pesquisa para instruir ¢ melhorar suas praticas ¢ muitos académicos se envolvem com os
professores apenas com o objetivo de gerar dados para seus trabalhos cientificos (REZENDE;
OSTERMANN, 2005).

Ja o PCEF4 afirma que sdo relevantes e que muitas escolas tém usados as estratégias
discutidas na literatura, tentando sanar possiveis dificuldades encontradas no relacdo ensino-
aprendizagem. O professor no final da sua fala reitera a importancias de pesquisas que tragam

tematicas relacionadas ao contexto escolar. A pesquisa € tida como instrumento de reflexao e
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critica, apresenta uma estreita relagdo com a pratica pedagdgica por intermédio das pesquisas
os professores conseguem ter uma atitude reflexiva e critica sobre sua propria pratica
pedagogica. Reflexdo esta que ocorre em trés momentos distintos, antes, durante e apds, mas
com um unico e exclusivo objetivo, a busca de uma pratica pedagogica de qualidade
(SHIGUNOV NETO; MACIEL,2009).

De acordo com a fala do PCEF6, mesmo com o contato do professor com as inimeras
propostas recursos didaticos e com as metodologias inovadoras que poderia ser um passo
importante para melhorar sua pratica, esse contato nao ¢ suficiente, dada a desconsideragao do
contexto escolar e das condigdes de trabalho dos professores (REZENDE; OSTERMANN,
2005).

Quando nd3o uma relagdo proxima entre escola e universidade, as pesquisas
desenvolvidas na academia podem nao ter relevancia para o professor que se encontra em sala
de aula da educacgao basica. Desse modo, para que as pesquisas em ensino consigam chegar as
salas de aula de ciéncias/fisica, através de contribuigdes efetivas na pratica docente e no
processo de ensino e aprendizagem, a universidade e a escola devem articular acdes

organizacionais que as liguem para este fim (DELIZOCOIV, 2004).

Apesar das pesquisas em ensino apresentar varios referencias teoricos para o ensino-
aprendizagem e metodologias que os levam em conta esses referenciais, as condi¢des reais de
trabalho dos professores, como por exemplo o nimero excessivo de alunos por turma, sao

consideradas limitadoras para a sua aplicagdo (REZENDE; OSTERMANN, 2005).

O PCEF10 admite que s6 ha uma interagdo quando o professor se envolve nesse tipo
de atividade. S6 ha mudangas significativas nas préticas de ensino, por parte dos professores,
quando os mesmos passam a refletir e analisar suas proprias atividades docentes cotidiana,
tendo oportunidade de investigar os problemas de ensino ¢ aprendizagem existente

entendendo seu papel como agente de transformacdo (CARVALHO,2002).

Perguntamos aos professores se os mesmos participaram em qualquer um dos
seguintes tipos de atividades de desenvolvimento profissional e qual o impacto dessa

atividade no seu aprimoramento profissional como professor nos ultimos 18 meses — Grafico

3ed.
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Grafico 3 - Atividades de desenvolvimento profissional.
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Fonte: Dados da pesquisa (2017).

O grafico indica a participagdo dos professores em atividades de desenvolvimento
profissional nos ultimos dezoito meses. De forma geral mostra que grande parte dos
professores ndo tém participado de atividades de desenvolvimento profissional apesar dos
mesmos em falas anteriores reconhecerem sua importancia. a ndo participagdo pode estar
relacionada a fatores como: tempo, condigdes financeiras, incentivo profissional, interesse

pessoal e outros.

Observamos também que, hd um distanciamento entre os proprios professores, ja que
apenas 20% participam de uma rede formada especificamente para o desenvolvimento
profissional dos mesmos e 80% nao o faz; fator preocupante pois acaba limitando o dialogo,
impossibilitando a troca de experiéncias vividas e praticas desenvolvidas de acordo com a

realidade de cada professor.

Verificamos que 50% dos professores realizam pesquisas individualmente ou
colaboram em pesquisas de outros professores. Isto demostra que ha uma preocupagdo por
parte do professor em buscar métodos que lhe ajude a sanar as possiveis dificuldades
encontras no processo ensino aprendizagem. Cabe também nos questionarmos se realmente os

resultados das pesquisas tém chegado ao professor tendo em vista que 60% deles nao
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participaram de semindrios ou conferéncias, porém vale ressaltar que existem outros meios

para este fim.

Grafico 4 - Impactos das atividades desenvolvidas no aprimoramento profissional.

90%
80%
70%

60%

50%
40%
30%
20%
o [ i
0%
Cursos/ oficinas Conferencias on  Programa de  Participacio em Pesquisa
de trabalho  semindrios sobre  qualificacio umarede de  individual ou em
educacio professores  colaboracio sobre
(network) um topico de seu
interesse
profissional

mPequeno ™ Moderado #Grande © Nenhum

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Ao analisarmos as respostas sobre os possiveis impactos de cada uma dessas
atividades nas praticas educacionais averiguamos que dos poucos professores que
participaram apenas 40% obtiveram um pequeno impacto em suas praticas,10% grande e 50%
nenhum em cursos/oficinas de trabalho. No que diz respeito as conferencias e seminarios 20%
obteve um pequeno impacto ,10% moderado e 70% nenhum. Ja nos programa de qualificagao

20% obteve um pequeno impacto,20% moderado,10% grande e 50% nenhum.

Sobre a participacdo de uma rede formada especificamente para o desenvolvimento
profissional, o impacto sofrido nas praticas dos professores ¢ considerado por 10% dos
professores pequeno, 10% grande e 80% nenhum; reafirmando o que ja foi exposto da analise

do grafico 3 neste quesito.

Ademais, sobre as pesquisas realizadas individualmente ou coletivamente, constamos
que os 50% que as realizaram pesquisas na amostra, apresentou impactos diferentes 10% dos

professores obteve pequeno impacto, 10% grande e 30% moderado; isto demostra que entre
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todos professores que tiveram contato com as pesquisas ¢ as desenvolveram apresentam
mudancas nas praticas educacionais e surtiram efeitos positivos. Sendo assim ¢ necessario
conceber a pesquisa em Ensino de Ciéncias/Fisica como Ciéncias Humanas aplicadas, dentre
outras coisas, consideramos o impacto dos resultados de pesquisa em ensino no ambito da
educagdo escolar (DELIZOICOV,2004).

Por fim, a nossa ultima pergunta aborda a seguinte tematica: O Professor do ensino
médio pode ser ao mesmo tempo um pesquisador em sua area de atuagdo? Dentre as respostas

dadas cabe destacar aqui as seguintes:

PFEM1 “Sendo um professor de rede publica é praticamente impossivel por duas

razoes: falta de tempo e recursos financeiros”

PFEM3 “Sim. Pois é do campo de trabalho que atua que geram pesquisas com intuito

de melhorar o desempenho profissional alcancando qualidades na educagdo”

PCEF5 “Sim, o docente pode tanto lecionar como também se abdicar as pesquisas
como forma ndo somente de atualizacdo, mas também como contribuicdo do seu

conhecimento e difusdo”
PCEF6 “Sim. E necessdrio interesse e tempo”’
PCEF7 “Muito dificil isso acontecer por falta de tempo e ndo tem valorizag¢do”

PCEF8 “Sim. O professor pesquisador sabera explorar as esséncias existentes na
educagao e relacionar o seu aluno e estiga-10 a ser curioso, a desenvolver o senso critico e
poder formarem uma equipe de pesquisa sobre diversos pontos do nosso cotidiano,

explorando os conhecimentos vividos”

PFEMS “Sim. Para que isso ocorra precisa-se oferecer estrutura fisica adequado
suporte da coordenagéo e direcdo escolar e reconhecimento financeiro”

PCEF 10 “Pode até ser, mas as cobrancas em sala de aula sdo demasiadas, fazendo
com que o professor dé conta de sua grade curricular ndo sobrando tempo para outras

atividades”

Verificamos 70% dos professores acreditam por motivos diferenciados que € possivel

o professor ser pesquisador de sua area de atuagdo e 30% ndo acredita nessa integragao.
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O PFEM3 destaca que ¢ no campo de trabalho que o professor atua que as pesquisas
sdo geradas. E na sala de aula que o professor identifica os problemas inerente as praticas
desenvolvidas, ¢ ¢ através dos grupos de formacdo continuada que sdo debatidas e
transformadas em questdes de pesquisa, quando refletem sobre o seu proprio trabalho em sala
durante as discussdes coletivas (CARVALHO,2012).

O PCEFS5 menciona que além de servir como forma de atualizagdo, serve como
disseminag¢do e difusdo de conhecimento, ajudando outros professores. Logo o professor
pesquisador deve produzir/construir conhecimento e, mais importante que isso, socializar sua
transmissdo para que outros professores tenham acesso as informagdes que possam subsidiar

suas praticas educativas.

De acordo com PCEF6 tempo e interesse sio primordial. E fundamental que o
professor tenha consciéncia de seu importante papel politico de atuacdo social, buscando,
assim, construir propostas educativas e emancipatorias, sendo um bom exemplo de
pesquisador para seus alunos, questionar e dialogar com a realidade, para despertar atores

politicos, capazes de criar solucdes (PENA,2008).

O PCEF8 destaca que a pesquisa pode ocorrer de forma coletiva entre professor e
aluno. E igualmente importante que o professor pesquisador oportunize situagdes praticas aos
seus alunos, em que eles possam experimentar a teoria, construir e reconstruir hipdteses,
praticar experiéncias com a teoria e analisar, quando e como ela funciona no cotidiano, ou
seja, que o aluno, ao experimentar, discutir e analisar a teoria, possa de fato, ressignifica-la

para sua vida.

As respostas do PFEM1, PCEF7 e PCEF9 estdo todas relacionadas ao tempo,
considerando que s6 € possivel essa realizacdo professor/pesquisador se a escola fornecer
meios. O processo de pesquisa exige acesso a acervo bibliografico adequado, participagdo em
eventos cientificos (congressos, semanas académicas, seminarios, coloquios), palestras, tempo
para escrever, tempo para discussdo e apresentacdo dos resultados obtidos com a pesquisa,
entre outros. Portanto, sdo exigidas condi¢gdes minimas de infraestrutura, financeira e de

tempo para a realizagdo de uma pesquisa (SHIGUNOV NETO; MACIEL,2009).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos neste estudo demonstram que as pesquisas em ensino de Fisica/
Ciéncia ganhou seu espaco, consolidando-se como uma grande area promovendo saberes ¢
disseminando conhecimento para os professores do ensino fundamental e médio da Cidade de
Araruna- PB que alegam fazer uso deste. Reforcamos também que j& na sua graduagdo, ele
seja instigado a realizar esse tipo de atividade, como modo de reflexdo sobre o futuro

profissional que se tornara.

Defendemos a ideia de que o professor ¢ ao mesmo tempo pesquisador de suas
proprias praticas. No momento em que se submete a auto avaliagdo ¢ reestruturagdo de seu
trabalho a partir de sua autoanalise, entdo, enxerga-se a necessidade de incentivo nesse tipo de
atividade entre os professores, ao passo que enxergamos a deficiéncia na divulgacdo desses
trabalhos, que muita das vezes se da na produgao de artigos de relato de experiéncia. Além,
claro, do foco do nosso trabalho, da disseminagdo do conhecimento gerado pela academia que
vislumbra uma melhoria no ensino em toda a sua esfera, tornando o professor o foco das
pesquisas. Ele ¢ o grande responsavel pelo uso e desuso de metodologias de ensino, ou seja,

por mais eficiente que sejam as teorias, sem a pratica sdo mortas.

Com a pesquisa descobrimos coisas novas, temos a oportunidade de interferir,
modificar e melhorar nossas praticas pedagogicas, construir conhecimento, interagir com os
professores e alunos na busca de conhecimento, além de refletir sobre os problemas que possa
surgi no cotidiano escolar. Os resultados expostos nesta pesquisa nos mostram que mesmo
com tantos meios de divulgacdo e discursdo as pesquisas em Ensino de Fisica/Ciéncias ainda
possuem tabus que precisam ser quebrados. E necessario que o professor entenda seu papel
como educador e passe a agir como tal; procurando se inteirar através de pesquisas o que estar
ocorrendo no ensino e que tipo de estratégias podera adotar nas suas aulas, vislumbrando uma
aprendizagem significativa. Uma das principais dificuldades encontradas para a transposi¢ao
das pesquisas ¢ a formacdo do professor, o que implica em agdes, no ambito da graduacdo e
da pos-graduacdo, que favorecam a relacdo entre a pesquisa em Ensino de Fisica/Ciéncias € a

pratica docente.

Os dados mostram de forma clara que os professores reconhecem a importancia das

pesquisas e como elas influencia no ensino de forma geral. Apesar disso muitos ndo a tem
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praticado ignorando-a. O que ja era esperado, tendo em vista a realidade educacional e a falta

de incentivo e motivagdo do professor nas escolas.

Esperamos que este estudo venha servir como ponte de reflexdo para professores e
futuros professores, rompendo com a visdo do professor de reprodutor e transmissor de
conhecimentos, produzidos por outros, ¢ supere essa condigdo, desenvolvendo sua propria
capacidade de elaboragdo. Cabe, no entanto, questionamos que tipo de pesquisa tem chegado
ao conhecimento do professor e o impacto que elas podem causar; serd que estdo provocando

alteragdes significativas nas praticas educativas nas escolas?
RESEARCH AS A MEDIATOR OF EDUCATIONAL PRACTICES: A CASE STUDY

ABSTRACT

This monograph aims to discuss a research concept as a mediator of educational practices. It
is characterized by its mixed approach approach. After a theoretical review on non-teaching
of Physics / Science and educational practices, a research was conducted through a semi-
structured questionnaire in the public schools of the city of Araruna-PB, in order to
understand to what extent the knowledge produced in the universities about Teaching Physics
/ Sciences, specifically about how pedagogical practices have impacted the practice of
teachers in the classroom? The sample consisted of ten teachers from different levels of
education. The results point out that the main difficulties encountered for a transposition of
the research are a teacher training, which implies in actions, it is not a graduation and
postgraduate diploma, that favors a relationship between a research in Physics / Sciences
Teaching and teaching practice. Even with so many means of dissemination and discussion as
research in Physics / Science Teaching still have taboos that present being broken.

Keywords: teaching of physics. pedagogical practices. researches.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

@
UEPB
QUESTIONARIO
O presente questiondrio ¢ parte integrante de um projeto de pesquisa. Os dados

deverdo ser divulgados em publicacdes e reunides cientificas. O sigilo da sua identidade sera
assegurado. Sua participacdo neste trabalho, respondendo as questdes a seguir, ¢ voluntario.
Obrigada!
1. Género:

() Feminino () Masculino

2. Ha quantos anos voceé esta lecionando?

() Ha menos de 1 ano. ( )De10a 15 anos.
( )De1a2anos. () De 15a20 anos.
( )De 3 a5 anos. () Ha mais de 20 anos.

( )De6a9anos

3. Qual o seu nivel de escolaridade?

() Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.
() Ensino Superior — Licenciatura em Ciéncias Naturais
() Ensino Superior — Licenciatura em Fisica.
() Ensino Superior em andamento — Licenciatura :
() Ensino Superior — Outros:

4. Vocé participou de alguma atividade de formacdo continuada (atualizacao,
treinamento, capacitacao etc) nos ultimos dois anos?

() Sim. Como foi?

() Nao. Gostaria de participar?

5. Vocé acredita haver necessidade desse tipo de atividade ou sua graduacao foi
suficiente para superar os obstaculos na execucao de seu trabalho docente? Por
favor, comente sua resposta.



6.

10.

11.
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Caso tenha participado de atividades de formacao continuada, com que frequéncia
faz uso dos conhecimentos adquiridos?

() Quase sempre.
() Eventualmente.
() Nunca

A producao do conhecimento das universidades sobre as praticas pedagdgicas tem chegado a
seu conhecimento? De que forma? Comente.

Quantos artigos cientificos sobre pesquisa ou praticas pedagdgicas vocé leu durante esse
ano?

As pesquisas académicas voltadas para a sala de aula e o professor em exercicio tem se
mostrado relevantes as praticas educacionais? Comente sua resposta.

Vocé acredita que um professor do ensino médio possa ser a0 mesmo tempo um pesquisador
em sua area de atuagao? Se sim, como? O que é necessario para que isso ocorra?

Nos ultimos 18 meses, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos de
atividades de desenvolvimento profissional e qual foi o impacto dessas atividades no
seu aprimoramento profissional como professor?

Para cada item abaixo, por favor, marque uma alternativa na parte (A). Se a resposta foi
“Sim” na parte (A), entdo marque uma alternativa na parte (B) para indicar o impacto que
isto teve em seu aprimoramento profissional como professor.

(A) (B)

Participacao Impacto
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Sim Nao
a) Cursos/ oficinas de trabalho (por
exemplo, sobre disciplinas ou métodos
e/ou outros topicos relacionados a sua
raticas desenvolvidas
P ) |_1 |_ 2

b) Conferéncias ou seminarios sobre

educagdo (quando os professores e/ou

os pesquisadores apresentam resultados

de suas pesquisas e discutem |— 1 |— 2
problemas educacionais)

¢) Programa de qualificag@o (como, por
exemplo, um curso em nivel de

graduacdo ou pos-graduacdo que
oferega diploma ou certificado) |_ ! |_ 2

d) Participa¢do em uma rede de

professores (network) formada

especificamente para o

desenvolvimento profissional dos |_ 1 |_ 2
professores

e) Pesquisa individual ou em
colaboragdo sobre um topico de seu |_ 1 |_ 2
interesse profissional

Nenhum
impacto

L1

L1

L

L

L

Um
Pequeno
impacto

[ >

[ >

>

L >

[ >

Um

impacto
moderado

L3

L s

L3

L3

L3

Um grande
impacto

L4

L4

L4

L4

L4
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A
UEPB

CENTRO DE CIENCIAS, TECNOLOGIA E SAUDE-CCTS/CAMPUS VIII-
ARARUNA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a), somos alunos do curso de Licenciatura em Fisica, do
Campus VIII, atualmente matriculado na componente curricular Estdgio de Observagao.
Estamos realizando uma pesquisa, orientados pela professora Jaene Guimaraes, sobre o A
importancia da Pesquisas na pratica docente, no Ensino Médio, nas escolas da rede Estadual
da regido.

O objetivo da pesquisa ¢ entender se as produgdes académicas oriundas das pesquisas
em ensino de fisica estdo chegando ao conhecimento dos professores do municipio de
Araruna, mais especificamente nas turmas de ciéncias do ensino fundamental e fisica do
ensino médio; e se eles estdo fazendo uso destes. Em face do exposto, solicitamos a sua
colaboracdo para responder, voluntariamente, um questionario semi- estruturado.

Solicitamos sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
areca da educagdo ¢ publicar em revista cientifica. Garantimos que preservaremos a sua
identidade, ndo a expondo, sob nenhuma hipodtese, em espagos publicos. A pesquisa nao
apresenta nenhum desconforto e/ou risco presumiveis, pois 0s registros escritos e/ou
audiovisuais serdo utilizados apenas como recursos para melhor entender o fendmeno em
estudo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento.

Assinatura do participante da pesquisa:

Contato com os pesquisadores (a) Responsaveis:

Atenciosamente,

Assinatura do pesquisador Responsavel



APENDICE B - RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Perfil dos professores que atuam nas disciplinas de fisica e ciéncias no nivel
fundamental e médio. Os codigos gerados para identificar cada professor estao

relacionados com a disciplina e nivel de atuacao.

Professor | Género [ Anos lecionados | Nivel de escolaridade
PFEM1 | Masculino | Ha mais de 20 Licenciatura Geografia
anos (especializagdo em fisica)
PCEF2 | Feminino | De 6 a9 anos Licenciatura em Ciéncia Biologicas
PFEM3 [ Feminino | De 3 a5 anos Licenciatura em Fisica (andamento)
PCEF4 | Masculino | De 6 a9 anos Licenciatura em Ciéncias Agraria
PCEF5 | Masculino | De 15 a 20 anos Licenciatura em Ciéncias Biologicas
PCEF6 | Feminino | De 10a 15 anos Licenciatura em Biologia
(especialista em gestdo ambiental)
PCEF7 | Masculino | De 15 a 20 anos Licenciatura em Geografia
PCEF8 | Masculino | De 15 a 20 anos Licenciatura em Ciéncias agraria
PFEM9 | Masculino | De 10 a 15 anos Licenciatura em Fisica
PCEF 10 | Masculino | H4 mais de 20 Pedagogia / Licenciatura em Biologia
anos

Respostas do questionario questdes abertas

Perg. 4 Participagdo em alguma atividade de formagdo continuada (atualizagdo,
treinamento, capacitacdo etc.) nos ultimos dois anos, como foi? / gostaria de

participar?
Professores Respostas

PFEM1 Nao. Perdi o entusiasmo pela educagao
publica brasileira

PCEF2 Sim. De bastante aprendizado

PFEM3 Sim. A atividade foi realizada por meio
virtual onde aprimoramos o
conhecimento sobre escolas conectadas
mostrando como utilizar as ferramentas,
€ 0S recursos que a internet nos
disponibiliza para melhorar o ensino

PCEF4 Sim. Foi, bastante proveitosa
esclarecedora. Foi possibilitado criar
novas formas de avaliagdo para aplicar
em sala de aula

PCEF5 Sim. Excelente pois sempre ¢ bom para
participar de inovagdes pedagogicas

PCEF6 Nao. Nem gostaria de participar

PCEF7 N3o. E gostaria de participar

PCEF8 Sim. Muito proveitosa e esclarecedora,

além de ajudar na melhoria do meu

49



desempenho em sala de aula

PFEM9

Sim. Proveitoso

PCEF 10

Nao. Gostaria de participar

Perg.5 Necessidade de formagao continuada ou a graduagdo foi suficiente para superar

os obstaculos na execuc¢ao do trabalho docente

Professores

Respostas

PFEMA1

Sempre necessitamos de atualizagdo, as
coisas mudam muito rapidamente. A
razdo do meu comodismo provém dos
35 anos de sala de aula, ndo suporto
mais acompanhar as novas
metodologias € novo comportamento
humano, (alunos brasileiros)

PCEF2

E muito importante participar de
formagdes continuada, pois acrescenta
bastante, sdo trocas de conhecimentos
valida para nosso cotidiano

PFEM3

Sim. O professor deve constantemente
buscar recursos para melhorar cada vez
mais sua metodologia de ensino. Assim,
essas atividades sdo necessarias para
capacitar cada dia mais o professor para
alcancar seus objetivos em sala de aula.

PCEF4

A graduacdo ndo foi suficiente ¢ de
fundamental importancia curso de
formagao pois isso ajuda a aprimorar os
conhecimentos. E transmitir para o
aluno da melhor forma possivel.

PCEF5

Sim. Os conhecimentos que adquiri
durante os anos de estudante de
graduacdo, foram e serdo importantes
na minha pratica pedagdgica

PCEF6

Nao vejo muita necessidade pois a
realidade de sala de aula ¢ totalmente
diferente

PCEF7

Nao foi suficiente, a pratica melhora a
qualidade dos professores

PCEF8

Ha sim a necessidade de estarmos
sempre nos reciclando, nos atualizando,
pois precisamos acompanhar os
avangos tecnologicos e traze-los para
dentro da escola esses conhecimentos

PFEM9

Sim

PCEF 10

Sim. Capacitar ¢ preciso € necessario
para ministracao de aulas futuras

Perg. 6 Frequéncia com que faz uso dos conhecimentos adquiridos em atividades de

formacao.
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Professor Quase sempre Eventualmente Nunca
PFEM1

PCEF2 X

PFEM3 X

PCEF4 X

PCEF5 X

PCEF6 X
PCEF7 X
PCEF8 X

PFEM9 X

PCEF 10 X

Perg. 7 A produgdo do conhecimento das universidades sobre praticas pedagogicas
tem chegado a seu conhecimento? De que forma?

Professores

Resposta

PFEM1

Quando ainda buscava novos
conhecimentos nas praticas pedagogicas
era através de artigos cientificos, livros,
revistas, seminarios, filmes, etc. e
frequentemente fazia uso dos mesmos.

PCEF2

Tem sim. Através das redes sociais,
amigos de trabalho, jornais, sempre
estamos  dialogando  as  praticas
pedagbgicas

PFEM3

Sim. Através de artigos por meios da
internet € eventos/congressos.

PCEF4

Nao

PCEF5

Sim. através de publicagdes em sites
especializados em educagao

PCEF6

Nao. Trabalho dois horarios, sou dona de
casa e tenho familia, ndo encontro tempo
para me envolver

PCEF7

Sim. Com palestras

PCEF8

Sim. Através da midia, das redes sociais
e de docentes que frequentam a escola e
do alunado que vem a nossa escola

PFEM9

Nao

PCEF 10

Sim. Mais nao costumo me inteirar

Perg. 8 Quantidade de artigos cientificos lidos durante o esse ano sobre pesquisa ou

pratica pedagogicas.

Professores Numeros de Artigos lidos
PFEMH1 Nenhum
PCEF2 Dois artigos
PFEM3 Nao lembro, mas uns 20 ou mais artigos

PCEF4

Nenhum
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PCEF5 Cinco

PCEF6 Nenhum ndo tenho tempo

PCEF7 Nenhum

PCEF8 Uns nove

PFEM9 Nenhum

PCEF 10 Nenhum, por conta do tempo corrido

Perg.9 Relevancia em termos de préticas educacionais entre as pesquisas académicas
voltadas para sala de aula e o professor em exercicio.

Professores Respostas

PFEM1 Acho que ndo, na minha limitadissima
visdo todos os conceitos educacionais se
inverteram e hoje temos uma

deseducacio.
PCEF2 Sim. Através da participagdo de todos
PFEM3 Nem todas as pesquisas sdo relevantes,

pois falta propostas para melhoria nas
praticas educacionais. Mas, as que li tive
uma relevancia positiva nas minhas
metodologias de ensino, pois mostrava
coisas importantes para a educagao.

PCEF4 Acredito que sim em muitas escolas tem
se usado novas metodologias de ensino
novas formas de avaliagdo. Isso facilita o
processo de ensino e aprendizagem. por
tanto ¢ de fundamental importancia o
desenvolvimento de pesquisas voltadas a
contribui¢do escolar.

PCEF5 Sim, foram bastante relevantes

PCEF6 Nao muito. A realidade de uma sala de
aula na maioria das vezes foge do
contexto.

PCEF7 Acredito que sim

PCEF8 Sim, muito eficiente para melhorar a
aprendizagem

PFEM9 Sem posicao definida

PCEF 10 Sem duavidas, mas quando o professor

estd voltado para essas atividades

Perg. 10 Professor do ensino médio ser a0 mesmo tempo um pesquisador em sua area
de atuagao.

Professores Respostas

PFEM1 Sendo um professor de rede publica ¢
praticamente impossivel por duas razdes:
falta de tempo e recursos financeiros.

PCEF2 Sim com a busca pela pesquisa,
estudando e aperfeicoando sua area de




estudo, a busca pelo conhecimento e
sempre necessario.

PFEM3 Sim. Pois ¢ do campo de trabalho que
atua que geram pesquisas com intuito de
melhorar o desempenho profissional
alcancando qualidades na educag@o.

PCEF4 Sim, porque um professor ja € por si s6
pesquisador, entretanto existe alguns
professores que além de lecionar
desenvolve outros projetos de pesquisas
fora da sala de aula, mas para isso ocorrer
¢ necessario que haja incentivo.

PCEF5 Sim, o docente pode tanto lecionar como
também se abdicar as pesquisas como
forma n3o somente de atualizagdo, mas
também como contribuicdio do seu
conhecimento e difusdo.

PCEF6 Sim. E necessério interesse e tempo.

PCEF7 Muito dificil isso acontecer por falta de
tempo e ndo tem valorizag¢do

PCEF8 Sim. O professor pesquisador sabera

explorar as esséncias existentes na
educacdo ¢ relacionar o seu aluno e
estigd-lo a ser curioso, a desenvolver o
senso critico ¢ poder formarem uma
equipe de pesquisa sobre diversos pontos
do nosso cotidiano, explorando os
conhecimentos vividos.

PFEM9 Sim. Para que isso ocorra precisa-se
oferecer estrutura fisica adequado suporte
da coordenagdo ¢ diregdo escolar e
reconhecimento financeiro.

PCEF 10 Pode ate ser mas as cobrangas em sala de
aula sdo demasiadas, fazendo com que o
professor dé conta de sua grade curricular
ndo sobrando tempo para outras
atividades.

Participacdo em qualquer um dos seguintes tipos de atividades de desenvolvimento
profissional e impacto dessa atividade no seu aprimoramento profissional como
professor

Atividades Professores Participacao Impacto
desenvolvidas

Cursos/ oficinas | PFEM1 NAO NAO MARCOU

de trabalho (por | PCEF2 SIM NENHUMA OPCAO
exemplo, sobre PFEM3 SIM PEQUENO IMPACTO
disciplinas ou PCEF4 SIM PEQUENO IMPACTO
métodos e/ou PCEF5 SIM PEQUENO IMPACTO
outros topicos PCEF6 NAO GRANDE IMPACTO




relacionados a PCEF7 NAO NAO MARCOU
sua pratica PCEF8 NAO NENHUMA OPCAO
desenvolvida PFEM9 NAO PESQUENO IMPACTO
PCEF10 NAO NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
Conferencias ou | PFEM1 NAO NAO MARCOU
seminarios sobre | PCEF2 SIM NENHUMA OPCAO
educacao PFEM3 SIM IMPACTO MODERADO
(quando os | PCEF4 NAO PEQUENO IMPACTO
professores e/ou | PCEF5 SIM NENHUM
os pesquisadores | PCEF6 SIM GRANDE IMPACTO
apresentam PCEF7 NAO PEQUENO IMPACTO
resultados  de | PCEF8 NAO NAO MARCOU
suas pesquisas e | PFEM9 NAO NENHUMA OPCAO
discutem PCEF10 NAO NAO MARCOU
problemas NENHUMA OPCAO
educacionais NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
Programa de | PFEMH1 NAO NAO MARCOU
qualificacao PCEF2 SIM NENHUMA OPCAO
(como, por | PFEM3 NAO IMPACTO MODERADO
exemplo, um | PCEF4 NAO NAO MARCOU
curso em nivel de | PCEF5 SIM NENHUMA OPCAO
graduacao ou | PCEF6 SIM NENHUM IMPACTO
pos-graduacao PCEF7 SIM GRANDE IMPACTO
que ofereca | PCEF8 NAO PEQUENO IMPACTO
diploma ou | PFEM9 NAO IMPACTO MODERADO
certificado.) PCEF10 NAO NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
Participacdo em | PFEM1 NAO NAO MARCOU
uma rede de|PCEF2 NAO NENHUMA OPCAO
professores PFEM3 NAO NENHUM IMPACTO
(network) PCEF4 NAO NAO MARCOU
formada PCEF5 SIM NENHUMA OPCAO
especificamente | PCEF6 NAO NENHUM IMPACTO
para o | PCEF7 NAO GRANDE IMPACTO
desenvolvimento | PCEF8 NAO NAO MARCOU
profissional dos | PFEM9 SIM NENHUMA OPCAO
professores PCEF10 NAO NENHUM IMPACTO

NAO MARCOU
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NENHUMA OPCAO

PEQUENO IMPACTO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
Pesquisa PFEM1 NAO NAO MARCOU
individual ou em | PCEF2 SIM NENHUMA OPCAO
colaboracao PFEM3 SIM IMPACTO MODERADO
sobre um topico | PCEF4 NAO IMPACTO MODERADO
de seu interesse | PCEF5 SIM NENHUM IMPACTO
profissional PCEF6 NAO GRANDE IMPACTO
PCEF7 SIM NAO MARCOU
PCEF8 NAO NENHUMA OPCAO
PFEM9 NAO PEQUENO IMPACTO
PCEF10 SIM NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO
NAO MARCOU
NENHUMA OPCAO

IMPACTO MODERADO
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