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“Naquele tempo se abrirdo os olhos dos cegos
e se destapardo os ouvidos dos surdos.
Naquele tempo os mancos saltardo como os
cervos ¢ a lingua dos mudos gritara de alegria”
(BIBLIA SAGRADA, 2015).
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RESUMO

O presente Trabalho refere-se a proposta de educacdo inclusiva sob a perspectiva do
Intérprete de Libras, em relacdo as aulas de Geografia. Busca destacar a importancia do
professor de Geografia ter um novo olhar acerca do aluno surdo, adotando uma metodologia
diferenciada que resulte num aprendizado mais significativo, tornando as aulas de Geografia
mais dindmicas. Além disso, fornece meios para que o professor de Geografia reflita sobre as
adequagdes que podem ser feitas visando atender as necessidades educacionais de seus alunos
surdos.

O objetivo geral deste estudo ¢ destacar a importancia do uso dos recursos tecnologicos, por
parte dos professores, como meio facilitador do conhecimento para o aluno surdo, bem como
discutir o papel que o Intérprete de Libras desempenha no processo de ensino aprendizagem.
Para isso, foram aplicados questiondrios a 10 Intérpretes de Libras do IFPB, no sentido de
propiciar um melhor aprofundamento do tema em questdo. Com base na andlise dos dados
foram identificados importantes aspectos relativos a educagdo dos surdos, como a necessidade
de uma proposta de ensino que vise tornar o conteudo de Geografia acessivel aos alunos
surdos. Os depoimentos apontam ainda as dificuldades que tanto os alunos surdos como os
Intérpretes de Libras enfrentam quando as aulas ndo sdo adaptadas e as recomendacdes dadas
por esses profissionais aos professores de Geografia.

Portanto, o trabalho pretende contribuir para que haja uma reflexdo acerta de praticas
educativas envolvendo os alunos surdos, a fim de sanar lacunas em sua aprendizagem
referente ao contetido das aulas de Geografia, por apresentar possibilidades aos professores de
Geografia de adaptagdo de materiais e uso dos recursos tecnoldgicos.

Palavras-chave: Surdez, LIBRAS, Intérprete de Lingua de Sinais, Geografia



ABSTRACT

The present Work, report to the proposal for inclusive education hiccup one perspective to
Interprete Libras in relation to geography lessons. Seeks to highlight the importance of
Professor of Geography have a new look about deaf student, adopting a different
methodology que ended in learning more significant, making the lessons of Geography more
dynamic. In addition, it provides tools for what the teacher of Geography reflects about que
adjustments can be made to meet the educational needs of your students.

The aim of this study highlight the importance and make use of technological resources, on
the part of teachers, as half knowledge facilitator for the deaf student, as well as discuss the
role that interpreter Libras plays in teaching and learning process. For it, were applied
questionnaires 10 ifpb Libras interpreters, no sense to provide hum best theme deepening in
question. Base with the were data analysis identified important aspects of the education of the
deaf, as a need for a teaching proposal que vise make the affordable Geography content to
deaf students. The statements show how still que difficulties both of deaf students as os
pounds interpreters face when classes are not adapted and how recommendations for
processes given professionals to Geography teachers.

Therefore, the Work aims to contribute to what haja a acerta reflection of educational
practices involving deaf students, an end to remedy gaps in your regarding learning the
content of Geography teachers materials and osu of technological resources.

Key-words: Deafness, LIBRAS, Sign Language Interpreter, Geography
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1. INTRODUCAO

Os surdos, ao longo do tempo, enfrentaram iniumeros desafios e venceram preconceitos
difundidos por ndo conhecedores de sua cultura, até que, por fim, conseguissem ser
reconhecidos com identidade, lingua e cultura propria. Torna-se relevante, portanto,
apresentar momentos na Historia desses individuos para que se possa entender o quanto foi
conquistado. Como afirma Falcio (2012, p. 7):

A pessoa surda nio ¢ digna de pena nem do sentimento de coitadinho ou de
incapacidade. A surdez ndo invalida a aprendizagem do individuo nem a construgdo
das suas relagdes com o mundo, porém, historicamente e culturalmente, de vido a
falta de conhecimento das sociedades, da forte influéncia dos valores religiosos da
Antiguidade, eram vistos como “castigo” de Deus, “justica” divina, “aberragdes” da

natureza, etc., ¢ que por conta desta ignordncia coletiva, as pessoas com deficiéncia
em geral eram afastadas do convivio social.

Com base no exposto, a proposta deste Trabalho é desfazer esse conceito e analisar os
avancos que os surdos tiverem ao longo do tempo no dmbito educacional. Para isso, foi feita
uma pesquisa bibliografica acerca deste tema e da legislacdo que garante o direito a
acessibilidade dos alunos surdos. Assim, o estudo tem por objetivo propor um novo olhar
referente as aulas de Geografia para os alunos surdos, salientando a necessidade de se adotar
uma metodologia diferenciada, com o uso de tecnologia e recursos visuais a fim de tornar as
aulas de Geografia mais dindmicas, atraentes ¢ acessiveis aos alunos surdos. Além disso,
comprovar a importancia do intérprete de Libras como canal de comunicagdo entre surdos e
ouvintes no meio educacional.

Este Trabalho estd dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo foi feito um
levantamento historico sobre o processo de educagdo dos surdos no mundo e aqui no Brasil.
No segundo capitulo foi definido conceitos importantes para que este Trabalho alcance seu
objetivo. No terceiro capitulo foram abordadas leis vigentes que apoiam os surdos no ambito
educacional, foi discutida a importancia da Geografia na formacdo do cidaddo e as
possibilidades de ensino de Geografia para os alunos surdos, enfatizando o valor de uma
metodologia diferenciada com material adaptado e recursos visuais, visando tornar o ensino
de Geografia mais acessivel para esses alunos. Por fim, o quarto capitulo foi direcionado a

analise das respostas apresentadas pelos intérpretes de Libras.
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2. HISTORIA DOS SURDOS: RECORTES HISTORICOS

2.1 Os primeiros passos historicos na educac¢io dos surdos

Os surdos, ao longo dos tempos, travaram grandes batalhas pela afirmag@o de sua
identidade, da comunidade surda, da cultura surda, da sua lingua, até alcangarem o
reconhecimento que t€ém no momento atual.

Torna-se relevante, portanto, apresentar momentos na Histéria desses individuos para
que se possa entender o grande avanco que ja foi dado para seu reconhecimento e valorizagdo
profissional. Por exemplo, na Antiguidade, a educacdo dos surdos variava de acordo com a
concepgdo que a sociedade tinha deles, mas atualmente, com o progresso do conhecimento
nesse campo, os surdos contam com leis que garantem seus direitos como cidaddos,
propiciando o acesso a qualquer tipo de informagdo, independente de onde ela esteja sendo
disponibilizada. Vendo a importancia de discutirmos tais reconhecimentos, apresentaremos o
presente capitulo em trés momentos historicos: Antiguidade, Idade Média e Idade Moderna e
Contemporanea. Os Surdos na Antiguidade (4000 A.C — 476 d.C) tem suas primeiras
referéncias encontradas na Biblia, na lei Hebraica, na época do povo Hebreu. Levitico
capitulo 19 versiculo 14 diz “‘Nao amaldicoe um surdo nem ponha um obstaculo diante de
um cego; tenha temor do seu Deus. Eu sou Jeova. (BIBLIA, 2015).

Predominou durante a Antiguidade um conceito negativo de que os surdos ndo
poderiam ser educados (LACERDA, 1998) e que eram seres castigados por Deus
(MAURICIO, 2010), com isso, foram maltratados, vitimas de exterminio e segregacio, pois
eram olhados como uma aberragao.

Na Roma antiga, os surdos, por ndo serem considerados como pertencentes a
sociedade, eram privados de direitos legais, ndo se casavam, ndo herdavam bens, eram
isolados, feitos escravos e ndo possuiam o direito a serem religiosos. (STROBEL, 2009). E no
caso do Egito, segundo Palma (2012, p. 6) “os surdos eram adorados como se fossem deuses,
serviam de mediadores entre os deuses e os Farads, sendo temidos e respeitados pela
populagdo”.

Cabe aqui destacar o que Balbueno (2010, p. 38) assinala:

Na Antiguidade chinesa os surdos eram langados ao mar. Em Esparta os surdos eram

jogados do alto dos rochedos. Em Atenas eram abandonados nas pragas publicas ou
nos campos... Havia a ideia de os deficientes estarem possuidos por demonios.
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Com essas ideias acerca dos surdos, eles foram considerados incapazes de ser ensinados
por ndo possuirem a fala. Por isso, foram excluidos da sociedade e privados de direitos como:
possuir ou herdar propriedades, casar e votar (FELIPE, 2007).

Na Idade Média (476-1453) foi difundida a ideia da Igreja Catdlica, de que os surdos
ndo eram humanos, por nio terem alma, segundo a crenga deles, eram indignos da salvacio.
Existiam leis que privavam os surdos de seus direitos de cidaddo, eles ndo podiam receber
heranga, s6 podiam se casar se recebessem aprovacao do papa, ndo tinham direito ao voto.

Foi na Idade Moderna que novos cenarios se desenharam para os individuos surdos. De
seres marginalizados eles passaram a ser objeto de evangelizag¢do. Desmistificando a ideia de
que os surdos ndo poderiam ser ensinados, varios educadores iniciaram seus trabalhos em prol
deles.

Na Europa, a educag¢do de surdos apresentou seus primeiros indicios com Girolamo
Cardano, (1501 — 1576), médico italiano, que por ter um filho surdo, considerava a pessoa
surda capaz de ser ensinada pelo método de simbolos escritos, mimicas, objetos e desenhos,
rompendo assim a visdo de que os surdos ndo conseguiam aprender. Ele foi o primeiro a
afirmar que o surdo poderia aprender utilizando a Lingua de Sinais. (QUADROS, 2006). De
acordo com Quadros e Silva (2006, p. 17) apud Soares, “Cardano reconheceu publicamente a
habilidade do surdo em raciocinar, pois entendia que a escrita poderia representar os sons da
fala ou ideias do pensamento”.

Também ¢ importante salientar o grande valor do trabalho do monge beneditino surdo
chamado Pedro Ponce de Leon (1520-1584) que vivia em uma cidade da Espanha. Conforme
Lacerda (2008, p. 2) ele “é reconhecido nos trabalhos de carater historico como o primeiro
professor de surdos”. Ele dedicou sua vida para participar na educac¢do de surdos de familias
nobres, ensinava os surdos a ler, escrever, contar, orar e confessar-se. (CAMPOS, 2011). Seu
trabalho serviu de base para muitos educadores surdos.

Campos (2011, p. 12) apud Moura declara que:
Ele educava surdos filhos de nobres e de familia de grande fortuna, os quais se
fossem os filhos primogénitos, ndo receberiam o titulo e a heranga. Desta forma, era

colocado em risco toda a familia, se ndo aprendessem a falar. A possibilidade de o
surdo falar implicava no seu reconhecimento como cidaddo e consequentemente no

seu direito de receber a fortuna e o titulo familiar.

Em 1750, na Franga, surge Abade Charles Michel de L'Epée (Figura 1). O trabalho do
referido abade foi notavel e ¢ reconhecido até hoje. Ele iniciou o seu trabalho com duas irmas

surdas, ensinando-as a escrever e a falar. Manteve contato com os surdos carentes que
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encontrava nas ruas de Paris, procurando aprender sua forma de comunicagdo. Posteriormente
fundou a primeira escola publica para surdos do mundo, o Instituto Nacional para Surdos-
mudos em Paris, também conhecido como Instituto de Paris (STROBEL, 2009).

Ele reconheceu a Lingua de Sinais como lingua natural dos surdos, considerou os
surdos como humanos e contribuiu para eles se desenvolverem aprimorando suas habilidades
em diversos campos, antes dominados apenas pelos ouvintes.

Silva (2003, p. 28) afirma que:

L’Epée foi o primeiro a reconhecer que os surdos possuiam uma lingua propria,
embora a considerasse limitada; criticou o ensino da fala devido a morosidade que
tal atividade exige, criticou a ideia em voga na época, de que a lingua de sinais s
tinha capacidade de expressar ideias concretas e fundou em sua casa, em 1760, o
Instituto Nacional para Surdos-Mudos na cidade de Paris, primeira escola publica
para surdos no mundo.

Figura 1
Charles L’'Epée: Reconhecimento da Lingua de sinais

Fonte: http://francesdicas.blogspot.com.br/2011/12/charles-michel-de-lepee.html

Ao referir-se a educacdo oferecida no Instituto Nacional para Surdos-Mudos, Pinheiro
(2010, p. 124) apud Quadros explica:

Na Escola Publica para Surdos em Paris, apds cinco ou seis anos de formagao, os

surdos dominavam a lingua de sinais francesa, o francés escrito, o latim ¢ uma outra

lingua estrangeira também de forma escrita. Além da leitura e da escrita em rés

linguas distintas, os alunos surdos tinham acesso aos conhecimentos de Geografia,
astronomia, algebra, etc., bem como artes de oficio e atividades fisicas.

Entretanto, ap6és a morte de L’Epée, comeca uma disputa acerca dos métodos
pedagdgicos de ensino para os surdos. Influenciada pelas ideias do filésofo Condillac, que

afirmava que “a audicdo era a base do conhecimento humano” (CAMPOS, 2011, P. 17), a
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surdez passa a ser vista como uma doenga, tornando-se um objeto da medicina, que, por sua
vez, comeca a defender o que os estudiosos chamam de “pedagogia clinica”. Desta forma, a
medicina enfatiza a oralizacdo e isso influencia os curriculos escolares e as abordagens
educacionais. Nesta perspectiva, com base nas ideias de Condillac, Jean-Marc inicia varios
experimentos com surdos, na tentativa de fazé-los recuperar a audi¢do. Jean-Marc, portanto,
conclui que o surdo precisava ser oralizado para superar o seu intelecto primitivo (SILVA,
2003).

Nesse contexto historico, comecou a ser desenhado um novo cenario com relagdo a
métodos de educacdo de surdos: o Oralismo. Nessa abordagem educacional, a preocupagado
era o ensino da fala e da escrita utilizando a leitura labial e ndo era permitido o uso de sinais,
conforme explica Silva (2003, p. 29) “para o sucesso da oralizacdo, deveria ser evitada a
utilizagdo da lingua de sinais entre os surdos, pois colocava um empecilho pra o sucesso da
oraliza¢cdo”. Nesse sentido, Silva (2003, p. 24) afirma “os autores do século XVII defendiam a
oralizacdo como instrumento de humanizacdo dos surdos, embora todos eles utilizassem
sinais para atingir esse objetivo”.

Surge, entdo o modelo oralista alemao, iniciado por Samuel Heinick, que defende o
ensino da lingua oral e a rejei¢do a lingua de sinais como sendo a melhor forma de educar o
aluno com surdez, contrapondo assim as ideias de L’Epée.

Pinheiro (2010, p. 125) apud Guarinello explica:

No fim do século XVIII, surgiu uma célebre controvérsia entre Heinicke e L’Epée.
Uma das grandes diferencas entre os dois educadores ¢ que L’Epée difundiu seu
método, apresentando-o inclusive em pragas publicas, pois achava que assim a

populagdo poderia ver seu éxito. Durante essas demonstracdes, seus alunos deveriam
responder, em francés, em latim ¢ em italiano, a duzentas perguntas sobre religido ¢

fazer os sinais de duzentos verbos. Ja Heinicke ndo costumava mostrar seu método.

Heinick funda a primeira escola publica para criancas com surdez baseada no oralismo.
Enquanto isso, nos Estados Unidos, ndo havia escolas para surdos. Aquelas familias que
queriam que seus filhos estudassem costumava envia-los para a Europa. Foi entdo que
Thomas Hopkins Gallaudet, ouviu falar do método francés usado por L’Epée e decidiu viajar
para Franca para conhecer de perto esse método. Ao chegar na Franca, conhece o instrutor
surdo Laurent Clerc que era um brilhante ex-aluno surdo. Nos Estados Unidos, ele fundou a
primeira escola publica para alunos surdos, em 1817, o American Asylum for the Deaf,
(CAMPOS, 2011), utilizando, como forma de comunicagdo, o francés sinalizado, adaptado
para o inglés. A Lingua de Sinais Francesa foi sendo gradualmente substituida pelos alunos,

surgindo entdo a Lingua de Sinais Americana. O sucesso obtido nessa escola levou ao
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surgimento de outras ¢, posteriormente, em 1864 foi fundada a primeira universidade nacional

para surdos, a Universidade Gallaudet (Figura 2).

Figura 2
Universidade Gallaudet: Primeira Universidade destinada aos surdos

Fonte: https://share.america.gov/pt-br/t 1

No entanto, apesar dos avangos na disseminacdo da Lingua de Sinais, a partir de 1860,
em decorréncia dos avancos tecnoldgicos que facilitavam a aprendizagem da fala pelas
pessoas com surdez, o método oral ganhou forga, pois surgiram véarias tensdes na Europa e
nos Estados Unidos acerca dos métodos de ensino para os surdos.

O ponto decisivo com relagcdo ao método oralista foi o resultado do Congresso de Milao,
em 1880. No Congresso foi colocado em votagdo o melhor método de educagdo para os
surdos. As resolucdes que foram tomadas colocaram fim a era de ouro vivida pelos surdos até
entdo. Importante salientar que foi negado aos professores surdos o direito de votar. O método
oral foi aprovado e a Lingua de Sinais foi proibida. Como afirma Quadros (2006, p. 25) “a
discussdo foi extremamente agitada e, por ampla maioria, o Congresso declarou que o método
oral, na comunicagdo de surdos, deveria ser preferido em relagdo ao gestual, pois as palavras
eram, para os ouvintes, indubitavelmente superiores aos gestos”.

As decisdes referentes ao Congresso de Mildo influenciaram diversas instituigdes de
ensino em todo o mundo. Foi decidido que o uso da Lingua de Sinais seria proibido (SILVA,
2003) e, de acordo com Shubert (2012, p. 92) “obrigava-se os alunos a sentarem sobre suas
maos, também retirara as pequenas janelas que havia nas portas das salas de aula como meio
de impedir a sinalizagdo entre os surdos”. Além da proibicdo do uso da lingua, foi decidido
que ndo haveria mais contratacio de professores surdos, estes seriam substituidos por

professores ouvintes. Sobre os afastamentos dos professores, Silva (2003, p. 39) apud Sacks
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diz que “a propor¢do de professores surdos para surdos, que beirava 50 por cento em 1850,
caiu para 25 por cento na passagem do século e para 12 por cento em 1960”. Nas escolas para
surdos foi proibido oficialmente o uso da Lingua de Sinais por mais de cem anos, isso
diminuiu a qualidade da educa¢do de surdos no mundo todo. (STROBEL, 2009; PINHEIRO,

2010). Poker, em seu texto Abordagens de ensino na educagdo da pessoa com surdez:

No inicio do século vinte a maior parte das escolas em todo o mundo deixa de usar a
lingua de sinais. A oralizagdo passa a ser o principal objetivo da educacdo das
criangas surdas e, para aprenderem a falar, passavam a maior parte do seu tempo nas
escolas recebendo treinamento oral. O ensino das disciplinas escolares foi deixado
para segundo plano levando a uma queda significativa no nivel de escolariza¢do dos

alunos com surdez.

Com a proibicdo da Lingua de Sinais e a ndo contratacdo de professores surdos,
acreditava-se que as propostas de oralizacdo seriam mais facilmente adotadas, no entanto, os
surdos ndo aceitaram o avango do oralismo. Resistiram por continuarem utilizando a Lingua
de Sinais em suas associacdes e corredores de escolas e isso fez com que a Lingua de Sinais
sobrevivesse. (SILVA, 2003).

O Oralismo foi dominante até a década de 1960, mas devido ao insucesso da educagdo
destinada aos surdos, historiadores, psicdlogos e educadores e outros, comegam a questionar
esses métodos de ensino (SILVA, 2003). Em 1960, merece destaque o linguista William
Stokoe por iniciar pesquisas linguisticas nas Linguas de Sinais. Ele publicou um artigo
demonstrando que a Lingua de Sinais constituia-se em uma lingua com as mesmas
caracteristicas das linguas orais (CAMPOS, 2011). Conforme Quadros & Karnopp (2004,
p-30) “Stokoe observou que os sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos complexos,
com uma complexa estrutura interior. Ele foi o primeiro a procurar uma estrutura, a analisar
os sinais, dissecd-los e a pesquisar suas partes constituintes”.

Esse foi um grande avango para os surdos e o inicio de varias pesquisas destacando a
importancia da Lingua de Sinais na vida da pessoa com surdez bem como revelando a
insatisfagdo por parte das pessoas surdas com a abordagem oral.

Esses estudos iniciais e outros que vieram apods o trabalho de Stokoe mostraram que as
Linguas de Sinais eram verdadeiras linguas, preenchendo em grande parte os requisitos que
linguisticos necessarios para as linguas orais. Essa fase de descontentamento com o oralismo
e as pesquisas sobre as linguas de sinais deram origem a novas propostas pedagdgico-

educacionais em relacdo ao surdo. Essas novas propostas foram formando o que foi chamado
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de “Comunicagdo Total”, que ganhou impulso na década de 1970. Silva (2003, p. 40), ao

explicar sobre essa nova proposta, explica que:

A Comunicag¢do Total postulava-se como uma filosofia cujo principal objetivo era
desenvolver a comunicagdo entre surdos e ouvintes utilizando todas as formas
possiveis de comunicacdo: auditivas, orais, manuais, visuais, incluindo a utilizagéo
da Lingua de Sinais.

Com o tempo, percebeu-se que a Lingua de Sinais deveria ser independente da lingua
oral. Surge assim a filosofia bilingue: o ensino de duas linguas para a crianga surda. A
primeira é a Lingua de Sinais e a segunda lingua ¢ a lingua escrita ou a oral. O principio
fundamental dessa filosofia ¢ oferecer a crianca um ambiente linguistico, onde seus
interlocutores se comuniquem de forma natural. Dessa forma, a crianga tem a possibilidade de
adquirir a Lingua de Sinais como primeira lingua, no entanto, o ensino do portugués, como
segunda lingua, ndo tem por objetivo a substituicdo da lingua de sinais, mas sim, como
permanéncia desta pela comunidade surda, por isso a participagdo de adultos surdos na
educacdo de criancas surdas ¢ vital para que haja a transmissdo da lingua de sinais como
lingua natural (PALMA, 2012).

A proposta de educagdo bilingue foi difundida para outros paises. Silva (2003, p. 44)
afirma que “a Suécia torna-se o primeiro pais a desenvolver uma proposta governamental de

implantacdo de uma educacdo bilingue para os surdos”.

2.2 Histoéria da Educacéio dos Surdos no Brasil

A historia da educacdo de surdos no Brasil tem sido marcada por mudangas ao longo
dos anos. Os surdos travaram iniimeras batalhas em prol de seus direitos e, ao olhar para trés,
percebe-se que muito foi conquistado.

As tentativas de ensinar os surdos usando a Lingua de Sinais teve inicio com a vinda do
professor surdo francés Edward Huet, que “chega ao Brasil sob beneplacito do imperador
Dom Pedro II, com a intenc¢do de abrir uma escola para pessoas surdas” (STROBEL, 2009, p.
24). Apos aprovacgdo do Governo Imperial, foi fundada a primeira escola para meninos surdos
do pais: o Imperial Instituto de Surdos Mudos, em 26 de setembro de 1857, hoje, Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Havia, portanto, no Brasil, uma escola especializada

para educacdo de surdos, onde os alunos tiveram a oportunidade de desenvolver a Lingua de
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Sinais Brasileira. (STROBEL, 2009; QUADROS E PERLIN, 2007). Martins (2004, p. 28)
apud Dal Moro “argumenta que transcorreram mais de setenta anos até que esse atendimento

pudesse ser oferecido as mocas surdas, com a criacdo do Instituto Santa Teresinha, em 1929”.

Figura 3
INES (Instituto Nacional de Educagio de Surdos)

(Fonte: http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2011/07/educacao-em-libras-e-um-direito-de-todos-
garantido-pela-ldb-de-1996.html )

Por ser a tnica instituicdo de educagdo de surdos no Brasil, o INES recebeu, durante
muito tempo, alunos de todo o Brasil e do exterior. A Lingua de Sinais praticada pelos surdos
do referido Instituto recebeu forte influéncia francesa, que foi espalhada pelo Brasil pelos
alunos que voltavam aos seus estados apds concluirem o curso. Schubert (2012, p. 88) explica
que:

Foi no Instituto que os iniciadores da educa¢do dos surdos de diversos estados
buscaram a formagio na area, ¢ os ex-alunos surdos difundiram a mistura da LSF —

Lingua de Sinais Francesa — com os sinais ja usados pelo povo surdo brasileiro,
originando a Lingua de Sinais Brasileira.

Ainda em relagdo aos alunos do INES, ao referir-se a formacao das comunidades surdas
do Brasil, Leite (2004, p. 28) afirma que “esses ex-alunos contribuiram transmitindo as novas
geracdes a lingua de sinais, e, também, organizando as associagdes de surdos com a finalidade
de manterem um espaco de convivio, onde a lingua de prestigio € a lingua de sinais”.

As mudangas das propostas metodoldgicas para o ensino dos alunos surdos no mundo —
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o oralismo, a comunicagdo total e o bilinguismo — também foram sentidas aqui no Brasil.
Como ja vimos, foi apenas a partir dos estudos de Stokoe que novos cendrios se desenharam,
com estudos linguisticos sobre as linguas de sinais pelas comunidades surdas.

Ao estudar a Lingua de Sinais, Stokoe percebeu que a lingua de sinais tinha a mesma
estrutura linguistica das linguas orais. Leite (2004, p. 33) afirma que “com o seu trabalho,
Stokoe defendeu mudangas metodologicas e de atitudes nas areas da educagdo, ensino da
lingua de sinais e a interpretacdo, em uma época em que ndo havia apoio visivel para suas
ideias em seu pais”.

Na década seguinte surge o Bilinguismo, apds pesquisas sobre a Libras. Segundo
Quadros (1997), o bilinguismo € uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa
proposta como sendo a mais adequada para o ensino das criangas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da
lingua escrita.

Com a divulgagao do bilinguismo no Brasil, houve um avango na educacio dos surdos
e, consequentemente, foram criadas leis que garantem a permanéncia destes alunos em salas

de aula.
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3.  ABORDAGENS TEORICO CONCEITUAL

;.

Partimos do pressuposto, que ¢ interessante entender como algumas palavras sdo
conceituadas e usualmente empregadas, observando o contexto e as leis que as normatiza.

Assim, faremos o entendimento da surdez, da Lingua de Sinais e do intérprete de Libras.

3.1 - Em relacdo a surdez, de acordo com o MEC (2004, p. 10), surdez significa:
“Diminuicao da acuidade e percepgao auditivas que dificulta a aquisi¢ao da linguagem oral de
forma natural”. Por outro lado, na Legislacdo Brasileira, no Decreto Lei nimero 5.626 de 22
de dezembro de 2005, a surdez é definida como:

Artigo 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS.

Paragrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,

parcial ou total, de quarenta ¢ um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000Hz. (BRASIL,2005).

A partir do que foi exposto, fica evidente que a surdez e a deficiéncia auditiva consistem
numa maior ou menor perda da audi¢do. Pode ser temporaria ou permanente e apenas em um
ou ambos os ouvidos. Portanto, ha varios tipos de pessoas com surdez, dependendo do grau da
perda de sua audi¢do. De acordo com o Ministério da Educag@o do Brasil (2006), a surdez ¢
classificada em surdez leve (de 16 a 40 dB), moderada (de 41 dB a 55 dB), acentuada (de 56 a
70 dB) e profunda (acima de 91 dB).

Rodrigues e Gatino (2015, p.61) apud Lima afirmam:

A surdez pode ser congénita ou adquirida e é caracterizada como um problema
sensorial e que ndo ¢ possivel de ser percebida visualmente, ela origina dificuldades
na recep¢do, na percepgdo e no reconhecimento de sons, sucedendo em distintos
graus, da mais leve, que é quando intervém na obteng¢do da fala, mas que ndo
impossibilita o sujeito de se comunicar por meio da linguagem oral e ao mais
profundo, que impede o sujeito de obter a linguagem oral.

Além disso, em alguns casos, a surdez ¢ reversivel, em outros, ndo. Para os casos onde

hé indicag¢do médica, ha aparelhos auditivos que amplificam o som (DEUS, 2010).



23

3.2 - Em relagdo a Lingua de Sinais, estas se referem as linguas usadas pela comunidade
surda. De acordo com o Quadros (2004, p.8):

Lingua de Sinais — Sao linguas que sdo utilizadas pelas comunidades surdas.

As linguas de sinais apresentam as propriedades especificas das linguas

naturais, sendo, portanto, reconhecidas enquanto linguas pela Linguistica. As

linguas de sinais sdo visuais-espaciais captando as experiéncias visuais das
pessoas surdas.

Aqui no Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) ¢ a lingua usada pelos surdos, e
como qualquer outra lingua, é capaz de transmitir pensamentos, sentimentos, ideias,
frustragdes, emocgoes... enfim, qualquer tipo de assunto, desde ideias abstratas e conversacdes
do cotidiano até questdes mais complexas, como o estudo de disciplinas escolares, temas
cientificos, politica, religido, esportes, filosofia, musicas, piadas, poemas, dentre outras
(PINHEIRO, 2010).

A LIBRAS e a ASL (Lingua de Sinais Americana) receberam forte influéncia da LSF
(Lingua de Sinais Francesa) devido aos primeiros educadores surdos que vieram da Franga
para fundar as primeiras escolas para surdos nos Estados Unidos e no Brasil. (FELIPE, 2007).
Portanto, a lingua de sinais ndo ¢ universal, cada pais tem a sua prdpria, que € formada a partir
de suas comunidades surdas e¢ “¢ adquirida naturalmente a partir do contato com falantes
dessa lingua” (BALBUENO, 2010, p. 70).

As Linguas de Sinais comecaram a ser estudadas e analisadas a partir da década de 1960
(BALBUENO, 2010) e, em decorréncia dessas pesquisas, Willian Stokoe constatou que cla
possui uma estrutura linguistica que atende aos critérios de uma lingua genuina. (QUADROS
E KARNOPP, 2009). Esse estudo lancou a base para varias outras pesquisas nessa area e, por
fim, apds muitos anos de estudos de pesquisadores e de luta por parte da comunidade surda, a
LIBRAS foi reconhecida oficialmente como lingua em 2002, através da Lei n° 10.436 de 24
de abril de 2002.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras- a
forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui, um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

Esse reconhecimento foi uma verdadeira conquista para a comunidade surda e os

ouvintes que abragaram essa causa. A partir dai, foram propostas uma série de politicas de
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educagdo inclusiva, formalizadas em leis, onde incentiva a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais na rede regular de ensino.
E, em 2005, através do decreto 5.626 a lingua brasileira de sinais foi regulamentada
como disciplina curricular, citando que:
Art. 3°. A Libras deve ser inserida como  disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e

superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005)

3.3 - Em relacdo ao Intérprete de LIBRAS, este € o profissional que atua junto aos
surdos na interpretagdo, pois domina o portugués e a Lingua de Sinais, como afirma Balbueno
(2010, p.136) “O intérprete de lingua de sinais ¢ o profissional que domina a lingua de sinais
e a lingua falada do pais e que possui competéncia linguistica para realizar a tradugdo/
interpretagdo das linguas envolvidas”.

Os intérpretes sdo profissionais que atuam desde que povos de idiomas e culturas
diferentes sentiram a necessidade de se comunicar. Ndo ¢ possivel estabelecer o exato
momento em que iniciou-se a atuagdo do intérprete, mas atualmente ndo se imagina a
inexisténcia desse profissional, pois € ele que permite a comunicagdo entre pessoas que nao
compartilham a mesma lingua. Sendo assim, Albres (2010, p.19) afirma que “o intérprete de
Libras, por conhecer as duas culturas e linguas, fica no papel de mediador da aprendizagem”.

Embora ndo se possa dizer o exato momento da atuacdo do intérprete, € de se imaginar
que ele sempre tenha existido em familias onde tenham tido surdos, devido a necessidade
imposta aos seus membros, de se comunicarem e até de traduzir consultas médicas, compras
no supermercado, telefonemas...assim, acredita-se que surgiram os primeiros intérpretes
(LEITE, 2004).

Portanto, sempre foi de grande importancia o papel do intérprete ao longo do tempo,
embora esse profissional tenha ficado nos bastidores, ndo tendo seus nomes registrados nos
trabalhos que realizaram. Dada essa importancia Albres (2010, p.19) afirma que “o surdo
apenas consegue ter acesso a tudo que esta sendo dito, ministrado como aula e proferido em
diversos espagos, pela presenca do intérprete de Libras”.

Mesmo sabendo dessa importancia, muitos ainda ndo se ddo conta da complexidade
envolvida no ato de interpretacdo, pois, como explica Balbueno (2010, p.94) “ndo ¢ o

suficiente conhecer os sinais, e sim saber transmitir ideias da lingua oral para a lingua
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visuogestual, e vice-versa”, assim sendo, “esse intérprete facilita em muito a comunicagio, a
compreensdo dos surdos e o acesso as informacdes”.

Quadros (2004, p.13-15), relata a trajetoria do profissional tradutor e intérprete de
Lingua de Sinais em alguns paises:

Suécia

- Ha presenca de intérpretes de Lingua de Sinais sueca em trabalhos religiosos
em 1875;

- O reconhecimento da profissdo aconteceu em 1938, quando o parlamento
sueco decidiu que todos os surdos teriam acesso ao profissional intérprete livre
de encargos diante de reivindica¢des da Associagdo Nacional de Surdos;

- Em 1938 foi criado o primeiro curso de treinamento de intérprete.

Estados Unidos

- Em 1815 destaca-se a atuacdo de Thomas Gallaudet como intérprete de
Laurent Clerc (surdo francés que estava nos EUA para promover a educagao de
surdos)

- Em 1964 foi fundada uma organizag@o nacional de intérpretes para surdos,
atualmente chamada de RID, estabelecendo alguns requisitos para a atuagdo do
intérprete.

Brasil

- A atuacdo do tradutor intérprete teve inicio no campo religioso durante os
anos 80 do século XX.

- Em 1988 a FENEIS organizou o I Congresso Nacional de Intérpretes de
Lingua de Sinais, propiciando o intercdmbio entre alguns intérpretes do Brasil
e a avaliagdo sobre a ¢tica do profissional intérprete e, em 1992, o II
Congresso, no qual foi discutido e votado o regimento interno do
Departamento Nacional de Intérpretes.

Leite (2004, p.37) afirma que: “aqui no Brasil, temos noticia da convocagao oficial de
intérprete por 6rgdo judicial, ao entdo Instituto Nacional de Surdos-Mudos, ainda no final do
século XX, conforme documentos na biblioteca do INES”. No entanto, “¢ com a organizag¢do
da FENEIS que a atuacdo profissional de intérpretes de Lingua de sinais tem seu inicio e se
estabelece no Brasil...a FENEIS organiza uma tabela com valores a serem cobrados pelos
trabalhos de interpretagao” (LEITE, 2004, p. 40).

No entanto, foi apenas com o reconhecimento oficial da LIBRAS como lingua, que as
instituicdes sentiram a necessidade de contratar o intérprete assegurando a acessibilidade dos
surdos. Isso culminou com a regulamentacio de sua profissdo, através da Lei 12.319, de 1° de

setembro de 2010, onde cita:
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Art. 1o Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 20 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2
(duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e
interpretag@o da Libras ¢ da Lingua Portuguesa.

Atualmente, a area mais requisitada para atuag¢do do intérprete é na educag¢do, com o
intérprete educacional, uma vez que ha pouquissimas escolas que usam a Libras como
primeira lingua.

Os intérpretes educacionais ndo devem ser confundidos com professores, eles tém o
papel de ser mediadores entre professores e alunos, portanto os questionamentos dos alunos
surdos devem ser dirigidos ao professor através do intérprete. O professor e o intérprete
devem trabalhar juntos, de modo que o resultado final seja alcangado.

Almeida, Rocha e Peixoto (2013, p.105) apud Lacerda e Poletti declaram que:

A responsabilidade pela educagdo do aluno surdo nio pode recair sobre o intérprete,
ja que seu papel principal & interpretar. E preciso que haja parceria com o professor,
propiciando uma atitude colaborativa, em que cada um possa sugerir coisas ao outro,
promovendo a melhor condi¢do possivel de aprendizagem para a crianga surda.

Deve-se reconhecer, entretanto, que o Intérprete de Libras acompanha mais de perto o
processo de aprendizagem do aluno surdo enquanto o professor é responsavel por todos os
alunos. Sobre isso, Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 199) afirmam que:

Embora a fungéo do ILS scja a traducdo de uma lingua para outra, torna-se inviavel
pensar na sua atuagio somente sob esse aspecto, pois, conforma Lacerda afirma, ele
tem uma relagdo estreita, cotidiana com os alunos surdos e, por esse motivo, ndo
pode simplesmente interpretar sem se importar com a compreensdo e o aprendizado
deles... Desse modo, é preciso que o professor seja acessivel e disponivel para essa
relagdo que, se bem discutida e negociada, s6 vird a beneficiar o processo
educacional.

No entanto, os intérpretes devem buscar meios de se capacitar, buscando sua
profissionalizagdo para poder realizar a interpretacdo se adequando aos diferentes niveis de
escolarizagdo dos surdos. Balbueno (2010, p. 95) explica as competéncias do intérprete, ao
dizer que:

O intérprete deve ter dominio da Lingua de Sinais, conhecimento das implica¢des da
surdez no desenvolvimento do individuo surdo, conhecimento da comunidade surda

e convivéncia com ela e formagdo académica, em curso de interpretacio,
reconhecido por o6rgdo competente.

Dessa forma, Lacerda e Santos (2013, p 206) destaca a importancia do intérprete
educacional:

O intérprete de Lingua de Sinais (ILS) é uma figura importante para que os alunos
surdos, usuarios da Libras, tenham acesso ndo apenas aos contetidos escolares, como
também a oportunidade de inser¢io/interagdo social no espago escolar.
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3.4 — Em relago a Identidade Surda, pode-se afirmar que ela ¢ construida a partir da
interagdo entre os surdos, nos encontros com outros surdos. Ela necessita de outro surdo para
se formar. Perlin (2010, p.63) afirma que a identidade surda“ ¢ a consciéncia surda do ser
definitivamente diferente e de necessitar de implicagdes e recursos completamente visuais™.

As identidades surdas s3o muito complexas e variadas. Ha uma divisdo dessas
identidades dependendo das circunstancias de cada surdo. Ha aqueles surdos que sdo filhos de
pais surdos, surdos que sdo filhos de pais ouvintes, surdos que ndo tem nenhum contato com
surdo, surdos que tiveram contato com a LIBRAS apds adultos ou que tiveram contato desde
a infancia, etc. Sdo diferentes identidades e todas elas precisam ser entendidas ¢ respeitadas.

As diferentes identidades surdas:

Identidades Surdas Hibridas

Sao os surdos que nasceram ouvintes € que se tornaram surdos com o tempo,
devido a fatores como doencas, acidentes, dentre outros. Esses surdos, por ja
terem ouvido, conhecem a estrutura do portugués falado e usam-no como
lingua. Eles “pensam” em portugués e se comunicam em sinais. Esses surdos
que nasceram ouvintes e posteriormente ficaram surdos sempre terdo as duas
linguas, mas a sua identidade vai ao encontro das identidades surdas, pois o
surdo sente a necessidade de estar com outros surdos (PERLIN, 2010)

Perlin (2010, p. 64) afirma que:

Isso ndo ¢ tdo facil de ser entendido, surge a implicagdo entre ser surdo, depender de
sinais, e 0 pensar em portugués, coisas bem diferentes que sempre estardio em
choque. Assim, vocé sente que perdeu aquela parte de todos os ouvintes ¢ vocé tem
pelo meio a parte surda. Vocé nfo ¢ um, vocé ¢ duas metades.

Identidades Surdas de Transicdo

Sdo aqueles surdos que entram para a comunidade surda tardiamente, sdo
oralizados. Por serem filhos de pais ouvintes, foram mais expostos a cultura
ouvinte bem como ao portugués, foram ouvintizados, por assim dizer. No
processo de transi¢do, ou contato com a comunidade surda, had uma
“desouvintizagdo” e sua identidade ¢ refeita, embora ainda fiquem com
sequelas da cultura a que foram inicialmente expostos. (PERLIN, 2010)

Ao referir-se a transi¢do a autora citada afirma que “é o aspecto do momento
de passagem do mundo ouvinte com representagdo da identidade ouvinte para

a identidade surda de experiéncia mais visual”. (PERLIN, 2010, p. 64)
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Identidade Surda Incompleta

Sdo aqueles surdos que ndo se aceitam como surdos. Rejeitam a identidade
surda negando-a e encaram a representacdo da identidade ouvinte como
superior. Muitas vezes 1isso acontece pois esses surdos temem ser
ridicularizados ou estigmatizados. Outras vezes, da-se devido a proibicdo da

familia do contato com a comunidade surda.

Identidades Surdas Flutuantes

Sao aqueles surdos que tem ou ndo tem consciéncia de sua surdez, mas estdo
como que acomodados na ideologia ouvinte. Geralmente ndo tem contato com
a comunidade surda e ndo participam de associacdes ou lutas politicas. Ficam
flutuando pois oscilam dentro de uma comunidade a outra, prejudicando-se
tanto na falta de comunicagdo da lingua portuguesa como da Lingua de Sinais.
Perlin (2010, p. 66) explica ainda que “existem surdos que querem ser
ouvintizados a todo custo. Desprezam a cultura surda...Outros sao forcados a
viverem a situacdo como que conformados a ela”.

Neste aspecto Perlin (2010, p.66) afirma que:

S&do muitos casos e muitas historias de surdos profissionalizados que vivem as
identidades flutuantes, pois ndo conseguiram estar a servigo da comunidade ouvinte
por falta de comunicagdo e nem a servigo da comunidade surda por falta da lingua
de sinais.

Identidade Surda ou Politica

Sdo aqueles surdos com identidade surda plena, que é fortemente marcada pela
politica surda. S@o pessoas que usam a lingua de sinais como forma de se
expressar, pois captam a mensagem de forma visual e ndo auditiva e
transmitem mensagens através das maos.

Esses surdos aceitam-se como tal, sabem que s3o surdos e lutam pelos seus
direitos, entre eles a necessidade de intérpretes, de uma metodologia de ensino
diferenciada e do reconhecimento da lingua de sinais como sua lingua materna.
Tem uma forma diferente de se relacionar com as pessoas. Tem suas proprias
comunidades e associagcdes onde se unem para compartilhar dificuldades e

anseios, bem como organizar-se na defesa de seus direitos.
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Identidades Surdas de Diaspora

Esta presente naqueles surdos que mudaram de um pais para outro, ou de um
estado para outro. E marcado pelo regionalismo, pois o surdo entra em contato

com outros surdos de varias regides do Brasil.

Identidade Surda Embacada

Sao aqueles surdos dominados pela comunidade ouvinte. Nao usam a lingua de
sinais, pois esta ndo lhe foi ensinada ou ndo tiveram contato com ela. S@o
pessoas vistas como incapacitadas pela sociedade.

Silva (2010, p.4) diz:

Os surdos sdo completamente dominados pela comunidade ouvinte, determinando
seus comportamentos, vida e aprendizados, assim como a privagdo do aprendizado
da sua lingua natural desconhecendo-a totalmente, sendo também considerados
incapacitados, deficientes e até retardados mentais.

Identidades Intermediarias
Silva (2010, p.5) define os surdos com essa identidade como:

Surdos que apresentam porcentagem de surdez, mas levam a vida como determinam
os ouvintes, dando maior importancia aos aparelhos de audi¢do, treinamento oral,
amplificadores de som e ndo utilizam o trabalho de intérpretes.
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4. O SURDO NO CONTEXTO ESCOLAR: ENSINO DE GEOGRAFIA

4.1 Politicas Publicas voltadas ao surdo face ao processo de inclusdo escolar

O espago escolar, sendo o meio propagador da educacdo, requer que cada vez mais
profissionais, que nela atuam, estejam preparados e, principalmente, dispostos a transitar por
caminhos desconhecidos. Este é o desfio de nossa era, no qual muitos pesquisadores e
profissionais vém assumindo na busca de dar um novo sentido a educagdo face as
transformagdes que a sociedade contemporanea vem passando.

Nos atuais debates sobre inclusdo, ¢ necessaria a busca incansavel de solugdes que
respondam a questdes de acesso e permanéncia de alunos com necessidades educativas
especiais em institui¢des educacionais. Entendermos que “a educac¢do ¢ um direito de todos”
(BRASIL, 1988), vai muito mais do que apenas tornd-la disponivel, mas sim requer torna-la
compreensivel.

A ideia de inclusdo deve remeter a aceitacdo de uma diversidade sem barrar o acesso ¢ a
participagdo de todos independente das caracteristicas de cada individuo. Mantoan (2006,
p.22), ao abordar o tema da inclusdo, afirma que "O certo, porém, é que os alunos jamais
deverdo ser desvalorizados e inferiorizados pelas suas diferengas, seja nas escolas comuns,
seja nas especiais”

Conforme a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146, de 6 julho
de 2015, entende-se por deficiéncia:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com

uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.”

Na Legislagdo Brasileira, no Decreto-Lei em 5.626 de 22 de dezembro de 2005, foi

definida a surdez como:

Art. 2° Para os fins desse Decreto considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS.

Diferentes setores da sociedade estdo sendo pressionados para que se adequem a essas
novas demandas. Dentre esses, a escola € a instituicdo que mais sofre pressdo para adaptar seu

espago para atender a esses alunos. H4, portanto, para legitimar os direitos desses individuos,
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um conjunto de documentos oficiais que garantem a acessibilidade a pessoas com deficiéncia
nos seus diversos setores sociais.

Ribeiro apud Thoma (2006) (2013, p.27) cita que “para que a inclusdo ocorra, temos um
amplo espectro de leis no pais que buscam garantir respostas as demandas de acessibilidade
arquitetonica, de comunicagdo, entre outras, conforme podem ser expressas nas legislagdes a
seguir.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) garante
direitos as pessoas com deficiéncia, ao afirmar que “todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza".

A Declaracdo Mundial sobre Educac¢do para todos reconhece que ¢ necessdria uma

atenc@o maior para pessoas com deficiéncia:

Artigo 3° par. 5: As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educag¢do aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

A Declaragdo de Salamanca (1994) € considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social. Ela modificou o cendrio da educagdo mundial ao

afirmar, que:

Artigo 2. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.

Artigo 7. Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer
¢ responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos ¢
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacio de qualidade a todos através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recurso e parceria com as comunidades (BRASIL, 1994).

Com relacdo aos direitos dos surdos, a Declaragdo de Salamanca afirma:

Artigo 19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideragio as diferencas
e situagdes individuais. A importincia da linguagem de signos como meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacio deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares.

O decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 promulga a Convengéo Internacional sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, estabelecendo que:
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Artigo 9° A fim de possibilitar as pessoas com eficiéncia viver de forma
independente ¢ participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados
Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia
o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico,
ao transporte, a informag¢@o ¢ comunicagdo. ( BRASIL, 2009)

A lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia):

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar ¢ a promover, em
condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania. (BRASIL,
2015)

A Politica Educacional na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem como objetivo:

113 L ~ . A . .
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais”
(BRASIL, 2007, p.8).

O decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, em seu Artigo 1°, dispde sobre a
educagdo especial e o atendimento educacional especializado, apontando o dever do Estado
para com as pessoas com deficiéncia, “garantindo de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminac¢io e com base na igualdade de oportunidades”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (2015, p. 34) esclarece que:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotacdo. § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em fungéo das condigdes especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2015).
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4.2 Importancia do estudo da Geografia

Estudar Geografia ¢ uma forma de compreender melhor o mundo em que vivemos, pois
a Geografia se preocupa com a sociedade humana e o espago que ela ocupa. Esse espaco se

constrdi e reconstrdi permanentemente, tornando dindmica a sua influéncia.

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia ¢ algo importante para vida em
sociedade, em particular para o desempenho das fun¢des de cidadania: cada cidaddo,
ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem
como as de outros lugares, pode comparar, explicar, compreender ¢ especializar as
multiplas relagdes que diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e
estabelecem com a natureza na constru¢do de seu espago geografico (BRASIL,
1998, p.39)

Tudo o que hé no espaco depende do ser humano e da natureza. O ser humano utiliza os
elementos naturais para sua sobrevivéncia adaptando-o as suas necessidades. Na realidade, é o
ser humano o agente produtor do espago geografico, o qual é constantemente transformado
pela atividade do ser humano. A evolugio do ser humano ¢ refletida no ambiente em que se
encontra, pois € ele quem modifica ou mantém suas caracteristicas.

Callai (2005, p. 236) apud Santos explica a relagdo existente no espago:

Cada lugar combina variaveis de tempos diferentes. Nao existe um lugar onde tudo
seja novo ou onde tudo seja velho. A situagdo é uma combinag@o de elementos com
idades diferentes. O arranjo de um lugar, através da aceitacdo ou da rejeigdo do

novo, vai depender da ac@o dos fatores de organizag@o existentes nesse lugar, quais
sejam, o espago, a politica, a economia, o social, o cultural.

Na atualidade, nota-se que a sociedade humana tem modificado o espaco de forma mais
intensa do que no passado. Tudo o que vemos se transforma rapidamente — sejam elas de
ordem natural ou com a interven¢do das sociedades humanas — e todas as partes do globo
estdo interligadas, gerando cada vez mais uma relagdo de dependéncia para suprir suas
necessidades.

Embora nido conhecamos todo o Globo, muito do que acontece em regides proximas ou
distantes acaba nos influenciando ou afetando de alguma forma, gerando repercussdes em
todo o conjunto do Globo. Sobre isso De La Blanche (p. 76) orienta:

A Geografia contribui para que se compreenda como se estabelecem as relacdes
locais com as universais, como o contexto mais proximo contém ¢ esta contido em

um contexto mais amplo e quais as possibilidades e implica¢gdes que essas
dimensdes possuem.
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Portanto, para nos posicionar de forma critica e consciente em relagdo a este mundo,
precisa conhecé-lo bem, saber seu papel na sociedade e participar de suas transformagdes.
Essa responsabilidade cabe a cada um de nds, e deve ser repassada de geragdo a geragdo,
adequando-se as necessidades de cada um dos individuos, levando em conta a inclusio. Sobre
isso, Diaz (2009, p. 28), afirma que “a base da inclusdo consiste no conceito de que toda
pessoa tem o direito a educagdo e que esta deve levar em conta seus interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem”.

Portanto, o estudo da Geografia estd diretamente relacionado com a formagdo da
cidadania e de que forma suas agdes afetam a sociedade e o meio ambiente, conforme De La
Blanche (p. 76) afirma:

O estudo da Geografia possibilita, aos alunos, a compreensdo de sua posi¢do no
conjunto das relagdes da sociedade com a natureza; como e por que suas acdes,
individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos ou a natureza, t€ém
consequéncias — tanto para si como para a sociedade. Permite também que
adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relagdes que sdo
estabelecidas na construgdo do espago geografico no qual se encontram
inseridos, tanto em nivel local como mundial, e perceber a importancia de uma

atitude de solidariedade e¢ de comprometimento com o destino das futuras
geracoes.

O individuo deve sentir que os conhecimentos relacionados a Geografia possuem
significado em sua vida e, ao perceber que esta diretamente relacionado as transformacdes da
sociedade e da natureza, o individuo sente-se motivado a participar ativamente desse
processo. Por isso, vemos a importancia dessa discussdo no dmbito escolar, pois a Geografia
contribui para a formacdo do aluno no que diz respeito a compreensdo de sua realidade. De
acordo com De La Blanche (p. 74): “O ensino da Geografia pode levar os alunos a
compreenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e propositiva”.

Em virtude dessa importancia, o professor de Geografia tem a responsabilidade de
ajudar seus alunos a se tornarem adultos conscientes de seu papel, buscando meios de atender
as especificidades de cada um deles. Fonseca e Torres (2014, p.225) afirma que, no caso de
alunos surdos, “é essencial que em salas de aula frequentadas por alunos surdos e ouvintes
haja métodos de ensino que diminuam as dificuldades de aprendizagem, facilitando o acesso
aos dois grupos”.

Ao estudar o espago geografico que, como vimos, ¢ modificado constantemente, o aluno
serd ajudado a refletir sobre a dindmica social, a dindmica da natureza e a relacdo existente

entre o homem e a natureza. O aluno perceberd como a interferéncia humana alterou o espaco
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geografico através do tempo ¢ isso o ajudard a adquirir um posicionamento critico em relagdo

as agdes tomadas a sua volta.

4.3 Possibilidades de ensino de Geografia para os surdos

Como observado, os conteudos de Geografia possibilitam uma melhor compreensido do
espaco, formando cidaddos criticos e conscientes de como suas acdes afetam o meio em que
vivem. Essa consciéncia deve ser estendida aos alunos surdos, fornecendo-lhes meios que
respeitem suas diferengas adequando-se as suas necessidades, por trazerem para o ambito
escola temas como inclusao e Libras.

No modelo tradicional adotado antigamente, os professores contavam com poucos
recursos, ora verbais ora escritos € o conhecimento era apenas transferido do professor para o
aluno. Essa caracteristica, quando adotada, faz com que os alunos a encarem como uma
disciplina desinteressante, ou como apenas uma matéria decorativa — nomes de rios, paises,
planetas, dados populacionais. (REGO, 2007). E para os alunos surdos, torna ainda mais
dificil que eles participem no processo ensino-aprendizagem de forma efetiva, mas na
perspectiva atual do ensino de Geografia “o verdadeiro educador deve, de acordo com o nivel
escolar, despertar a curiosidade, desenvolver o raciocinio légico e o pensamento critico-
reflexivo do educando” (ALMEIDA, ROCHA E PEIXOTO, 2013, p. 107).

No entanto, embora o ensino de Geografia seja imprescindivel na formagéo do cidadio,
percebe-se que tanto os professores como os alunos surdos enfrentam dificuldades em sala de
aula, no que tange a inclusio.

Aos professores, falta-lhes o preparo para lidar com a inclusdo, como afirma Vitalino
(s.d) “¢ unanime a constatacdo que os professores ndo estdo preparados para incluir alunos
com NEE, seus cursos de graduacdo ndo os prepararam para isso € as poucas oportunidades
de formacdo continuada também ndo”, e, como consequéncia, hd a auséncia de uma
metodologia diferenciada para que esse aluno tenha acesso aos contetidos ministrados em sala
de aula. Os surdos, por sua vez, por ter a LIBRAS como primeira lingua e, em sua maioria,
ndo dominarem a lingua portuguesa, ficam limitados na aquisi¢do do conteudo geografico
quando esses estdo na forma de texto. Sobre isso, Quadros (2006, p.49) afirma que “o aluno
surdo ndo pode apreender um conteudo transmitido em uma lingua que ele ndo domina, fato
que restringe a sua aprendizagem a uma quantidade muito reduzida de conhecimento com

qualidade questionavel”.
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A lingua utilizada pelos surdos é gestual-visual, pois, de acordo com Quadros e
Karnopp (2004, p. 47) “a informacdo linguistica é recebida pelos olhos e produzida pelas
maos”. Portanto, para que haja aproveitamento no seu aprendizado, é importante que sejam
respeitadas suas diferencas e utilizem recursos que explorem esse sentido. Com o uso de
recursos visuais fica mais facil, por exemplo, o aluno surdo compreender conceitos como
relevo, hidrografia, clima e outros, porque ele associa o que aprende com o que Vé.

Por isso, atualmente tem-se tornado disponivel vérios recursos que exploram a
Geografia como o que ela realmente ¢: algo dindmico. Quando bem utilizados, esses recursos
tém auxiliado no processo ensino aprendizagem.

Por isso, atualmente tem-se tornado disponivel varios recursos que exploram a
Geografia como o que ela realmente ¢: algo dindmico. Quando bem utilizados, esses recursos
tém auxiliado no processo ensino aprendizagem.

Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 186):

Hoje, os recursos visuais sdo amplos desde a midia mais acessivel como a televisdo
(presente praticamente em todos os lares) até as inimeras possibilidades de imagem
e composi¢do de espagos virtuais propiciadas pelo mundo computadorizado. Esses

avangos tém reflexos nas praticas educacionais e se mostram presentes em diversas
disciplinas.

Esses recursos ndo devem ser encarados como perda de tempo, como se a disciplina
trabalhasse apenas com memorizacdo de conceitos, sem abordar o valor pratico do contexto.
Se esses recursos beneficiam os alunos ouvintes a compreender melhor os temas trabalhados,
para os surdos s3o ainda mais importantes e precisam ser utilizados, pois ¢ através do mundo
visual que os surdos agregam informagdes para construcdo de seu conhecimento. Por
exemplo, Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 186) diz que “uma imagem pode evocar a
compreensdo de varios elementos de um determinado tempo histdrico e, nesse sentido, evocar
significados sem a presenc¢a de qualquer texto escrito”.

Brito (2012, p. 16) apud Pontuschka, relacionado ao uso dos recursos didaticos, afirma
que “se adequadamente utilizados, permitem melhor aproveitamento no processo de ensino e
aprendizagem, maior participacdo e interacdo aluno-aluno e professor-aluno. Portanto, a
utilizag¢@o dos recursos didaticos auxilia a compreensdo do conteudo por parte tanto de alunos
ouvintes quanto dos surdos, além disso, favorecem o trabalho do intérprete para representar
aquilo que esta sendo exposto.

Conforme visto, os surdos percebem o mundo com os olhos, portanto todos os recursos

que exploram essa caracteristica ajudam no seu desenvolvimento motivando-o, envolvendo-o,
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incentivando-o a criatividade e ajudando-o a formar uma viso critica acerca dos contetudos
que estdo sendo expostos em sala de aula.

Conforme Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 185) “ser professor de alunos surdos
significa considerar suas singularidades de apreensdo e constru¢do de sentidos quando
comparados aos alunos ouvintes”.

O aluno passa, ndo sé a compreender a dindmica que existe no mundo em que vive no
que se refere a aspectos econdomicos, humanos, fisicos e sociais, mas entende que faz parte
dessa dinamica. Esse entendimento ¢ necessario para conscientizd-lo de seu papel como
cidaddo na sociedade em que vive.

Quando o docente, ao ensinar Geografia, leva em conta o conhecimento de mundo que o
aluno surdo tem e respeita sua realidade fazendo uso dos recursos didaticos compativeis com
essa realidade, o processo de ensino aprendizagem se torna prazeroso para ambos.

Brito (2012, p.17) aponta o desafio dos professores de Geografia tem ao lidar com seus

alunos surdos:

O desafio do professor de Geografia neste sentido, ¢ de perceber as necessidades do
aluno surdo e envolvé-lo com a intencdo de desenvolver as competéncias e
habilidades importantes para a compreensdo dos conhecimentos geograficos,
interligando a teoria a pratica.

Portanto, ¢ importante que haja didlogo entre professor e o aluno. Quando isso acontece
ha grandes chances de o professor conseguir explorar o que o aluno entende de mundo, suas
experiéncias e ajuda-lo a ver que suas contribui¢des influem no cotidiano de uma sociedade.

Rego (2007, p. 31) aborda a importancia do didlogo ao dizer:

Ouvir o aluno é importante ndo s6 porque entendemos a sua forma de pensar,
mas sobretudo, porque percebemos a nossa ignorancia em relagdo ao universo
simbdlico deles. E entender esse universo — ou, pelo menos, conhece-lo ¢ a
chave de entrada para uma docéncia mais qualificada.

Sabendo-se da importancia de ouvir esse aluno, o professor deve procurar meios de
ajuda-lo, adaptando-se as suas necessidades. Para isso, o professor pode contar com a ajuda
do intérprete de Libras. Lacerda e Santos (2013, p. 185) afirmam que “o professor precisara
ser parceiro do intérprete de Libras para que se ampliem as possibilidades de construgdo de
conhecimentos desses alunos”.

Sobre a importancia do trabalho do intérprete de Libras, as autoras acima citadas (2013,

p. 188) ainda afirmam que:

O trabalho do intérprete de Libras serd muito mais efetivo quando a informacao
visual for acessivel, pois com e sobre ela o aluno surdo podera construir conceitos €
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colocéa-los em tensdo em relagdo aquilo que é apresentado pelo professor, dando
oportunidades para uma aprendizagem mais reflexiva ¢ efetiva.

Nesse contexto, o professor e o intérprete devem trabalhar juntos. Embora o professor
assuma a responsabilidade do aprendizado, o intérprete, devido a sua experiéncia, pode
sugerir mecanismos visuais ou mais adequados ao surdo, ja que cabe ao intérprete o papel de
mediador desse processo de aprendizagem.

Assim, quando o aluno surdo € estimulado e sente que participa no processo de
aprendizagem da mesma forma que o aluno ouvinte, ele se sente pertencente ao grupo e ndo

um estranho, como afirma Almeida, Rocha e Peixoto (2013, p. 107):

O estimulo a participagdo igualitaria do discente surdo nas atividades
realizadas em aula e nos questionamentos feitos pelo professor regente,
através de praticas pedagdgicas que favorecam sua aprendizagem ¢
interagdo com os colegas, desenvolve e fortalece o sentimento de
pertencimento ao grupo.

A seguir, alguns dos recursos didaticos que auxiliam a compreensdo do aluno surdo,
tendo em vista que sua percepgdo ¢ visual e tudo que explore esse sentido o faz captar melhor

o conteudo exposto em sala de aula.

Videos

Desenhos

Gréficos

Imagens

Fotografias

Data show

Filmes

Maquetes

Mapas

Globo terrestre
Reportagens
Programas televisivos
Apresentacgdo de slides
Recortes de jornais ¢ revistas

Imagens via satélite...
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Acerca desses recursos, as autoras Lacerda, Santos e Cactano (2013) trazem

consideragdes oportunas:

v' (p. 187) “As imagens sdo documentos sociais bastante explorados pela midia
televisiva e jornalistica, visto que as imagens impactam colaborando para a
construcdo de julgamentos”.

v' (p. 188) “Uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma fotografia, um
video, um pequeno trecho de filme, poderia ser Util & apresentacdo de um tema
ou contetudo pelos professores de ciéncias...geografia...”.

v' (p. 188) “A escola... esta presa ao texto didatico como caminho Gnico para a
apresentacdo de conceitos, e este caminho tem se mostrado pouco produtivo
quando se pena na presenga de alunos surdos em sala de aula”.

v" (p. 191) “Uma boa apresentacdo de slides...¢ fundamental para alunos ouvintes,
e para os alunos surdos esse recurso pode se tornar essencial”.

Portanto, esses recursos tém por objetivo tornar as aulas de Geografia mais atraentes e
dinamicas. Proporciona ao professor realizar um trabalho mais produtivo em sala de aula por
despertar a curiosidade dos alunos, a0 mesmo tempo em que os aproxima do contetido. O
resultado desse empenho € um maior envolvimento dos alunos surdos em sala de aula e uma

maior interacdo entre os alunos surdos e os alunos ouvintes.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em busca de sugestoes e opinides para tornar o ensino de Geografia mais compreensivel
para o aluno surdo, foi aplicado um questiondrio para intérpretes do Instituto Federal da
Paraiba, campus Campina Grande. Foram entrevistados dez intérpretes do ensino médio. Este
sera analisado agora e dividir-se-a em sete temas.

5.1 — Formacéo dos Intérpretes entrevistados

ILS 1 — No ambito religioso.
ILS 2 — Eu aprendi tendo contato com surdos.

ILS 3 — Eu fiz o curso do Pronatec, no IFPB, e depois disso ndo fiz mais nenhum curso, so o
da pos-graduagado e fiquei tentando mesmo me comunicar com a comunidade surda.

ILS 4 —A principio estudei sozinho em casa, desenvolvi com a comunidade surda, e depois fiz
cursos de Libras.

ILS 5 — Na empresa em que trabalhei, depois um curso bdsico de Libras pelo Sesi na
modalidade EAD.

ILS 6 — No ambito religioso com objetivo de transmitir aos surdos a mesma mensagem
transmitida aos ouvintes.

ILS 7 — Inicialmente na Igreja, depois na escola de surdos Edac, logo em seguida iniciei
cursos na drea e me formei.

ILS 8 — Na nossa profissdo, formagdo ndo é algo tdo facil, s6 agora consegui iniciar um
curso de Tradutor Intérprete oferecido pela Funad.

ILS 9 — Servigo voluntdrio junto as Testemunhas de Jeova.

ILS 10 — Cursos do pronatec com foco em tradugdo e interpretagdo.

Essas respostas evidenciam que houve uma formacdo diferenciada dos Intérpretes de
Libras, predominando as atividades religiosas como inicio do contato com a comunidade
surda. Isso esta de acordo com Quadros (2004, p. 14), ao analisar a historia do profissional
intérprete no Brasil, quando diz que observou-se a “presenga de intérpretes de lingua de sinais
em trabalhos religiosos iniciados por volta dos anos 80”.

Outro fator importante, observado nas respostas dos ILS, foi a importancia do contato

com a comunidade surda para desenvolver fluéncia na lingua, ¢ ndo apenas um curso de
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formagdo. E imprescindivel o contato com fluentes na lingua para desenvolvimento da
mesma, dessa forma adquire-se ndo so6 a habilidade de expressar-se na lingua, mas também

um maior conhecimento sobre a cultura de um povo.

5.2 — Interacéo do aluno ouvinte com o aluno surdo

ILS 1 — Em determinados momentos bom, em outros um pouco de exclusdo.

ILS 2 — Eles conseguem fazer o intercambio, os alunos ouvintes eles gostam de aprender e
tem muita facilidade para aprender novos sinais e se comunicar com os surdos, além disso,
os surdos também ajudam muito.

ILS 3 — Eu percebo que existe um certo bloqueio de comunicagdo de ambos, pois os ouvintes
pensam que o surdo tenha uma parte intelectual menor, que ele ndo vd ser tdo util nos
trabalhos em grupo, entdo eles fingem que ndo estdo vendo o surdo e ficam com os amigos
ouvintes, pois acham que sera mais produtivo.

ILS 4 — Ainda dificil, pois muitos alunos ouvintes ndo sabem libras e, ao ter contato com
alunos surdos, poucos se interessam em aprender Libras para que haja comunicagdo.

ILS 5 — Bastante interativa para uma grande maioria, alguns outros ficam meio que sem
saber como lidar.

ILS 6 — Percebo um certo receio de ambas as partes em se tentar contato, pela dificuldade de
comunicacdo.

ILS 7 — Em alguns casos percebo alguns alunos em sala ter a relagdo com alunos surdos, mas
nem sempre isso ocorre.

ILS 8 — Aceitagdo por parte dos alunos ouvintes é boa, so que é notado alguma diferenca
quando existe trabalho em grupo.

ILS 9 — Uma relagdo de indiferenca, nem sempre o aluno ouvinte se interessa em interagir
com o surdo, sendo o inverso muitas vezes também verdadeiro.

ILS 10 — Alguns ouvintes tentam fazer amizade e aprender a lingua de sinais. A maioria dos
surdos consegue fazer amizade com eles, mas sempre tem os surdos timidos e alguns
cometem audismo sem perceber, tanto surdos como ouvintes.

Nas opinides dos intérpretes entrevistados, ficou claro que ainda predomina a exclusio,
embora haja esforco da parte de alguns alunos ouvintes para aprender a Libras e assim
conseguirem se comunicar com seus colegas surdos.

Percebe-se ainda que ha preconceito por parte de alguns alunos ouvintes, ao supor que

o aluno, por ser surdo, tem problemas de intelecto. Esse conceito ¢ completamente contrario a
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realidade, uma vez que a diferenca estd apenas no canal de comunicag¢do ¢ ndo a problemas
cognitivos. Sobre isso Falcdo (2012, p. 7) é claro ao afirmar que “a surdez ndo invalida a
aprendizagem do individuo nem a construgdo das suas relagdes com o mundo”.

Ainda outro fator destacado por dois ILS, ¢ a ndo aceitagdo do surdo em atividades em
grupo, uma vez que alguns alunos acham que o surdo ndo é capaz de desenvolver-se no

conteudo, e portanto, os prejudicard. Isso estd em conformidade com o pardgrafo anterior.

5.3 — Dificuldades apresentadas pelos alunos surdos

ILS 1 — Sim. A questdo da falta de adapta¢do dos materiais.

ILS 2 — Eles tém dificuldades para acompanhar algumas disciplinas, principalmente aquelas
que trabalham muito com o portugués, principalmente escrito.

ILS 3 — Sim, principalmente em rela¢do ao material ndo ser adaptado ou a forma que o
professor esta ensinando. O fato de ndo tem muitas imagens e de ndo ser uma aula dinamica,
faz com que os alunos tenham dificuldades de absorver o contetido. Outra dificuldade
encontrada sdo questdes de assunto técnico, que até o intérprete tem dificuldades de passar
para eles.

ILS 4 — Sim, conteuidos como geologia, relevo, hidrografia. Quando o conteudo estd somente
em texto eles tém muita dificuldade por ndo terem dominio completo da escrita em portugués
e isso, para o surdo, dificulta muito a compreensdo.

ILS 5 — Nao como surdo, e sim como qualquer aluno, a ndo ser que o docente ndo for
adaptador de materiais necessarios, como por exemplo, imagens.

ILS 6 — Dependendo da metodologia usada sim, principalmente quando pouco usado
recursos visuais em sala.

ILS 7 — Sim, quando o professor ndo utiliza o recurso visual, como Datashow, imagens que
possibilitem uma associagdo do que esta sendo explicado em sala e quando a metodologia
ndo se adequa a realidade do aluno surdo.

ILS 8 — Sim, devido sua base ndo ser tdo solida e a falta de conhecimento dos termos em
POrtuUgués.

ILS 9 — Sim, conteudos teoricos sempre trazem com eles uma parcela de dificuldade para o
surdo.

ILS 10 — Sim, pois a maioria das aulas desta disciplina ndo sdo visuais. O professor em sala
de aula, apenas falando, sem nenhum tipo de metodologia que facilite o aprendizado dos
surdos e dependendo totalmente que o interprete o faca, acaba prejudicando o proprio aluno.



43

Quando perguntados sobre o grau de compreensdo dos alunos surdos acerca dos
assuntos ministrados nas aulas de Geografia, os intérpretes foram undnimes em afirmar a
dificuldade apresentada pelos surdos quando ndo ha adaptagdo de materiais ¢ quando o
conteudo encontra-se em forma de texto.

E perceptivel a preocupagdo dos intérpretes no que diz respeito a acessibilidade dos
conteudos, visando uma maior assimilagdo do mesmo. Como ja vimos, a lingua materna dos
surdos ¢ a Libras e ¢ comprovada a dificuldade dos alunos com o contetido escrito, como

mostram as respostas dos entrevistados.

5.4 — Professores de Geografia / metodologia diferenciada

ILS 1 — Até o momento, os que tive contato, adaptam com imagens e tentam exemplificar no
quadro com o auxilio de desenhos.

ILS 2 — Sim. Eles fazem provas adaptadas e também usam muito material visual durante as
aulas.

ILS 3 — Eu interpretei aula com apenas um professor de Geografia e percebi que, em relagdo
aos slides eu acredito que era adaptado, porque tinha bastante imagens. No que diz respeito
a prova, era a mesma que os alunos ouvintes e era uma prova extensa, entdo acredito que a
prova ndo era adaptada.

ILS 4 — Alguns sim outros ndo. Por exemplo, alguns fazem maior uso de imagens para que o
aluno compreenda, outros se recusam a fazer adaptagées.

ILS 5 — Os poucos que acompanhei sim. No comego ficaram um pouco perdidos, por ser a
primeira vez com alunos com surdez, mas depois comegcaram a entender o processo como se

dava.

ILS 6 — Na maioria das vezes ndo. Geralmente o livro e apostilas, seguem um mesmo padrdo
voltado para ouvintes.

ILS 7 — Ndo. Até o momento a aula é direcionada mais ao publico ouvinte, ndo tem recurso
visual e a metodologia é para ouvintes, as adaptagdes ndo foram feitas.

ILS 8 — Acredito ou prefiro acreditar que alguns tentam, mas ainda hda muito a melhorar.

ILS 9 — Ndo. Conteudos teoricos sdo complicados de entender e estes poderiam ser
adaptados.

ILS 10 — Muito raramente, pelos motivos que expliquei na questdo 3.
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Quando indagados sobre a metodologia utilizada pelos professores, os intérpretes
divergiram em suas opinides, mas prevaleceu o fato que héd professores que adotam
metodologias diferenciadas, tornando os contetidos das suas aulas mais acessiveis ao aluno
surdo.

No entanto, percebe-se ainda a relutincia de alguns professores no quesito
acessibilidade. Acreditando que n3o ha necessidade de adaptagdo, eles usam a mesma
metodologia adotada para os alunos ouvintes, como salientou um ILS. Sobre essa dificuldade,
Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 214), ao referir-se a metodologia de alguns professores

afirma que:

As metodologias de ensino utilizadas pelos professores ndo favorecem o
aprendizado dos alunos surdos, pois sdo pensadas e direcionadas aos alunos
ouvintes, tendo a crenga de qeu a atuagdo do intérprete sera suficiente para o
entendimento do aluno surdo sobre a matéria, ndo havendo necessidade de
adaptagdes.

Nota-se também as muitas possibilidades de recursos visuais que os professores de
Geografia podem fazer uso, como citadas pelos ILS: desenhos no quadro, material visual,
slides com imagens. Esses recursos auxiliam na compreensdo do conteudo, pois o torna mais
real e préximo a realidade do aluno.

Um ILS salientou a importancia das provas também serem adaptadas ao aluno, uma vez
que, com excessos de textos, o aluno surdo pode ser prejudicado por ndo ter dominio do
portugués. Uma prova adaptada ndo quer dizer que seja uma prova “mais facil” do que a
prova destinada ao aluno ouvinte, ¢ sim que ¢ respeitada a diferenca de absorcdo dos
conteudos e, consequentemente, de avaliagio dos mesmos. Portanto, pode-se fazer uso de
uma linguagem simplificada e recursos visuais para uma avalia¢do mais eficaz desse aluno.

Outro fator destacado, foi a dificuldade apresentada pelos professores ao se deparar
com um aluno surdo em sala de aula. A maioria deles ndo teve preparo para lidar com alunos
com necessidades educativas especiais e precisam recorrer ao intérprete em busca de auxilio.
Sobre a ajuda do intérprete de Libras, Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 185) afirma que
“na perspectiva da educacgao inclusiva de alunos surdos, o professor precisara ser parceiro do
intérprete de Libras para que se ampliem as possibilidades de constru¢do de conhecimentos
desses alunos”, pois, ainda de acordo com as referidas autoras (p.196), “o ILS, devido ao
maior contato com a comunidade surda e conhecimentos sobre as especificidades do aluno
surdo, pode trazer contribui¢cdes valiosas ao professor, com relagdo ao processo de

aprendizagem”.
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5.5 — Dificuldades apresentadas pelos intérpretes nas aulas de Geografia

ILS 1 — Ndo muita, porque eu ja tenho um prévio conhecimento e isso auxilia no
entendimento do que o professor esta querendo passar.

ILS 2 — Nao tenho dificuldades.

ILS 3 — Sim. Questoes com palavras proprias da disciplina, as quais ndo conhego o
significado. E quando se trata de regioes, como por exemplo: Leste do Oriente Médio.

ILS 4 — Sim, nos conteudos de geologia, relevo e hidrografia.

ILS 5 — Ndo, a menos que o conteudo seja novo e eu ndo tenha entendido, mas, se o caso for
de ndo entendimento, me direciono ao docente e peg¢o para o mesmo me explicar.

ILS 6 — Ndo. Até certo ponto é uma disciplina que ndo apresenta tantos desafios na tradugado.
ILS 7 — Nao.
ILS 8 — Sim, pelo pouco conhecimento da disciplina, pela falta de sinais para alguns termos.

ILS 9 — Sim, conteudos dificeis de entender para o surdo sdo os mesmos nos quais sinto
dificuldade de interpretar, ou seja, os conteudos teoricos, tendo que me desdobrar para fazer
o surdo entender sem a ajuda do professor.

ILS 10 — Sim. Algumas aulas podem ser mais facilmente entendiveis caso o professor use
algum artificio visual.

Novamente foi observado uma divergéncia em relagdo as respostas fornecidas. No
entanto, podemos destacar pontos pertinentes nesse item.

O ILS 1, por ter sua formagdo académica voltada para Geografia, ndo sente
dificuldades na interpretacdo dos conteudos por ja possuir conhecimento técnico dos
conteudos da disciplina. Isso auxilia no momento da interpretagdo, uma vez que, ao ter
dominio do conceito, ele pode ser facilmente transmitido aos surdos por meio de uma mimica,
mesmo que ndo tenha um sinal especifico para aquela palavra e embora nio seja seu papel
ensinar o conteudo ao aluno. Percebemos que essa facilidade fica evidente ao comparar com
as respostas fornecidas pelos ILS 3, 5 e 8, que ndo dominam a disciplina.

Percebemos também a caréncia de sinais especificos para alguns termos da disciplina de
Geografia, dificultando assim a atuag¢do do intérprete. Nesse caso, serd necessdrio fazer a
datilologia da palavra, ato que demanda tempo, e a mesma nio assegurara que o aluno
assimile o contetido, pois apenas uma datilologia ndo assegura que o aluno compreenda o

conceito se ele ndo tiver conhecimento do termo em uso. E necessario, portanto, novamente,
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uma cumplicidade entre o professor e o intérprete, pois apds a explanagdo do conceito pelo
professor, “ILS e aluno surdo podem pesquisar/criar um sinal para o mesmo, facilitando o
processo de traducdo e a compreensdo do aluno” (LACERDA, SANTOS E CAETANO,
2013, p. 197).

4.6 — Recomendacdes aos professores de Geografia ao trabalhar com alunos surdos

ILS 1 — Tentar adaptar mais materiais, utilizagdo de jogos, como jogos estratégicos no
momento que for tratar de questdes de guerra, coordenadas geogrdficas, eu acho que isso
auxiliaria um pouco.

ILS 2 — Os do IFPB estdo acostumados. O que pode continuar usando é material visual,
quanto mais melhor.

ILS 3 — Deixar a aula mais dindmica com o uso de imagens, trazendo maquetes, mapas,
coisas que fique bem real para o surdo. Também que ele pudesse, nas provas, fazer um bom
uso de imagens, tentar ndo colocar tanta questdo de texto, de coisas muito técnicas, mas
colocar numa linguagem que cobre a mesma coisa dos ouvintes, mas numa linguagem mais
acessivel ao surdo.

ILS 4 — O ideal seria o professor conversar com o profissional intérprete, buscando
compreender a pessoa surda, suas limitagdes e o que pode ser feito para que o aluno tenha
um melhor desempenho. E importante que o professor faga todas as adaptacdes necessdrias e
sempre interaja com o aluno surdo, ndo o deixando de lado como muitos fazem. Ter a
consciéncia de que ele é surdo, mas também é um ser humano e deve ser tratado do mesmo
modo que os ouvintes.

ILS 5 — O uso de videos, imagens que identifiquem as ideias do contetido, pegas teatrais,
entre outros.

ILS 6 — Nao so para professores de Geografia, mas em um contexto geral, que usem mais
recursos visuais nas aulas, como fotos, videos, etc.

ILS 7 — Ter uma metodologia direcionada aos alunos surdos.

ILS 8 — Infelizmente o problema é de base, mas pode ser feito um trabalho especifico para
que o aluno surdo absorva melhor o conteudo.

ILS 9 — Procurar fazer os contetidos mais visuais. Conteudos visuais sdo simples de entender
tanto para surdos quanto ouvintes.

ILS 10 — Videos, imagens, slides, materiais didaticos como o mapa mundi...



47

Esse topico possibilitou constatar a importancia dos recursos visuais como ferramenta
facilitadora do conhecimento, o uso de uma metodologia diferenciada e uma boa relagdo com
o intérprete de Libras.

Os intérpretes foram unanimes ao afirmar a necessidade, imposta ao professor, de
adaptarem suas aulas aos mesmos. Para tanto, os professores devem estar dispostos a
conhecer as especificidades dos seus alunos surdos, ter mente aberta quanto a mudangas
relacionadas as estratégias de ensino e aceitar as ideias de seus alunos e dos intérpretes que os
auxiliam, dessa forma propiciando uma educacdo adequada e de qualidade aos seus alunos
surdos.

O ILS 8 destacou um problema recorrente do aluno surdo ao ingressar em uma escola
inclusiva. Muitas vezes esse aluno ndo teve uma base de qualidade na sua trajetoria escolar e
ndo teve acesso aos mesmos canais de ensino que seus colegas ouvintes, visto que esses
podem construir conceitos e opinides a partir de informagdes disponibilizadas na midia, por
exemplo. Esse fator representa um atraso em sua educacdo, tendo por consequéncia um
desafio maior de acompanhar o mesmo conteudo que ¢ ministrado aos seus colegas. Cabe ao
professor, portanto, tornar a aprendizagem do seu aluno surdo mais significativa por ter em
mente esse fato ao preparar suas aulas, satisfazendo as necessidades desse aluno, conforme

observado na fala do ILS 4.

4.7 — Importancia do Intérprete de Libras nas aulas de Geografia

ILS I — E um trabalho importante que possibilita a interacdo entre o aluno e o professor,
buscando um melhor aproveitamento no processo de ensino aprendizagem por parte de
ambos.

ILS 2 — De grande importancia, ja que o surdo é totalmente dependente do nosso trabalho.

ILS 3 — E um importante canal de comunicagdo. Também é importante que o intérprete
procure se contextualizar no conteudo, buscar sinais e conceitos da disciplina.

ILS 4 — O intérprete de Libras é o meio de comunicagdo entre professor e aluno. Se o aluno
surdo é inserido numa escola de ouvintes, sem o intérprete, o aluno ndo desenvolve, ndo
aprende, ndo forma opinioes. Por isso, a atuagdo do profissional Tradutor Intérprete de
Libras é de suma importancia, para que o aluno possa verdadeiramente desenvolver sua
aprendizagem e entender, de forma clara, os conteidos que serdo ensinados.

ILS 5 — Um elo de ligagao entre os dois mundos, um canal de transcendéncia da
comunicacdo entre ouvintes/surdos e surdos/ouvintes, o vencer barreiras, um atrelamento de
culturas.
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ILS 6 — Como fundamental. O intérprete representa a voz do professor e também do aluno. E
uma espécie de ferramenta que torna possivel a comunicag¢do de ambos, além de tornar
acessivel informagoes que geralmente sdao dadas na lingua que ndo é a materna dos surdos, o
Dportugués.

ILS 7 — A presencga de um intérprete educacional (profissional) para atender ao aluno surdo é
indispensavel, pois ele tem o conhecimento e dominar a lingua de seu pais, como também a
Libras. Neste caso a importancia do meu trabalho se faz necessario, pois sou uma ponte para
realiza¢do da comunicagdo entre surdos e ouvintes em sala de aula para que haja
entendimento e aprendizagem entre eles.

ILS 8 — Apesar das dificuldades por mim apresentadas, acredito que a presenca do intérprete
é fundamental ndo so para mediar a comunicagdo como também ajudar no seu entendimento.

ILS 9 — A importdancia do intérprete é quase tanto quanto a do professor, pois este também é
responsavel pelo que o surdo aprende.

ILS 10 — Acredito na importdncia do trabalho do intérprete, mas intérpretes de Libras serdo
melhores aproveitados em outros ambientes de trabalho. O ideal seria nao haver necessidade
de interpretes em sala de aula. Ha necessidade de mais escolas bilingues para surdos, apenas
assim o nivel de aprendizado dele pode ser equiparado plenamente com o ouvinte. Pois
muitas vezes a informag¢do que o professor quer passar para os ouvintes acaba sendo perdida
no processo de tradugdo por varios fatores. Por exemplo, o professor ndo passar com
antecedeéncia o conteudo da aula seguinte para que o intérprete tenha tempo de se preparar
para interpretar e o surdo ndo seja prejudicado.

Nas opinides dos intérpretes entrevistados, ¢ notério o compromisso que eles tém com
seu trabalho, reconhecendo ser de vital importancia no processo de ensino aprendizagem do
aluno surdo, sendo um canal mediador entre professor e aluno. Como citado por eles, o
intérprete de Libras ¢ o “meio de comunicagdo entre professor ¢ aluno”, o “elo de ligag¢ao
entre dois mundos”.

No entanto, ndo basta haver um intérprete em sala de aula para garantir a total
absor¢do dos contetidos por parte do aluno. Como mostram as entrevistas, o intérprete ¢
apenas o elo de ligacdo entre professor e aluno, sendo vital o compromisso do professor ao
cumprir seu papel de educador. De nada adiantaria um intérprete em sala de aula se o
professor ndo propiciar meios que o auxiliem no momento da interpretagdo, bem como se
faltar o interesse por parte do professor de adaptar sua metodologia, visando atender a toda
sua classe, o que inclui seus alunos surdos, com todo o seu histérico de rejeicdo e
desconhecimento de sua cultura.

Como afirma Lacerda, Santos e Caetano (2013, p. 202):

Na escola, o aluno surdo alcanga um nivel de desempenho escolar satisfatério no
momento em que ha preocupagdo com o resgate de toda sua historicidade; com o
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entendimento sobre a diversidade linguistica e uma educacdo escolar diferenciada eu
valorize suas capacidades e potencialidades; além de uma compreensiio sobre as
formas de organizaggo social das comunidades surdas e a importancia da Libras no
processo educativo e em demais instincias cotidianas. Acrescenta-se ainda a
importancia da disposi¢do de recursos, sejam humanos, materiais, metodoldgicos,
entre outros, que sdo importantes para oferecer um ensino de qualidade no espago
escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho pudemos entender como foi o processo de escolarizacdo do aluno surdo
e as varias tentativas de educa-los ao longo do tempo. Vimos também que o ensino de
Geografia ¢ vital para a formacdo do cidaddo, bem como sua compreensdo do espaco, ¢
proporciona que as geracOes futuras acompanhem as transformacdes ao longo do tempo e as
compreenda. E, portanto, através da Geografia que o aluno entende o espago em que vive e as
relacdes em que nele sdo desempenhadas.

Cientes da importancia do ensino dos conteudos geograficos na formagdo do
educando, neste trabalho foi apontado um enfoque especifico na educagdo de alunos surdos
no que tange as aulas de Geografia. Foi analisado como o uso dos recursos tecnologicos
contribuem para que o professor torne o processo de ensino aprendizagem acessivel,
atendendo as especificidades de seu aluno surdo. Foi concluido que o uso dos recursos
tecnologicos, uma metodologia diferenciada e a parceria com o intérprete de Libras podem
facilitar o entendimento do contetido exposto. Portanto, ¢ necessario que o professor faga
esfor¢co para adequar-se a realidade da inclusdo de alunos surdos, usando as tecnologias
disponiveis, relacionando-as com o conteudo que sera trabalhado.

Apds a analise das entrevistas aplicadas aos Intérpretes de Libras, constatamos que: a
maioria dos intérpretes teve sua formacdo inicial voltada ao meio religioso; a relacdo em sala
de aula entre alunos ouvintes e surdos ¢ amigavel quando respeitadas suas diferengas e
quando ha o interesse, por parte de alunos ouvintes, em desenvolver-se na Libras, com o
objetivo de conversar com seus colegas; os alunos surdos encontram dificuldades em
assimilar o conteudo exposto em sala de aula pelo professor de Geografia quando ha falta de
uma metodologia diferenciada e o uso dos recursos visuais; hd uma boa aceitagdo dos
professores quando percebem a necessidade de adaptar suas aulas para seus alunos surdos,
mas que essa realidade ndo ¢ estendida a todos os professores, uma vez que héa aqueles que se
negam a construir uma nova proposta de ensino; as dificuldades encontradas pelos intérpretes
referem-se ao fato de nlo existirem sinais especificos para alguns termos da area de
Geografia; para que o professor atinja seu objetivo de educar, ¢ necessario que ele esteja
disposto a procurar meios de tornar seu ensino acessivel, respeitando a forma do surdo
aprender; e, por fim, foi analisado o qudo importante ¢ o papel do intérprete de Libras no

processo de educagdo do surdo.
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APENDICES

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questionario para intérpretes de Geografia do IFPB

Dados pessoais:

54

Sexo:
( ) Masculino ( ) Feminino

Idade:

Abreviatura do nome:

Possui nivel superior? Se sim,

( ) Entre 20 e 25 anos ( ) Entre 26 e 35 anos ( ) 36 anos ou mais

qual

Ja fez algum curso de pos-graduacio?

Se sim,

Qual seu tempo de atuacio como intérprete?

curso?

qual?

Questionario dirigido aos intérpretes:

. Onde se desenvolveu a sua formacao de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais?

. Como vocé percebe a relacio do aluno surdo em sala de aula com o aluno
ouvinte?

. Vocé percebe que os surdos tém alguma dificuldade para compreender os
conteudos de Geografia em sala de aula? Se sim, quais?

. Os professores de Geografia fazem adaptacées do material didatico para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem com o aluno surdo? Justifique.

. Vocé encontra dificuldades em interpretar as aulas de Geografia para o aluno
surdo? Se sim, quais?

. Quais recomendacdes vocé daria aos professores de Geografia para melhorar o
processo ensino-aprendizagem do aluno surdo?

. Em sua opiniio, como vocé avalia a importancia do seu trabalho como intérprete
no processo de aprendizagem do aluno surdo nas aulas de Geografia?



