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MONTEIRO, Elane Michele Agostinho. Estdgio Supervisionado na formacdo inicial dos
professores de Geografia da UEPB. Campina Grande: UEPB. 2016 [Trabalho de Concluséo
de Curso].

RESUMO

O presente trabalho de conclus@o de curso que tem como titulo Estdgio Supervisionado na
formacdo inicial dos professores de Geografia da UEPB surgiu da necessidade de aprofundar
uma pesquisa em relacdo ao tema, iniciada no periodo de Estagio Supervisionado no ano de
2012. Através de pesquisa bibliografica, com o auxilio de entrevistas realizadas com
estudantes de licenciatura da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e levando em
considerag@o a experiéncia da autora deste trabalho, procuramos fazer uma analise do modo
como a Geografia vem sendo abordada nas escolas e quais recursos t€ém sido utilizados para
tal pratica, buscando desta forma compreender a fun¢do do docente no processo de ensino-
aprendizagem desta disciplina e fazer uma andlise de quais metodologias usar em sala de aula
para tornar este processo o mais prazeroso possivel para o aluno. E apresentado o Estagio
como Componente da grade curricular, as experiéncias e desafios propostos aos estagiarios e
algumas reflexdes a respeito da pratica docente como aprendida na academia e como de fato
ela vem acontecendo nas nossas escolas. Por tratar-se de um momento de culminancia de
grande parte daquilo que somos instigados por nossos mestres a aprender na academia, o
Estagio apresenta-se como um “divisor de aguas” na Graduag¢ao, pois trata-se de um instante
decisivo onde somos confrontados por questionamentos e experiéncias que nos ajudardo a
decidirmos que tipo de profissionais queremos nos tornar.

Palavras-Chave: Recursos Didaticos. Estagio Supervisionado. Ensino de Geografia.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

O presente trabalho de conclusio de curso tem como titulo Estagio Supervisionado
na formag¢do dos professores de Geografia da UEPB levando em consideragdo a necessidade
de compreender a funcdo do docente no processo de ensino-aprendizagem desta disciplina,
bem como fazer uma andlise de quais metodologias usar em sala de aula para tornar este
processo o mais prazeroso possivel para o aluno.

Tal trabalho surgiu da minha necessidade' de aprofundar uma pesquisa em relagio ao
tema, iniciada no periodo de Estidgio Supervisionado no ano de 2012 bem como o desejo de
modificar uma forma de se ensinar observada nos meus anos finais do Ensino Fundamental. A
linha de pesquisa em ensino de Geografia sempre me chamou atengdo, motivo pelo qual

escolhi ingressar em uma licenciatura. Desde o inicio do curso com o componente de Pratica I

' Em um primeiro momento, o trabalho esta escrito em primeira pessoa do singular por relatar uma experiéncia pessoal. O
texto segue sua sequéncia escrito em primeira pessoa do plural, por se tratar de uma pesquisa que ndo foi realizada
isoladamente.
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e, em especial, a partir do momento que comegamos a nos preparar para as observagoes ¢ para
a pratica em si, percebi que na maioria das escolas o unico recurso adotado pelos professores
para ministrar as aulas era o livro didatico. Este recurso é importante e 1til, mas ndo o meio
exclusivo de se construir o saber com os alunos. Pensando nisso, € embasada nos
conhecimentos adquiridos durante a formagdo na Universidade, tentei utilizar outros recursos
didaticos como musicas e data-show para tentar deixar as aulas mais leves e convidativas.

Dessa forma, este trabalho consiste das reflexdes referentes aos estdgios
supervisionados embasadas em pesquisas bibliograficas, bem como da narrativa da
experiéncia de licenciandos de Estagio II da UEPB a partir da aplicacdo de entrevistas e no
método de pesquisa participativa. Foi escolhido apenas o Estdgio II por ter sido este um
momento de grandes transformagdes e confrontamentos em relagdo a pratica docente vividas
por mim durante a graduagao.

Sendo assim, o trabalho esta estruturado em trés toépicos. No primeiro, trazemos uma
abordagem histérica do surgimento da Geografia como Ciéncia e sua relacdo com o ensino.
No segundo tdpico, apresentamos a experiéncia vivida no Estagio Supervisionado e a
realidade um pouco diferente daquilo para o que somos preparados, bem como nosso ponto de
vista (obtido através de nossa pratica e por meio de pesquisa dos autores que abordam o tema)
em relacdo ao modo de transmitir o conhecimento adquirido utilizando os recursos didaticos
disponiveis. No terceiro e ultimo tdpico sdo apresentados os resultados de entrevistas
realizadas entre alunos de Estagio Supervisionado II° da Universidade Estadual da Paraiba,

Campus Campina Grande, assegurando-lhes o sigilo e anonimato.
2. O ENSINO DE GEOGRAFIA

Desde os primordios da humanidade, a Geografia faz parte do cotidiano e das
decisdes que precisam ser tomadas pela mesma. Para Castrogiovanni (2000, p.7), “o espago
geografico pode ser entendido como um produto histdrico, um conjunto de objetos e de agdes
que revela as praticas sociais dos diferentes grupos que vivem num determinado lugar [...]
sonham, produzem, lutam ¢ o (re)constroem”.

Em Dias (2013, p.17), observamos que “a Geografia se afirma como conhecimento
sistematizado desde o final do século XIX” e também que “antes de se constituir como

conhecimento organizado, sistematizado, o saber geografico encontrava-se disperso em

2 O Estagio Supervisionado II da UEPB consiste na regéncia de aulas no ensino fundamental II.
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relatos de viajantes [...], estratégias de guerra ¢ em descri¢des historicas dos antigos povos da
Grécia, de Roma, do Egito” (2013, p.47). Dos desenhos de rotas de viagens até se chegar as
mais complexas elaboragdes cartograficas, foi necessario um longo processo de construgio e
aprimoramento deste saber.

Inquestionavelmente, a Ciéncia Geografica tem evoluido ao longo dos anos e no
ambito escolar, mais precisamente no que diz respeito aos curriculos, faz-se imprescindivel
um processo de modelagem em que unem-se a realidade abstrata do sistema educativo com as
praticas em torno do mesmo. Deste modo, o professor precisa estar atento ao que transmitir e
como fazé-lo, ndo devendo prender-se apenas ao que lhe ¢ ofertado no curriculo por si s6 e
sim tornando-se um sujeito construtor junto ao discente, fazendo uma andlise critica a partir
da experiéncia propria de cada um.

No Brasil, é observado através dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que “a
Geografia ¢ sugerida para o ensino por meio de uma fundamentagdo fenomenologica”
(ROCHA, 2014, p.197) em que os objetos sdo tratados como fendmenos, buscando entender
como estes aparecem na consciéncia dos individuos. Nesta perspectiva, o autor aponta ainda

que:

Nos documentos especificos para o ensino de Geografia, os estudos fundamentam-se
numa abordagem teodrica e metodoldgica que procura contemplar os principais
avangos que ocorrem no interior dessa disciplina. Entre eles, destacam-se as
contribui¢gdes dadas pela fenomenologia no surgimento de novas correntes tedricas
do pensamento geografico (ROCHA, 2014, p.203).

Fica claro assim que ¢ preterivel, a quem convém, se fazer uma ciéncia cheia de
intencionalidades, buscando promover o estudo apenas do que for conveniente ao Estado e
nao levando em consideracdo os conhecimentos que o mesmo nao considere validos.

A preocupagdo em como ensinar Geografia ndo ¢ atual, sinalizada desde os idos de
1900 por gedgrafos anarquistas como Elisée Reclus’. Para ele, “uma nova relagdo dos
estudantes com a Geogratia so sera possivel quando enxergarmos o homem como parte da
natureza, ou entendermos, que o homem ¢ a natureza adquirindo consciéncia de si mesma”
(RECLUS, 2012, p.11). Corroborando do mesmo pensamento, seu contemporaneo Kropotkin
pede que hajam “menos livros. Mais pesquisas. Menos passividade. Mais fazer” (2012, p.12).
Concordamos que para isso sdo necessarios mais profissionais que atuem na area do ensino de

Geografia por amor a esta ciéncia e compreendam de fato aquilo que propde-se a ensinar.

3 A obra aqui citada de Elisée Reclus se trata de uma tradug@o brasileira editada no ano de 2012, no entanto, a obra original é
datada no ano de 1900.
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Reclus (2012, p.18) aponta ainda que a admiracdo do individuo em relagdo ao
conhecimento sé ocorrera de fato se este for levado a ter contato direto com o meio, para
tanto, sugere que “é importante proceder as excursdes e as viagens com o mesmo cuidado de
método que no estudo ordinario para educagdo”. Ou seja, ao optar pelas aulas de campo o
professor deve preparar-se tdo bem quanto o faz para administrar uma aula em sala, porém
buscando meios de agugar o interesse do aluno pelo campo proposto a ser “desbravado”. Ele
propde também que para fixar melhor as normas e pontos maiores da Geografia usem-se os

globos (construidos junto aos alunos, em sala):

Uma simples bola suspensa sobre um aparato de madeira ao lado do mestre, que a
segura, move e entrega aos alunos. As linhas que tece nela devem ser simples: dois
achatamentos indicam os polos; uma linha negra sobre o ventre marca a Linha do
Equador [...]. Tal deve ser o primeiro globo, que estara impregnado de verniz oleoso
que se possa desenhar com isso e apagar (2012, p. 21).

Sem duvidas, para poder executar tais sugestdes se faz necessaria uma revisao nos
conceitos de se construir o conhecimento adotados por nds professores, se necessario
realizando uma reforma no modo de ensinar a Geografia e, se for o caso, uma reforma da
educagdo como um todo.

No topico seguinte faremos uma abordagem sobre a importincia indiscutivel do
Estadgio na formacdo dos licenciandos, apontando os desafios por eles encontrados para a
vivéncia deste componente e apresentando algumas sugestdes de como incrementar as suas

regéncias, trazendo dinamicidade e entrosamento para suas praticas.

3. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA
3.1 A ESSENCIA DE UMA GEOGRAFIA FORMADORA

Como em todo curso de licenciatura, os graduandos vivenciam a experiéncia com o
Estagio Supervisionado. Os docentes deste componente curricular cumprem o servigo de
imbricar nos seus alunos o compromisso com o ensino de Geografia, desenvolvimento
primordial em sua formacgdo profissional. Podemos observar que muitos estagiarios ao irem
para as escolas criam muitas expectativas com relagdo a este componente curricular.

Tendo em vista a importdncia deste componente, ¢ notdvel o aumento da carga
horaria dentro da matriz curricular tentando romper com um modelo de estagio tradicional.

Ao longo das aulas na Universidade, observamos que alguns estudantes de Geografia
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apresentam pouca ou nenhuma experiéncia de pratica de ensino, enfrentando problemas
como: o tempo para planejamento, pesquisa e discussdo muitas vezes insuficientes.

A Geografia entendida como uma ciéncia social, que estuda o espago construido pelo
homem, a partir das relagdes que estabelece entre si e com a natureza, ¢ uma ciéncia
formativa capaz de instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cidadania. E nesta
perspectiva, que se procura construir um cidaddo que conhegca o mundo em que vive que se
compreenda como individuo capaz de construir a sua histéria, a sua sociedade, o seu espago, e
que consiga ter os mecanismos para tanto.

O contexto de vida de cada aluno influencia na forma de ver e enxergar o mundo e
deve ser levado em consideracdo. Ser educador de Geografia tem o propdsito de conseguir
estas metas para com os seus alunos. Implica fazer estas relacdes entre escola e vida, entre a
sua area e as outras, mostrando o mundo mais real, ligado, orgdnico em uma visdo que supera
o irreal mundo por nds construido na tradicional concepgdo natureza, espaco e economia. Para
este fim, nos propde Castellar que “o professor, ao organizar os conteudos, deve pensar sobre
eles e planeja-los para o seu curso, imaginar como serd a aula e, em seguida, reorganiza-la,
sendo esses procedimentos a base de todas as ideias que se concretizam” (2010, p.7).

Nesse ponto de vista, ¢ condi¢do para a aprendizagem expressiva ndo sé a estrutura
do contetdo, mas como ele serd ensinado, qual serd a proposta didatica para que estimule as
estruturas cognitivas do sujeito e também as bases conceituais necessarias para que O
estudante possa incorporar esse novo conhecimento ao que ele ja sabe.

Pensar nas formas de organizagdo das aulas, desde os objetivos e contetdos até o
passo-a-passo das atividades, sdo formas de levar o aluno a compreender para que, ao aplica-
lo haja sentido e coeréncia com a realidade, atendendo assim aos objetivos que se almeja, pois
quando nao se planeja, ndo se consegue atingir tais metas, correndo o risco de tornar as aulas
desorganizadas e desinteressantes.

Quando se fala do ensino em que se utiliza quadro e giz, logo pensamos em aulas
tradicionais expositivas, no qual o professor expde o conteudo em sala e avalia os alunos com
uma habitual prova escrita. Mesmo que se utilizem novos recursos, a aula pode continuar
possuindo as mesmas caracteristicas classicas: repassadora de informagdes ¢ enfadonha. Ndo
¢ o recurso que faz a aula ser prazerosa e construtiva, mas a participagdo do aluno; ¢ ele o

principal ator do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Callai (2000, p. 93):

O processo de ensino-aprendizagem supde um determinado conteudo e certos
métodos. Porém, acima de tudo, ¢ fundamental que se considere que a aprendizagem
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¢ um processo do aluno, ¢ as agdes que se sucedem devem necessariamente ser
dirigidas a construgio do conhecimento por esse sujeito ativo.

2 ¢¢

Muitos professores se habituaram em “dar matéria”, “vencer o contetido”. Parece até
que para ser “bons professores” € preciso agir desta forma. Nao ¢ a quantidade de matéria que
vai caracterizar um bom educador, mas se ele constrdi com o aluno o conhecimento e o ajuda

a compreender o que esta sendo trabalhado.

3.2 ENSAIOS E DESAFIOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Para o graduando em Geografia, o estagio supervisionado € o momento de confrontar
a teoria com a pratica, dindmica posta ao ensino de Geografia passando por reformulagdes,
adaptando-se a mudangas no processo de ensino ¢ aprendizagem. No exercicio de ensinar,
aprender e avaliar, o nosso fazer melhora, € como melhoramos, o educando também melhora
na sua forma de construir, avaliando-se e sendo avaliado para que se desenvolva. Sabemos
que ndo ¢ facil conciliar o discurso com a pratica, exige uma mudanca de postura e percepgao
do ensino.

As experiéncias no tempo escolar acerca dos diferentes tipos de professores lhes
possibilita dizer quais foram os bons educadores, quais eram bons em conteudo e aqueles que
eram ruins em didatica, isto €, ndo sabiam ensinar. Quais foram significativos em suas vidas.
Também sabem o ser docente por meio de experiéncias socialmente acumuladas, as mudangas
histdricas da profissdo, discutidas ao longo do curso de licenciatura. Os alunos de licenciatura,
quando erguidos sobre conceitos de didatica, dizem com a mesma entona¢@o, com base em
experiéncias, que "ter didatica ¢ saber ensinar" e que “muitos professores sabem a matéria,
mas ndo sabem ensinar". Portanto, para eles, didatica é saber ensinar.

Essa percepcdo traz em si uma contradi¢do importante. De um lado, revela que os
alunos esperam que a didatica lhes forneca as técnicas a serem aplicadas em toda e qualquer
situagdo para que o ensino dé certo; esperam ao mesmo tempo em que desconfiam, pois
também ha tantos professores que cursaram as disciplinas de didatica (e até a ensinam) e, no
entanto, ndo tém didatica. De outro, revela que de certa maneira ha um conhecimento de que
saber ensinar ndo basta a experiéncia e os conhecimentos especificos, mas se fazem
necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos. Como nos mostra Libaneo (1994, p. 29) ao
afirmar que “o processo de ensino ¢ uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizado sob a direcdo do professor, com a finalidade de prover as condi¢gdes e meios pelos

quais os alunos assimilam ativamente conhecimentos, habilidades e convicgdes”. Neste
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entendimento, os saberes adquiridos ao longo de um curso de licenciatura servem como
mediadores entre os embasamentos teoricos e cientificos da educacdo escolar e a pratica
docente.

No caso da formagdo de professores, a partir de sua pratica social de ensinar, a
didatica contemporinea incumbe proceder a uma leitura critica, partindo da realidade
existente, realizando um balango de iniciativas de se fazer frente ao fracasso escolar. Além
dessa consideracdo dos aspectos epistemologicos caracteristicos das areas de conhecimento
que denotam avangos intrinsecos € que colocam novas questdes ao ensino, pois diz respeito a
novos entendimentos da questdo do conhecimento do mundo presente, a renovagdo da

didatica terd por base os aspectos pedagdgicos.

3.3 RECURSOS DIDATICOS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Cada pessoa ¢ tinica e tem um modo peculiar de transmitir o conhecimento adquirido
aos demais, com o professor de Geografia acontece o mesmo. Tornou-se senso comum
colocar as aulas desta disciplina como chatas e enfadonhas e para mudar esta opinido ¢
preciso mais que inovar, mas conhecer a historia da Geografia enquanto disciplina escolar e
todo o processo de permanéncias e mudancas referentes a suas praticas de ensino”.

Acima de qualquer coisa, tem que estar claro para o professor o fato de que o
conhecimento ndo encontra-se apenas em livros e revistas, ele também ¢ adquirido por outros
meios, seja através das relagdes que estabelecemos uns com os outros (modo informal) ou no
ambiente escolar (uso da linguagem técnica).

E cobrado ao docente ndo apenas o dominio dos conteudos, mas um modo atrativo de
levar o aluno a compreendé-los. Hoje, com o advento da tecnologia, ¢ inevitavel ndo
mencionar os videos, animagdes, simulagdes e softwares que nos sio disponibilizados para a
pratica em sala de aula. Neste ambito, podemos fazer uso de sites como o Google Earth, para
ajudar os discentes a localizarem-se no globo terrestre e trazer para a sala de aula games que
contém formas de relevo e vegetagdo caracteristicas de areas que estejam sendo estudadas.

Estes e outros recursos tecnoldgicos encontram-se disponiveis na grande rede, no
qual o Ministério da Educagdo em parceria com especialistas de alguns paises, por exemplo,

criaram meios para dar suporte as diversas dreas do ensino, um trabalho pioneiro que

* Sobre préaticas de ensino na Geografia: ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins. Século de pratica de ensino de
Geografia: permanéncias e mudangas. In. REGO et al. (Org.). Geografia: praticas pedagogicas para o ensino médio. Porto
Alegre: Penso, 2011. p. 13 —30.
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apresenta inimeras opgoes de atividades a serem desenvolvidas visando maior assimilagdo
dos conteudos programados.

Além destes meios tecnologicos, podemos também nos apropriar de recursos como
as musicas e poemas que retratam os mais diversos temas (da descricdo de lugares até os mais
complexos processos de globaliza¢do e suas consequéncias); charges e tiras de quadrinhos
conhecidas por serem formas textuais divertidas revestidas de ironias que levam a uma
reflexdo sobre os mais variados temas de modo leve e criativo, mapas e globos, dramatizac¢des
(deixando os alunos livres para construirem uma estoria que seja um relato do seu modo de
vida ou lhes permita viajar por outras culturas embasados em pesquisas prévias); elaboragdo
de jornais ou foruns para discutir os conceitos geograficos e produ¢do de desenhos partindo
dos mapas mentais que cada um carrega consigo de modo que evidencie os sentimentos e
percepgdes do aluno sobre o lugar onde vive. Vieira (2007) nos acrescenta que “o método
inclui a escolha de recursos didaticos e a dindmica da aula. [...] O professor tem a liberdade e
ao mesmo tempo uma responsabilidade muito grande na escolha da forma e conteudos para
melhor atingir os objetivos propostos” (p. 101).

Ou seja, tudo que vai ser realizado em sala de aula deve seguir uma ldgica, mais
clara possivel, e devem ter objetivos bem tragados a serem alcangados, bem como, o modo de
chegar a eles (as etapas da execugdo) com tais praticas (o planejamento). E preciso “entender
que, em matéria de ensino, a qualidade da aula ndo depende somente do material selecionado,
mas entre outros fatores, do conceito que o professor tem sobre ele” (REHDER, 2007, p. 54).

Em linhas gerais, o mais importante ¢ que enquanto formadores de cidadios criticos
e conscientes de seu papel transformador da sociedade, possamos trazer nossos aprendizes
para o mais préximo de sua realidade, pois sé entende-se efetivamente determinado assunto,
quando se tem o minimo de vivéncia a seu respeito. Outro ponto primordial ¢ "através da
Geografia oferecer ao aluno a ‘chave’ para a compreensido do mundo, através da leitura de seu
cotidiano" (KALIL, 2010, p. 41), apresentando fatos globais ¢ enfatizando sua importancia no
local.

Destacaremos a seguir a necessidade de se construir uma vivéncia em que 0 novo
ndo seja visto como algo estranho, mas que colabora para uma melhor constru¢do dos
conteudos geograficos. Para isso partiremos da andlise das entrevistas realizadas com os

estagidrios em relagdo as suas experi€éncias como regentes.
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4. REFLEXOES ACERCA DA PRATICA DOCENTE
4.1 A FUNCAO DOS MATERIAIS DIDATICOS

Hé uma realidade que se quer transformar: a pratica dos professores, as escolas, o
sistema de ensino e a sociedade em geral. O novo ¢ algo paradoxal: fascina, desafia, provoca
para a superagdo, da sentido a experiéncia, na medida em que tira da inércia, da mesmice, mas
também provoca medo por colocar em questdo a estabilidade, a seguranca adquirida até
aquele momento. No processo de mudanga, é normal conviverem elementos da nova
concepcdo com praticas arcaicas. O novo se faz a partir do velho. Partindo desta premissa,
chegamos a aproximagdo que se pode estabelecer entre este processo de mudanga no a&mbito
escolar e os recursos didaticos na sala de aula. Como recurso, sua existéncia sera determinante
nas decisdes que se tomam na sala de aula sobre o resto das mutaveis metodologias. A
organizac¢do da coletividade na aula sera de um tipo ou de outro de acordo com a existéncia ou
ndo de meios auxiliadores; as relagdes que se estabelece na classe serdo mais ou menos
colaborativas segundo os distintos recursos. Conforme nos afirma Zabala (1998, p. 187) ao

delinear que:

Uma das conclusdes da analise dos recursos didaticos e de sua utiliza¢do ¢ a
necessidade da existéncia de materiais curriculares diversificados que, como pegas
de uma construgio, permitam que cada professor elabore seu projeto de intervengdo
especifico, adaptado as necessidades de sua realidade educativa e estilo profissional.

Contudo, os materiais ndo cumprem uma fun¢fo direta dentro de uma construgio
didatica, mas ajudam a desenvolver as atividades de ensino/aprendizagem propostas pelos
educadores, de acordo com as necessidades especificas dos alunos.

Conforme o que foi salientado, apresentada as peculiaridades individualizadas da
conjuntura educacional, dos multiplos ritmos de aprendizagem dos discentes, assentadas pelos
distintos tipos de conteudos e por uma légica que abarca a caracteristica individual de cada
aluno, s@o indispensaveis proporcionar aos docentes uma ampla cifra de materiais, visando
atender a demanda diferenciada que proporcione uma variante combinacdo e elaboracio de

unidades didaticas.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSOES
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Por tratar-se de uma pesquisa voltada ao ensino de Geografia, em especial no Estagio
Supervisionado II, foi adotado o método de entrevista aplicado a alunos e ex-alunos do curso
de Geografia da UEPB, buscando analisar e compreender como foi a experiéncia de cada um,
garantindo-lhes o sigilo e anonimato sem deixar de relatar na integra seus pontos de vista.
Devido ao tempo disponivel para a aplicagdo das perguntas ter sido curto, para se chegar aos
estudantes entrevistados buscamos contemplar alunos que concluiram o curso em anos
diferentes, para assim perceber se as dificuldades e éxitos observados em cada caso tinham
pontos em comum e o que cada experiéncia traria de singularidade as perguntas aplicadas.

Estagidrio A: 39 anos, sexo masculino, estagiou em 2012 e concluiu o curso em
2013.

Estagidrio B: 24 anos, sexo masculino, estagiou em 2014 e concluiu o curso em
2016.

Estagidrio C: 34 anos, sexo feminino, estagiou em 2012 e concluira o curso em 2016.

A primeira pergunta foi: Qual a importiancia das aulas de Geografia para a
formacao dos alunos?

Estagiario A: A Geografia escolar é extremamente importante para o alunado! A
partir do ensino de Geografia os discentes conseguem interagir ativamente na construgio e
reconstru¢do do espago vivido. A produ¢do do conhecimento se d4 com significancia,
contextualizando com a dindmica cotidiana dos individuos. O ensino geografico é capaz de
ofertar aprendizagem, contribuindo para autonomia e criticidade dos alunos.

Estagiario B: Elas tém um poder de criticidade fantastico, fazendo com que o aluno
aprofunde suas praticas relacionadas ao seu cotidiano, de modo que o conteudo se torne
significativo para sua vivéncia.

Estagiario C: A importancia da Geografia escolar € fazer com que o aluno entenda o
espago como um todo, suas mudangas e transformacgdes; E formar um cidaddo consciente e
critico dos seus direitos e deveres.

E perceptivel que todos os entrevistados partem do pressuposto de que a Geografia
serve ndo apenas para a transmissdo de conhecimentos, mas para a constru¢do dos mesmos a
partir do que o individuo carrega consigo (experiéncias de vida sua ou de pessoas que fazem
parte do seu dia a dia), possibilitando a formag¢do de pessoas mais criticas e interessadas pelo
ambiente que habitam.

E encantador estes dois lados que a Geografia proporciona: o de fazer uma visita as
mais diversas areas do conhecimento e dar a cada uma delas sua contribui¢do e o fato de que

ela (a Geografia) é sempre atual. Na universidade, isto fica mais perceptivel, mais paupavel e
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evidencia o quanto é necessario valorizar o saber geografico e suas vertentes que sdo tao
importantes para a sociedade de modo geral, ndo apenas para aqueles que t€m a oportunidade
de estuda-la mais a fundo e conhecer seus grandes pensadores.

A segunda pergunta: Quais os recursos didaticos utilizados por vocé em sala,
enquanto estagiario? Quais as estratégias utilizadas para coloca-los em pratica?

Estagidrio A: Quadro e pincel; livro didatico; celular e caixa acustica; musica.
Aproveitando a intimidade que os alunos tém com as novas tecnologias (celular) esta foi
utilizada como ferramenta didatica e foi possivel trabalhar a musica Asa Branca de Luiz
Gonzaga, Nesta perspectiva as discussdes transcorreram a partir da categoria lugar ¢ em
seguida foi solicitada uma producdo artistica, desenhos representando as caracteristicas
nordestinas.

Estagiario B: Os recursos foram sempre escolhidos de acordo com o conteudo, no
entanto ja me foi util trabalhar com mapas, leitura verbal e ndo-verbal a partir de cronicas,
cordel e poemas literarios... Videos, musicas e documentarios. As estratégias utilizadas
variam de acordo com a turma, em alguns casos “distribuindo pontos atribuidos as atividades
desenvolvidas, para formarem uma nota”.

Estagiario C: O professor tem que buscar recursos que estejam inseridos no
cotidiano do aluno. Utilizei musicas, slides, mapas, data show, quadro, giz.

Aqui temos exemplos claros de que a criatividade ¢ muito bem vinda as aulas de
Geografia, de que quanto mais se busca através até mesmo de coisas que parecam simples e
corriqueiras (como o uso do celular) inovar, mais os alunos sentem-se convidados a interagir e
contribuir para uma aula bem participativa.

No processo de formagdo na universidade, os professores procuraram sempre nos
incentivar a independente do recurso utilizado procurarmos ser coerentes e ‘“‘criarmos” o
nosso jeitinho de dar aula, pois podiamos planejar a aula de uma forma e ao chegar na escola
nos depararmos com outra realidade.

Terceira pergunta: Vocé sentiu-se preparado para o estagio através dos estudos
na universidade, de modo que oferecesse uma educacio coerente aos alunos?

Estagiario A: Nao! Apesar de ser um curso de licenciatura ainda temos poucas aulas
praticas no espago escolar. Outro grande problema ¢é a didatica por parte de alguns
professores, j4 que muitos deles s@o engenheiros ou bacharéis, mas ndo passaram por uma
licenciatura, o que compromete a formacdo de professores de Geografia. Os desafios foram

intensos, s minimizados com a pratica e formagdes continuas.
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Estagiario B: Parte da constru¢do de um profissional docente ¢ atrelada a sua
caminhada. Na Universidade vemos sO o basico, os horizontes maiores devem ser
vislumbrados a partir da pratica e isso s6 acontece com a experiéncia acumulada dia apés dia,
por isso defendo uma formagao continuada para os professores.

Estagiario C: Ndo me senti totalmente preparada, pois os conteidos vistos na
Universidade ndo s3o os mesmos que temos que lecionar nas escolas. O nervosismo também
atrapalhava, o tempo de estagio deveria ser maior, este Componente deveria ser trabalhado
realmente desde os anos iniciais do curso, preparando melhor o estagiario.

Ninguém nasce totalmente pronto para desempenhar qualquer atividade que seja. E
primordial que haja sempre um continuo processo de aprendizagem, atualizacdo e reciclagem
de conceitos adquiridos ao longo de uma formagao. Por isso, a universidade nos d4 uma base,
ela nos ensina “a pescar”, mas ndo nos “entrega o peixe de bandeja”.

Em relagdo a alguns assuntos referentes a disciplina sinto-me despreparada até hoje,
pois como ja citado neste trabalho, alguns mestres tém grande conhecimento mas ndo
conseguem transmiti-lo. Porém, isto ¢ uma forma de incentivo também, pois nunca teremos
um saber/conceito totalmente pronto, é necessario que fagcamos a constru¢do do nosso modo
de compreender determinado tema e isso se da por um processo continuo de estudo e
reciclagem.

Por fim foi perguntado: Quais sido as estratégias utilizadas para motivar os
alunos nas aulas?

Estagiario A: A principal ¢ perceber o aluno, buscar compreender seu contexto
socioeconomico e cultural. Busco apresentar os objetivos dos conteudos estudados e
contextualizé-los com a dindmica cotidiana dele. Gosto de trabalhar com o formato de
projetos de pesquisa, assim consigo mediar e acompanhar o crescimento intelectual individual
e coletivamente. Proponho produgdo de mapas e maquetes, aulas de campo (geralmente pelo
bairro), realizacdo de pegas teatrais, desenhos e cartazes bem como producido textual e
pesquisas orientadas.

Estagiario B: Procuro sempre associar a vivéncia do aluno, deixando transparente
para o aluno o sentido da Ciéncia Geografica.

Estagiario C: Buscava inserir os assuntos das aulas no cotidiano dos alunos e
utilizar recursos didaticos mais dindmicos como videos e data show.

Apesar de cada um a seu modo buscar incentivar um melhor desenvolvimento dos

alunos, ¢ um processo de “mao-dupla”. Nao depende apenas do professor ou estagiario, tem
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que haver uma abertura por parte do aluno para desenvolver cada atividade, como proposta e
isso requer um elevado grau de entrosamento entre docentes e discentes.

Lembro-me bem de em uma das aulas trabalhar no 3° Ano Médio o tema “Nordeste
Brasileiro”, tema proposto pelo professor titular. Por tratar-se de um assunto bem familiar aos
alunos ja que eles estdo inseridos nesta regido, procurei em um primeiro momento questiona-
los sobre o que eles pensam quando mencionamos o Nordeste e obtive como respostas: as
festas tipicas, as praias, os nordestinos, as comidas, a pobreza, entre outras. Em seguida,
projetei imagens de como as outras regides da Federagdo enxergam o Nordeste - de seca,
pobreza, retirantes e falta de oportunidades — e como ele realmente o é — de cultura impar e
aberto ao progresso. A partir deste didlogo inicial a aula ficou mais dindmica e participativa,
cada um colocou seu ponto de vista apresentando inclusive dados de reportagens e sites que
eles ja tinham visto anteriormente abordando o tema da aula, trouxeram também experiéncias
do seu dia a dia. Ficou claro entdo que partir do conhecimento prévio deles, por mais simples
ou superficial que seja, ¢ uma das melhores formas de fazer com que sintam-se realmente

parte integrante da aula e sejam instigados a pesquisar e contribuir com seus resultados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Supervisionado é o momento de culminéncia de grande parte daquilo que
somos instigados por nossos mestres a aprender na academia; é onde partimos para o novo e
comegamos a trilhar um caminho pratico e reflexivo. Ele apresenta-se como um “divisor de
aguas” na graduacdo, pois trata-se de um instante decisivo no qual somos confrontados por
questionamentos ¢ experiéncias que nos ajudardo a decidirmos que tipo de profissionais
queremos nos tornar a partir dali.

Desta forma, o Estagio proporciona uma nova visdo a respeito da pratica docente. O
“como fazer” ndo ¢ instantdneo, mas um processo construido, inerente a realidade escolar,
proporcionando uma mudanca de “ponto de vista”, portanto uma mudanca de postura de
académicos em futuros profissionais detentores e mediadores do conhecimento, possibilitando
a constru¢do de cidadaos criticos.

Constitui fator fundamental para o académico de licenciatura em Geografia, unir
teoria e pratica a partir do estdgio. De modo particular, esta experiéncia oportunizou a
reflexdo sobre o0 modo como encontra-se a educagdo em nosso pais hoje e de que forma
queremos contribuir para que avancos € melhorias possam ser enxergados quando tivermos a

oportunidade de estar em sala, desta vez como titulares. A teoria é importante, mas a pratica
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ajuda-nos a perceber em que ponto somos bons ¢ em que podemos ¢ devemos melhorar para
nos tornarmos profissionais competentes e qualificados.

A regéncia de estagio é um momento impar que nos permite descobrir que somos
sim capazes de contribuir com a formac¢ao de cidadidos que estdo em busca de algo mais, de
uma sociedade mais justa e igualitaria, pessoas que querem realmente ver a mudanga positiva

acontecer em suas vidas, em seu pais.

ABSTRACT

The present work of conclusion course whose title Supervised Internship the initial training
of Geography teachers UEPB it arose from the need to deepen a research by topic, started in
the Supervised Internship period in the year of 2012. Through literature search, with the help
of interviews with undergraduate students the Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) and
taking into account the experience of the author of this work, he sought to make an analysis of
how geography is being addressed in schools and resources which have been used for the
practice, seeking in this way to understand the teacher’s role in the teaching-learning process
of this discipline and making an analysis of what methods to use in the classroom to make this
the most enjoyable process possible for the student. It is presented as the stage of the
curriculum component, the experience and challenges proposed to trainees and some
reflections on the teaching practice as learned in the academy and as indeed it has been going
on in schools. Because it is a moment of much of culmination of what we are incited by our
teachers to learn in the academy, the stage presents itself as a “watershed” in graduation,
because it is a decisive moment where we are confronted by questions and experience that
will help us decide what kind of professionals we want to become.

Keywords: Didactic resources. Supervised internship. Geography teaching.
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