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DA LEI N°10.639 A SALA DE AULA: ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFROBRASILEIRA

Keldiry Francisco Souza Ribeiro!

RESUMO

O presente artigo propde um estudo de natureza sécio historica, com o objetivo de demonstrar
a importancia da implantagdo da lei 10.639/ 03, que confere a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Brasileira maior especificidade no tocante ao ensino de Historia e Cultura da Africa
e dos afrodescendentes tem por objetivo investigar a ndo aplicagdo desta lei em sala de aula e
suas problematicas. Por meio de pesquisa bibliografica e coleta de dados buscando entender a
insercdo da tematica afro-brasileira no curriculo escolar promove uma reflexdo sobre as
praticas de ensino. Temos como aporte tedrico, com a questdo que envolve a negritude com
Munanga (2009); além dos documentos oficiais da educagdo: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢do Nacional (1996), os Parametros Curriculares Nacionais (2000), as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2008) e os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio
da Paraiba (2006).

Palavras-Chave: Curriculo; Ensino de Historia ; Lei 10.639/03;.

1. INTRODUCAO

A educagdo brasileira tem como base a formag¢ao do individuo em seu espago social.
Em diversos estudos realizados em nosso pais, descobriu-se que grande parte dos alunos
negros possui dificuldade, ou mesmo total impedimento em afirmar sua origem étnica.
Durante muito tempo (ou até hoje) se colocava o negro como algo inferior e negativo,
determinando assim, que muitas pessoas nao queriam se associar a essa negatividade, esse
preconceito e assim negava a sua identidade.

Munanga (1986 pp. 13-14) revela que as primeiras referéncias de um povo negro de
perfil desfavoravel foram criadas pela imaginagdo fértil do grande historiador grego
Herodoto. Ja, por volta do século XV, em meio as grandes viagens maritimas em busca de
novos territdrios, se mitificava uma imagem negativa dos povos da costa africana, com bases
nos relatos do historiador que, entre outras descri¢des, afirmava a existéncia de seres barbaros

semi-homens, semianimais.

! Aluno de Graduagdo em Licenciatura em Histéria na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 111

Email: keldiry@hotmail.com



Uma das causas para este mal € a auséncia de referéncias positivas na narrativa da
histéria dos negros tanto no Brasil, quanto de sua historia ainda em continente africano. Sendo

assim, configura-se uma lacuna no autoconceito do negro em nosso pais.

(..) a condigdo inicialmente escrava dos primeiros (0s negros) ¢ as
conseqiiéncias socio-historicas a ela vinculadas contribuiram para acentuar a
diferenca que fundamenta a discriminagdo, mas o complexo processo de
miscigenagio aqui efetivado teceu o véu que pretende disfargar o preconceito
e que precisa ser permanentemente denunciado (...) (PROENCA FILHO,
1975, p.79 apud FONSECA, 2001, p. 101).

Com o intuito de sanar, amenizar esta situa¢ao de auséncia da historicidade da cultura
negra, encontram-se nichos para construir, na dimensdo do senso comum: um particular
mitico, dotado de historietas preconceituosas, piadas depreciativas e explicagdes sem
nenhuma base cientifica as quais geram nos individuos da etnia negra um sentimento de
impoténcia, inferioridade, subserviéncia e baixa autoestima.

Um legado que desconhece a si e sua propria historia, que se resume, nestes termos, a
escravidao, passividade, pobreza, ignorancia, vicios, e que, de modo singular, minimaliza sua
cultura ao samba ou manifestagdes religiosas como o Candomblé, erroneamente denominado
“Macumba”. Reducionistas, estas praticas apenas dificultam a consolidagdio de uma
identidade pautada em saberes concretos e confiaveis. Com base na pluralidade de etnias e de
pensamentos, além de visar um crescimento intelectual e critico dos jovens, as leis
educacionais, como a 10.639/03 e a 11.645/08, que completa a anterior, incluem
obrigatoriamente no curriculo oficial da Rede de Ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena”.

Ja que a constitui¢ao do Brasil diz que:

(...) assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais. a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade ¢ a justi¢a, como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista ¢ sem preconceitos, fundada na
harmonia social (...). (BRASIL, 1988, p. 1)

Embasado nessas consideragdes, este trabalho se propde a analisar a situagao atual da
aplicagdo das recomendagoes da lei 10.639/03 e 11.645/08, na rede municipal de ensino da
cidade de Guarabira, através de entrevistas com o secretario e a diretora do Nucleo de

Educag¢do da Paraiba- Regional Guarabira. Além de procurar refletir sobre a seguinte questao:



de que forma o ensino de historia, voltado as praticas sociais, contribui para o processo de
desenvolvimento do censo critico do aluno e de sua cidadania, a partir da valorizagdo das
diferencas étnico-raciais? Para isso, analisamos os dados presentes nos orgdos de educacio
para a populagio negra no Brasil.

A crescente valorizagdo dos estudos direcionados a tematica afrodescendente, sua
visibilidade no meio social e midiatico e as leis educacionais que refor¢gam a importancia do
estudo da cultura afro-brasileira nas escolas do pais fazem com que partamos da premissa de
que € a partir da apresentacdo e discussdo desse tema, aliado aos subsidios oferecidos pela
linguagem, que os alunos iniciam uma constru¢do de sentido e diferenciagdo entre as etnias,
além de refletirem sobre os aspectos sociais e historicos que os unem aos sujeitos tratados na

tematica afro.

2. METODOLOGIA

Nosso trabalho se baseou em pesquisas bibliografica e documental, através da coleta de
dados em sites do Governo Federal e Estadual, complementado pela realizagdo de duas
entrevistas.

Segundo Lima e Mioto (20017) a pesquisa € como um processo no qual o pesquisador tem
“uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente”, pois realiza uma atividade de aproximagdes sucessivas da
realidade, sendo que esta apresenta “uma carga historica” e reflete posi¢des frente a realidade
(MINAYO, 1994, p.23). Desse modo, ao considerar a pesquisa qualitativa, todo objeto de

estudo apresenta especificidades, pois ele:

“a) ¢ historico — esta localizado temporalmente, podendo ser transformado: ... a
pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, ¢ que. por isso, nio pode ser
aleatorio.

b) possui consciéncia historica — ndo ¢ apenas o pesquisador que lhe atribui
sentido, mas a totalidade dos homens, na medida em que se relaciona em
sociedade. e confere significados e intencionalidades a suas agdes e construgdes
teoricas;

¢) apresenta uma identidade com o sujeito — ao propor investigar as relagdes
humanas, de uma maneira ou de outra, o pesquisador identifica-se com ele;

d) ¢ intrinseca ¢ extrinsecamente ideoldgico porque “veicula interesses ¢ visdes
de mundo historicamente construidas ¢ se submete ¢ resiste aos limites dados
pelos esquemas de dominagéio vigentes” e) € essencialmente qualitativo ja que a
realidade social ¢ mais rica do que as teorizagdes e os estudos empreendidos
sobre ela, porém isso nio exclui o uso de dados quantitativos™ (MINAYO. 1994,
p. 21).
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Nesse sentido trabalhamos sob a perspectiva de que tudo o que e produzido pelo
homem ¢ relevante e documento para a histéria, cada objeto, ou fazer ¢ considerado como
parte de suas praticas e consequentemente de sua cultura. De tal forma que o historiador deve
perceber o que foi produzido, como e com quais inten¢des, a partir destas observagdes
conseguimos identificar o lugar ao qual pertence tanto o objeto a ser estudado, quanto o
pesquisador que se interessa pelo conteudo pré-estabelecido para a realizag@o de sua pesquisa.
Em relagao as duas entrevistas realizadas, apesar de curtas, forma essenciais par que
pudéssemos perceber que, a0 menos, no campos da ideias e das politicas publicas ha um real
interesse por parte dos governantes em demonstrar agdes e atividades relacionadas as Leis
10.639 e a Lei 11.645, mesmo que na realidade seja, apenas, a necessidade de se cumprir uma
lei ou o interesse na imagem positiva que determinadas a¢des podem provocar no ambito da

midia politica.

3. AS LEIS SOBRE O ENSINO DAS RELACOES ETINICO RACIAS: DE 1988 A
2003.

A tematica afrodescendente se encontra nas mais diversas expressoes artisticas e em
muitas formas pelas quais o homem apresenta sua realidade. Porém, para que essa tematica
tenha visibilidade e espaco nas escolas, € necessario que os professores tenham conhecimento
sobre a cultura afro-brasileira e saibam uma maneira de como implanta-la nas suas aulas, de
modo que o conteudo e a tematica estejam juntamente contribuindo para o crescimento dos
alunos. Para isso, os professores ainda precisam pesquisar sobre a cultura afrodescendente,
além de coletar o corpus a ser trabalhado com os alunos.

Silva (1998, p.34) se refere a escola como agente articulador de mudangas. Ele afirma
que

(...) € urgente o resgate da auto-estima das pessoas negras. A educagdo tem um
papel fundamental nessa tarefa de reconstrugio da auto-imagem da mulher ¢ do
homem negros. Nossas criangas precisam conhecer sua historia ¢ ¢ tarefa da
escola ensinar a historia do povo negro. E imprescindivel superar as mentiras das
histérias oficiais, que mais atrapalham do que ajudam. E imperativo que esta
historia seja ensinada por pessoas que, verdadeiramente, conhegam a historia do
poOvo negro. E preciso que o estudo sobre a Histéria da Africa integre os
curriculos das escolas do 1°. ao 3°. graus.

Mesmo os mais pessimistas, quando pensam em uma mudanca nas relagdes inter-

raciais, numa cultura de respeito a alteridade, ndo mais veem a escola como Aparelho
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Ideologico de dominio de massa, mas sim como um meio de transformagdo das relagdes
sociais, com mais justi¢a e tolerancia ao outro.

E dever de a escola promover esse tipo de conhecimento para seu publico e incentivar
seus professores, tanto com base na lei 10.639, quanto pelas proprias atitudes sociais e
historicas enraizadas nessa questdo, porque mais que pensar a reorganizagdo das disciplinas
ha que se pensar como o cotidiano escolar — em seus tempos, espagos e relagdes — pode ser
visto como um espaco coletivo de aprender e conhecer, respeitar e valorizar as diferengas, o
que € fundamental para a constru¢ido da identidade dos envolvidos no processo educacional
(Orientacdes e acdoes para educacio das relacdes étnico-raciais, 2006, p. 79).

Para que a constru¢gdo da identidade dos alunos possa estar fundamentada na
valorizacao das diferengas, a escola, por meio de politicas proprias e de projetos pedagogicos,
precisa ser a base para o principio do pensamento de cidaddo do estudante.

Em 1988 a nova Constitui¢do Federal, trouxe o amparo que confere as minorias direito
a diversidade. Constitui um de seus objetivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de discriminagdo”.
(BRASIL, 1988, p. 3). Em segmento a essa determinacio, ano de 1996 foi um marco para a
educagdo brasileira. Seria neste ano compilada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Brasileira (LDB), n® 9.394/ 96. Consonante a Constitui¢ao, a LDB ratifica a importancia das
acdes transdisciplinares, no tocante ao resgate da cultura popular e a valorizagdo da
pluralidade cultural. Uma das fragdes mais expressiva da lei, referente a questio da
diversidade encontra-se em seu artigo 26, o qual regula os curriculos escolares a possuirem
uma base nacional comum, a ser complementada por uma base diversificada que atenda as
exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. O paragrafo quarto expressa bem a questdo: “§ 4°. O ensino da Historia do Brasil
levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”. (BRASIL, 1996)

Os PCN’s (Documento elaborado pelo Ministério da Educagao e Cultura — MEC- e
publicado em 1996), também, apontam para a necessidade de se trabalhar com a historia local,
dessa forma, aborda as questdes étnicas especificas de cada localidade e o estudo das

Organizagdes e lutas de grupos sociais e étnicos:

Levantamento de diferengas e semelhangas entre grupos €tnicos € sociais, que
tutam ¢ lutaram no passado por causas politicas, sociais, culturais, étnicas ou
econdmicas: movimentos de Ambito local: trajetéoria do movimento, lutas
travadas, conquistas ¢ perdas, relagdes mantidas com grupos nacionais ou de
outras regides, meios de divulgagdo de ideias. pessoas ¢ grupos envolvidos,
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ideias de luta (movimentos ambientalistas, feministas, de idosos. de indigenas,
de classes sociais, de liberdade de expressdo. de dircitos humanos, de
organizagdo religiosa. dos negros, dos sem terra, de construgdo de moradias ou
de sancamento basico. em prol da saude ou da educagio). (BRASIL. 1997, p.
69).

Ao analisarmos a citagdo acima, percebemos que apesar de referenciada as discussoes
sobre as Lutas Negras, ndo € um tema de destaque para ser trabalhado em sala de aula, dentro
do préprio texto percebemos que ha uma lista de tematicas e apesar das discussdes é€tnicas
indigenas ser enumerada no inicio do texto a questao negra fica para o final, o que pode ser
interpretado como uma forma de desconsiderar tal conteudo a depender de quem faga a leitura
do texto.

Portanto, dentro dos temas transversais dos PCN’s a possibilidade de se trabalhar com
as questdes relacionadas as etnias € um o conteudo diluido, tanto, no documento oficial
produzido pelo governo, quanto na pratica dos professores. Entre os temas transversais que
permitiam o debate das questdes afro no pais, estavam as discussGes sobre ética e a
pluralidade cultural. O préprio documento apresenta os temas transversais como meios de se
alcancar principios e condigdes sociais iguais para todos, segundo rege a Constitui¢ao
Federativa de 1988, onde, os objetivos fundamentais da Republica sdo: construir uma
sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizag@o e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem a todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (
art. 3° da Constituigao Federal). Uma Lei de 1988, que, infelizmente, em 1997, se percebia
que se constituiam, muito mais como metas do que conquistas da democracia republicana e
pior, ainda, € a constatacdo de que em 2017, continuamos considerando tais objetivos como
metas a serem alcancgadas.

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria: ja foi uma sociedade
escravocrata, além de ter uma larga tradigdo de relagGes politicas paternalistas ¢
clientelistas. com longos periodos de governos ndo-democriticos. Até hoje ¢
uma sociedade marcada por relagdes sociais hierarquizadas e por privilégios que
reproduzem um altissimo nivel de desigualdade, injusti¢a ¢ exclusdo social. Na
medida em que boa parte da populagio brasileira ndo tem acesso a condigoes que
determinam os rumos da vida social ( suas regras, seus beneficios e sua
prioridade). E nesse sentido que se fala de auséncia de cidadania, cidadania

excludente ou regulada. caracterizando a discussiio sobre cidadania no Brasil.
(BRASIL, 1997. p. 20011)

Ha, portanto, desde o final dos anos 90 do século XX, uma preocupagido com a forma
de se ver enquanto nagao como uma sociedade plural, e eticamente comprometida com a

possibilidade de existir uma equidade socioecondmica no Brasil, para isso os Parametros
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Curriculares Nacionais, elegeram, baseados no texto constitucional, principios segundo os

quais orienta a educag¢do escolar:

. Dignidade da pessoa humana

Implica respeito aos direitos humanos, repudio a discriminagao de
qualquer tipo, acesso a condigdes de vida digna, respeito matuo nas
relagdes interpessoais, publicas e privadas.

. Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se
considerar o principio da equidade, isto, €, que existem diferencas (
étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas, etc. ) e
desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em
conta para que a igualdade seja efetivamente alcangada.
Participacio

Como principio democratico, traz a nogdo de cidadania ativa, isto,
¢, da complementariedade entre a representacao politica tradicional
€ a participagao popular no espago publico, compreendendo que
nao se trata de uma sociedade homogénea e sim marcada por
diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc.

.Co-responsabilidade pela vida social

Implica partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos
sociais, organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da
vida coletiva. E, nesse, sentido, responsabilidade de todos a
construg@o e a ampliagd@o da democracia no Brasil. (BRASIL, 2001,
pp.21-23)

Ao analisarmos os documentos oficiais, Leis regidas pelos governos, mesmo, que em
diferentes momentos, percebemos que os personagens que atuam no poder Legislativo e, em
especial, os técnicos da area de Educagdo sabem a importancia e a necessidade de medidas
institucionais para que através do ensino, a forma de ver a populagado brasileira/ negra, passe
por uma transformacio, que gere inclusio e principalmente o seu lugar social. Ha uma fenda
pedagodgica entre as Leis e a pratica/ execucao do Ensino.

Isto por que, se refletirmos sobre os fatos ocorridos no Brasil, nos ultimos meses, ndo
podemos acreditar que a aplicagdo das metas e discussdes propostas pelos PCN’s foi
absorvida por grande parte de nossa sociedade, devido as agdes de intolerancia registradas em
nossa sociedade atual, em vinte anos de documento oficial, pouco se vé de avangos na
mentalidade de nossa sociedade. Haja vista o avango de ideias e leis que contradizem e
comprometem a realizagao das propostas do curriculo escolar nacional: “Para viver
democraticamente em uma sociedade plural € preciso respeitar os diferentes grupos e culturas
que a constituem(...) O grande desafio da escola € investir da supera¢do da discriminagdo e

dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural”. (BRASIL, 2001, p. 32).
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Em janeiro de 2003 passa a existir entdo, a Lei N° 10.639, que designa as institui¢des
educacionais uma adequacao no rol dos conteudos programaticos para a inser¢ao do estudo da
Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formag¢do da sociedade nacional, de modo a resgatar sua contribui¢do na area social,
econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil. Segundo o documento oficial, a lei
10.639/ 03 (...) altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educac¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afrobrasileira” e da outras providéncias.
(BRASIL, 2006).

A promulgag¢do da Lei 10.639 foi um avango na luta por politicas afirmativas de
inclusdo, ja que pela primeira vez uma lei especifica sobre as questdes €tinico-raciais no

curriculo escolar, era publicada. Contudo como afirma Chagas (2017):

Apesar da obrigatoriedade legal de as escolas da educagdio basica oportunizar o
ensino de historia e cultura afro-brasileira ¢ africana, esse conteido nem sempre
se faz presente no cotidiano da sala de aula, mantendo-se ausente do curriculo
escolar. Quando na pratica a escola deveria Conceber professores e alunos como
autores dos curriculos, permanentemente construidos como ‘obra de arte’,
intencionada, emocionada, prazerosa devolver aos sujeitos da escola sua
dignidade de criadores, sujeitos ativos . ( p.81).

Ainda segundo Chagas (2017), implementar a Lei 10.639/2003 exige dos docentes em
sala de aula a postura de construtor do saber e de pesquisador, de modo que transponham as
fronteiras impostas pelo eurocentrismo, para que construam outras perspectivas de

compreensao da histéria da humanidade.
3.1 Educacio e relacdes étnico-raciais

Em diversos estudos realizados em nosso pais, descobriu-se que grande parte dos
alunos negros possui dificuldade, ou mesmo total impedimento em afirmar sua origem étnica.
Uma das causas para este mal € a auséncia de referéncias positivas na narrativa da historia dos
negros tanto no Brasil, quanto de sua historia ainda em continente africano. Sendo assim,
configura-se uma lacuna no autoconceito do negro em nosso pais.

Os dados abaixo mostram claramente a relevancia de um trabalho maior na educagao
inclusiva, que atenda todas as demandas. Nao € facil para nenhum educador colocar em
pratica tantas mudangas acerca do curriculo escolar. Neste prisma, torna-se imperativo ao

professor adotar uma decisdo. Ser apolitico nestas circunstancias implica em pactuar com a
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injustica e a desigualdade em sala de aula. Infelizmente muitos ainda abragam a postura

reacionaria.

Educacdo e relagdes étnico-raciais

Analfabetismo absoluto Analfabetismo funcional
acima de 15 anos {menos de 4 anos de estudo)

Atendimento na Escolaridade das pessoas
educacao infantil com mais de 15 anos

Atendimento no Atendimento no
Ensino medio Ensino superior

O dia-a-dia de uma escola pode ser o meio de dissipagdo ou dispersdo de atitudes
preconceituosas. Assumir a situagao, concebendo que a desigualdade existe € basilar para uma

mudanga, na medida em que se compreende a escola como aparelho ideoldgico pois,

Mesmo admitindo que a escola transmita os valores das classes dominantes,
cabe refletir: os alunos seriam sempre de modo homogéneo. aceitando tudo,
como se fossem maquinas? (...) O processo de transmissdo de ideologia na
escola ndo ocorre sem conflito. Aos valores da classe dominante que os
professores conservadores impdem na sala de aula, os alunos reagem de
modo dindmico (...) (MEKSENAS, 2003, p.81)

Nestes termos, cabe a equipe escolar — diretor, apoio pedagogico, professores,
funcionarios afins — colocar em exercicio os preceitos da 10.639, ja que uma crianga ndo
internaliza apenas o que lhe atinge sensorialmente (xingamentos, agressdes fisicas), mas

também atos subliminares.
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Levando em consideragdo também o ensino de Historia, na Paraiba busquei dados que
facam referéncia a situagdo educacional aqui no estado, sobre a forma como a Lei
10.639/2003 vem sendo aplicada em algumas regides do estado da PB. Como fonte buscamos
o trabalho do autor, professor Dr. Waldeci Ferreira Chagas, que apresenta quadros sobre a
forma as escolas da Paraiba vem trabalhando as questdes relacionadas ao ensino étnico-racial,
em busca de uma aplicabilidade dos conteudos de Historia e cultura Afrobrasileira, o autor
chega as seguintes conclusdes: foram 30 projetos elaborados, sendo 27 deles realizados por
professoras do Ensino Fundamental I, o que compreende criangas, em sua maioria, entre a
faixa etaria de 03 a 10 anos de idade, os outros trés foram realizados no dmbito do Ensin
Fundamental II. Temas considerados dificeis pelos professores, em especial, porque nao
constam nos materiais didaticos em sua grande maioria. Dessa forma, o professor € quem
deve adequar a tematica a faixa etaria do aluno. Chagas (2107) destaca, ainda, que 90% dos
projetos optaram por utilizar conteudos de audiovisual como recurso pedagogico central. Os
outros 10% utilizaram a contacao de historias como recurso inicial.

Em relagao aos conteudos abordados, a partir da analise do autor, Chagas (2017),
verificamos, que infelizmente as mudancas e os avangos sao lentos, em especial em relagcao as

imagens construidas sobre os negros nas salas de aula:

36,7%) dos projetos, em que a Africa foi definida como ponto de partida, os 19
projetos (63.3%) que clegeram a histéria ¢ cultura afro-brasileira também
limitaram a compreensdo de cultura as expressoes artisticas da danga, da musica
e da culindria. Nesse sentido, as pessoas negras no Brasil sdo concebidas por
professores/as como ndo construtoras de ciéncias ¢ tecnologias. No geral, as
pessoas negras ndo sio pensadas como cientistas ¢ construtores de
conhecimentos, mas como meros reprodutores de saberes. Por sua vez. o legado
africano no Brasil esta limitado a construgdo artistica, sobretudo as expressoes
relacionadas ao corpo, em especial a danga, a masica, ritmos, festas e as cores
alegres com que se vestem e se pintam. Estas expressdes. apesar de serem
culturais, sfo consideradas natas. ¢ ndo aprendidas ao longo da vida e¢ nem
transformadas. A ideia recorrente na pratica docente ¢ a de que pessoas negras
reproduzem, no Brasil, o que os seus antepassados trouxeram da Africa e, estas.
naturalmente, nascem predispostas a dancar, cantar, tocar percussio, e se vestir
com roupas coloridas. Visto ser comum entre brasileiros/as a maxima de que
todo negro € bom de samba. nem sempre isso ¢ verdade. (CHAGAS, 2017, p. 94)

Seguindo este padrdo o autor ressalta, ainda, que as religides de Matriz africana,
permanecem como um tabu, ja que, apenas 3 dos 30 projetos abordaram de alguma forma as
praticas e perspectivas religiosas de grande parte da populagao brasileira. Contudo, praticas
que “nao servem para estar na sala de aula”.

Em Guarabira, entrevistamos o secretario de educa¢do do municipio, Raimundo

Macedo, sobre a aplicag¢ao das Leis 10.639/2003 e a Lei 11. 645, sendo a responda que ns foi
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prontamente dada: “Sim, a rede municipal de ensino de Guarabira ja utiliza em sala de aula e
a mesma passa para os professores a consciéncia de mostrar aos alunos uma forma de
conhecimento de suas origens e seu passado, inclusive a rede municipal tem parcerias com
institutos que possuem projetos sociais, a exemplo do Instituto Alpargatas, que auxiliama os
alunos em projetos de pesquisas e feiras de ciéncias e gincanas culturais nas escolas
Municipais.” (Entrevistado 1)>. Por tanto, assim, como as leis foram estabelecidas na
constitui¢do e nos Curriculos Nacionais ha uma orientagao por parte da rede municipal e de
seus gestores de que esta seja aplicada, e uma preocupacgao em divulgar este tipo de projeto. O
que faltaria? Estimulo e formagao continuada para os professores, além de condigdes fisicas e
materiais para a realizag@o das atividades. Algo que nos preocupou na resposta do Secretario
foi uma possivel comparagao e relagao entre os estudos afro-brasileiros e a situagdo de risco
social dos alunos, gerando mais esteredtipos. Por uma coisa seria compreender as origens das
desigualdades sociais outras reafirmar uma espécie de naturalidade na relagdo negro/pobre.

A segunda entrevistada foi a Diretora da Regional de Ensino / Guarabira , que
coordena as escolas estaduais da regidao. A senhora Silvania Rodrigues Nunes, que concedeu
uma resposta semelhante ao do secretario municipal quando afirmou que: “ Sim a rede
estadual de ensino da Paraiba, ja utiliza em sala de aula e a mesma passa para os
professores da rede estadual a consciéncia de mostrar aos alunos wuma forma de
conhecimento de suas origens e de seu passado. Ja faz tempo, pois a Paraiba é um estado
democratico na educagdo, os docentes do estado falam sobre o assunto independente de lei
ou ndo e os mesmos ddio o assunto em sala de aula e gostam.” (Entrevistada I1) 3 . Mais uma
vez uma resposta que corrobora para que possamos afirmar que o discurso oficial esta
coerente com os documentos e as leis promulgadas no pais. Apesar de pouco e pequeno este
pode e deve ser considerado um pequeno avango na busca pela inser¢do dos conteidos de
Historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, para que assim se forme

uma consciéncia social e ética no pais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

= Entrevistado I: Sr. Secretario de educagdo do Municipio de Guarabira: Raimundo Macedo

3 Entrevistada II: Sr°. Diretora da Regional Estadual de Ensino/ Guarabira: Silvinia Rodrigues Nunes

Souza Ribeiro
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Transcorrida mais de uma década da promulgagdo da Lei 10. 639/2003, a
implementacao dos conteudos de historia e cultura afro- -brasileira e africana no curriculo
escolar se constitui um desafio para muitos docentes da educagdo basica, sobretudo porque
ainda é comum o direcionamento eurocéntrico dos curriculos e dos livros didaticos, o que faz
com que os conteudos estabelecidos por essa Lei sejam discutidos nas escolas apenas em
alguns momentos, a exemplo das datas comemorativas, apesar de nossas entrevistados terem
negado esta afirmativa, devido as aulas de observagdo na disciplina de estagio Supervisionado
e a minha propria experiéncia escolar, sabemos, que infelizmente, na maioria das unidades de
ensino € isto que acontece . Isso faz com que tais conteiidos ndo se encontrem implementados
no curriculo escolar.

A inser¢ao da historia e da cultura afro-brasileira nos curriculos das turmas de
Educagao Fundamental € de suma importancia para a formagdo da crianga. Através de nogdes
da diversidade cultural existente no pais em que ela vive, no nosso caso, o Brasil, as criangas
podem ser influenciadas moralmente, considerando que o “respeito” pelo proximo € a questio
mais explorada pelo educador que trabalha com esta tematica. Tudo isto ja esta previsto na
legislagdo brasileira, porém nem todas as escolas demonstram indicios da insercao desta
problematica. Proporcionar oportunidades para o educando reconhecer-se como um sujeito
social digno e capaz, que faz parte da historia do Brasil, dando-lhes a oportunidade de tomar
consciéncia da importancia de sua atuagdo no contexto em que vive, promovendo respeito

pelas diversas etnias, € o papel que a escola deve assumir na sociedade.

ABSTRACT

This article proposes a study of socio - historical nature, aiming to demonstrate the
importance of the implementation of Law 10.639 / 03, which gives the Law of Guidelines and
Bases of Brazilian Education a greater specificity in the teaching of History and Culture of
Africa and of Afro-descendants aims to investigate the non-application of this law in the
classroom and its problems. Through bibliographic research and data collection seeking to
understand the insertion of the Afro-Brazilian theme in the school curriculum promotes a
reflection on teaching practices. We have as theoretical contribution, with the issue that
involves blackness with Munanga (2009); in addition to the official education documents: the
National Education Guidelines and Bases Law (1996), the National Curriculum Parameters
(2000), the Curriculum Guidelines for Secondary Education (2008) and the Paraiba.
Curriculum Frameworks for Secondary Education (2006 ).

Keywords: Curriculum; History teaching; Law 10.639/03.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - CAMPUS 111
CENTRO DE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO

PBE 75 - Km 01- N° 2001 - Bairro de Areia Branca - CEP S8200-000 - Guarabira — Paraiba
Telefone: 3721.3322 - Fone/Fax: 3271.4080 CHNPJ. 12.671.814/000-37

TERMO DE CONCESSAQO DE ENTREVISTA

Pelo presente documento solicitamos de Vossa Senhoria a concessdo de entrevista acerca da
condicdo de implementagio do ensino de histéria e culturq afro-brasileira, africana e
indigena na rede piiblica da cidade de RN AN S N A . PB, uma vez
que esses contetidos sdo obrigados no curriculo escolar da (‘dl](.é‘ll,,d.(_) basica, desde 2003,
conforme a Lei 10.639/2003 e referendada pela Lei 11.645/2008. As mfmnmgues de que
m‘cesmtamos serdo usadas para fins académico e cientifico, de modo a atender as discussoes

* trabalho de pesquisa exigido no componente curricular: Ensino de histéria e cultura afro-
brasi!eira e .indigena, ministrado pelo Professor Waldeci Ferreira Chagas, lotado no
Departamento de Historia da UEPB, sob matricula n°® 3.22498-8. Para tanto, manter-se-a o
anonimato do entrevistado, assim como da instituigdo que representa.

Guarabira, 15 de Fevereiro de 2017
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Assinatura do Entrevistado
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PE 75 - Km 01- N° 2001 - Bairro de Areia Branca - CEP 58200-000 - Guarabira - Paraiba
Telefone: 3721.3322 - Fone/Fax: 3271.4080 CNPJI. 12.671.814/000-37

TERMO DE CONCESSAO DE ENTREVISTA

Pelo presente documento solicitamos de Vossa Senhmia a concessdo de entrevista acerca da
condicdo de implementacio do ensino de hlStOIld ﬁ{]{.ira _afr%,L ileira, africana e
indigena na rede publica da cidade de __ 7 ‘“V/’/’/ f .’?’ __PB, uma vez
que esses conteiidos sdo obrigados no curriculo escolar da educacio basica, desde 2003, )
conforme a Lei 10.639/2003 e referendada pela Lei 11.645/2008. As informacdes de que

necessitamos serdo usadas para fins académico e cientifico, de modo a atender as discussoes
e trabalho de pesquisa exigido no componente curricular: Ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena, ministrado pelo Professor Waldeci Ferreira Chagas, lotado no
Departamento de Histéria da UEPB, sob matricula n® 3.22498-8. Para tanto, manter-se-a o

anonimato do entrevistado, assim como da instituicio que representa.

Guarabira, 15 de Fevereiro de 2017
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