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RESUMO

Mediante a importancia da formacao docente para efetivar a qualidade da educacéao
na contemporaneidade, o presente trabalho busca refletir as contribuicdes do Pibid
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacido a Docéncia) para a formacéo inicial
dos alunos de Pedagogia — Campus Ill / Guarabira. Dessa forma, os objetivos a
serem alcancados sdo: a) Apresentar um breve historico acerca da formacao de
professores, com énfase na formagdo em curso de licenciatura em Pedagogia; b)
Reconhecer o PIBID como politica publica voltada para a formagao de professores
para a Educacdo Basica; c) ldentificar os aspectos positivos e diferenciais do
programa para alcang¢ar uma pratica inovadora; e d) Refletir como o programa tem
contribuido para a melhoria da formacao inicial dos alunos das licenciaturas. A
metodologia utilizada para a elaboracédo desse trabalho foi a pesquisa de natureza
qualitativa de cunho bibliografico e documental. Foram utilizados como aporte
tedrico autores como: SAVIANI (2005), PIMENTA (2011), VEIGA (1989), MELLO
(2000), BRZEZINSK (2002), HAGEMEYER (2004) e marcos legais como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(9.394-96) entre outros. Dessa forma, o Pibid & caracterizado por viabilizar o
ingresso de licenciandos nas escolas publicas, contribuindo de forma efetiva para a
melhoria da educacéo, através de agbes que incentivam e fortalecem o exercicio da
docéncia, relacionando a teoria das universidades a uma pratica inovadora e
reflexiva seguindo as perspectivas da educacao na atualidade.

PALAVRAS- CHAVE: Formacéo; Docéncia; PIBID; Educacéao.



ABSTRACT

The present work seeks to reflect the contributions of the Pibid (Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation) for the initial formation of Pedagogy
students - Campus Il / Guarabira. In this way, the objectives to be achieved are: a)
To present a brief history about the formation of teachers, with emphasis on training
in undergraduate degree in Pedagogy; b) Recognize the PIBID as a public policy
focused on teacher education for Basic Education; (c) identify the positive and
differential aspects of the program in order to achieve an innovative practice; and d)
Reflect on how the program has contributed to the improvement of the initial training
of undergraduate students. The methodology used for the elaboration of this work
was the qualitative research of a bibliographic and documentary nature. The authors
used as a theoretical contribution such as: SAVIANI (2005), PIMENTA (2011),
VEIGA (1989), MELLO (2000), BRZEZINSK (2002), HAGEMEYER (2004) and legal
frameworks such as the 1988 Federal Constitution, Guidelines and Bases of National
Education (9,394-96) among others. In this way, Pibid is characterized by allowing
the entrance of graduates in public schools, contributing effectively to the
improvement of education, through actions that encourage and strengthen the
teaching practice, linking university theory to an innovative and reflexive practice
following the perspectives of education today.

Keywords: Formation; Teaching; PIBID; Education.
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1 INTRODUGAO

A profiss&o docente €, assim como outras profissdes, baseada e direcionada
pelo contexto histdrico no qual esta inserida. Desse modo, entende-se que as
mudancas ocorridas durante os varios momentos da sociedade influenciam, nao
apenas as praticas educativas, como também, a propria formagao do profissional da

educacao.

Sabendo que a questdo da formacao inicial de professores, encontra-se de
fato, arraigada as politicas publicas que asseguram a qualidade e a continuidade
dessa fase preparatoria, no Brasil, nos ultimos sete anos, um Programa faz
diferenca na formacéao inicial e continuada de professores: o PIBID- Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que mantido pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O referido Programa tem
contribuido de forma significativa para a formacao desses profissionais, ofertando-
lhes possibilidades de experimentar e refletir sobre a pratica, auxiliando na

construgao da sua identidade docente.

A formac¢do docente constitui-se um aspecto bastante complexo, sendo
assim, é preciso que o futuro professor possa dispor de: oportunidades de
articulacdo entre teoria e pratica, ingresso desde cedo no ambiente escolar e adogéo
do carater reflexivo e pesquisador sobre as acdes pedagogicas desenvolvidas

durante o periodo de formacéo inicial, em carater tedrico e pratico.

Diante das finalidades da formagao docente ao longo da histéria, em muitos
momentos a profissdo de professor ndo era vista como meio de formagéo para a
cidadania e desenvolvimento critico dos sujeitos, sendo assim busca-se através das
acdes realizadas nas instituicdes superiores atender as demandas sociais da
contemporaneidade para efetivar esses fins, no entanto ainda existem lacunas nos
cursos de formag&o docente, nesse sentido, apresentamos o0 seguinte problema de
pesquisa: Como o Pibid tem contribuido para a melhoria da qualidade da formacéo

dos alunos do curso de Pedagogia/ Campus lll- Guarabira?

Para tanto, perseguimos como objetivo geral refletir sobre as contribuicdes

do PIBID para a formac&o inicial dos futuros professores. Buscamos atingir os
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seguintes objetivos especificos: a) Apresentar um breve historico acerca da
formacdo de professores, com énfase na formacdo em curso de licenciatura em
Pedagogia; b) Reconhecer o PIBID como politica publica voltada para a formagao de
professores para a Educacdo Basica; c) Identificar os aspectos positivos e
diferenciais do programa para alcancar uma pratica inovadora; e d) Refletir como o
programa tem contribuido para a melhoria da formac&o inicial dos alunos das

licenciaturas.

O presente trabalho ressalta a importancia do PIBID para a melhoria da
formacé&o docente, resgatando o contexto histdrico da educagéo, comparando-o com
o atual, para que assim seja possivel compreender que néo existe uma educacéo de

qualidade sem uma formacéo eficiente para os futuros professores.

A metodologia utilizada para a elaboracdo desse trabalho foi a pesquisa
qualitativa de cunho bibliografico e documental, relacionada a tematica abordada.
Dessa forma, foram consultados livros e textos de autores como: Saviani (2005),
Pimenta (2011), Veiga (1989), Mello (2000), Brzezinsk (2002), Hagemeyer (2004) e
marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n°. 9.394/96, PNE (2014), as Diretrizes Curriculares para o
Curso de Graduagdo em Pedagogia, o Decreto 8.752 de 9 de maio de 2016 que
dispbe sobre a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacgéo
Basica, o Relatorio de Gestao — DEB 2009- 2014 e o Decreto 7.219/ 2010.

O referido trabalho é dividido em trés capitulos, o primeiro apresenta um
resgate dos aspectos historicos da docéncia, o segundo capitulo trata da formacgao
inicial dos professores na atualidade e o terceiro traz uma reflexdo sobre o PIBID
como uma politica publica para a formacédo de professores na educacdo basica,
incluindo uma breve reflexdo de aspectos relevantes decorrentes da minha

experiéncia pessoal no referido projeto.

Nesse sentido, € preciso considerar que 0s investimentos teorico e
experimental depositados na formagcao desses futuros profissionais da educacgao,
configuram-se como fatores de extrema importancia para efetivar a construgcéo

identitaria dos alunos, consequentemente, norteara sua pratica pedagogica.

Sendo assim, mediante o contexto histérico da formacdo docente e

considerando as bases legais vinculadas a esse segmento, analisaremos as acdes
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do PIBID para a formacgéo docente e sua contribuicdo para promover a inovagéo das
praticas pedagodgicas em um carater reflexivo e o aproveitamento pratico da
formac&o em cursos superiores para o exercicio da docéncia, considerando o papel

desse profissional na sociedade contemporanea.

2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a elaboracédo desse trabalho foi a pesquisa

qualitativa. Segundo Deslandes (1994, p.21)

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espaco
mais profundo das relages, dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacio de variaveis.

Sendo assim, através da pesquisa qualitativa buscou-se um melhor
entendimento acerca dos fendmenos educacionais relacionados a formagao inicial
de professores, considerando os aspectos historicos e marcos legais concretizados
atualmente através de acdes e programas como o PIBID, visando o asseguramento
da qualidade educacional e sua relagdo com o contexto social. Foram utilizadas a
pesquisa bibliografica e documental, relacionadas a tematica abordada. Nesse
sentido a pesquisa bibliografica caracteriza-se pelas fontes de informacdes
geralmente escritas como livros, boletins, monografias, assim como meios oralizados
de comunicagao (radios e gravagdes) tendo como finalidade fornecer ao
pesquisador uma maior quantidade de dados, auxiliando-o na analise e
compreensdo do objeto de estudo em diversos contextos. “Segundo Lakatos (2010,
p.166) a pesquisa bibliografica nao & mera repeticdo do que foi dito ou escrito, sobre
certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras.”

Ja a pesquisa documental baseia-se na utilizacdo de documentos, podendo
ser escritos ou n&o, como fonte de dados para a construgdo do trabalho.“Segundo
Lakatos (2010, p.161) Os documentos oficiais constituem geralmente a fonte mais
fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos individuais, ou, ao contrario, atos da

vida politica, de alcance municipal, estadual ou nacional.”
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Dessa forma, os elementos de pesquisa supracitados foram indispensaveis
para a elaboracdo desse trabalho, pois constituem-se como ferramentas para
melhorar a compreens&o sobre o contexto histérico da formagao docente, através da
consulta de documentos legais e sob as perspectivas de diversos autores,
possibilitando uma analise mais abrangente do papel do PIBID na formacéo inicial

dos alunos de Pedagogia.
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3 A POLITICA EDUCACIONAL PARA A FORMAGAO DOCENTE NA
ATUALIDADE

A histéria da formac&o de professores teve inicio ja na época de Comenius
(Seculo XVIl), mas apenas em 1684 € que veio a ser fundado o Seminario dos
Mestres, através de Sdo Jodo Batista de La Salle, localizado em Reims. No entanto,
a institucionaliza¢do dos locais de formacgao docente, comega no Século XIX, apds o
periodo da Revolucdo Industrial, quando houve o direcionamento ao objetivo de
instruir a populacao para o exercicio do trabalho (SAVIANI, 2005).

Nesse momento, ha a proveniéncia de Escolas Normais com o intuito de
formar professores para atender a nova demanda social. A primeira instituicdo é
instalada em Paris em 1795, nesse periodo aparece a distingdo entre Escola Normal
Superior e Escola Normal Primaria (SAVIANI, 2005).

Em 1802, Napole&do ao realizar a conquista do Norte da ltalia, estabelece a
Escola Normal de Pisa, baseando-se na estrutura da Escola Normal de Paris, no
entanto essa instituicdo ndo se dedicou a instrugdo didatica e pedagdgica de seus
alunos. Com o passar do tempo, outros paises como Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos, foram influenciados a adotarem também o modelo das Escolas Normais
(SAVIANI, 2005).

O marco da preocupacao com a formagao docente no Brasil, aparece com o
possivel intuito de instrucdo populacdo, apds a independéncia. Portanto, para
compreender as mudancas na educacdo é preciso, considerar sua articulacido com
as acdes sociais.

Dos colégios Jesuitas até a criagcdo dos cursos superiores fundados na
época da vinda de D. Jodo VI (1808), ndo foi disseminado de forma explicita o
interesse pela formagéo docente, surgindo apenas alguns preceitos, através da Lei
das Escolas de Primeiras Letras de 15 de outubro de 1827 (SAVIANI, 2005).

Com a Promulgacéo do Ato Adicional de 1834, o ensino primaério fica sob a
obrigacdo das provincias, ha entdo a criacdo das Escolas Normais. Em 1835, é
fundada em Niterdi (RJ) a Escola Normal pioneira do Brasil, influenciando boa parte
das outras provincias.

Segundo Saviani (2005, p.143)

Esse caminho foi seguido pela maioria das provincias ainda no século XIX,
na seguinte ordem: Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; S0 Paulo, 1846;
Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869; Parana e Sergipe, 1870; Espirito
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Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879; Rio de Janeiro (DF) e
Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranh&o, 1890. Essas
escolas, entretanto, tiveram existéncia intermitente, sendo fechadas e
reabertas periodicamente.

As Escolas Normais deveriam priorizar o ensino especifico para a formacgéo
de professores, no entanto, prevaleceu o0 ensino das matérias das escolas de
primeiras letras, dessa forma, o que era repassado aos futuros professores n&o era
o dominio didatico- pedagdgico, pois 0 viés normalista para a formacdo docente
permaneceu instavel no decorrer do século XIX (SAVIANI, 2005).

Couto Ferraz insatisfeito com a pequena quantidade e qualidade do numero
de professores que se formavam, fechou a Escola Normal de Niterdi, adotando mais
tarde o Regulamento de 1854, que instituia professores adjuntos. No entanto, essa
estratégia faliu, reabrindo a Escola de Niteréi em 1859 (SAVIANI, 2005).

O sistema de Escolas Normais foi frmado e expandido, quando de fato
aconteceu a mudanca no ambito da instrucdo publica em 1890 e os reformadores
consideraram a visdo de que 0 ensino nao poderia ser eficaz para mudancas, se 0s
professores nao estivessem sendo preparados nos padrdes pedagogicos-cientificos
mais avang¢ados para atender as necessidades sociais (SAVIANI, 2005).

A partir das reformas no sistema de Escolas Normais a o aprimoramento do
curriculo dessas escolas, passaram a enfatizar questdes relativas & adequacéo dos
conteudos ministrados e a falta do exercicio pratico da docéncia, sendo para tanto,
criada a escola-modelo anexa a Escola Normal (SAVIANI, 2005).

Apesar dos avangos conquistados com a reforma do curriculo e a inovacao
sobre a pratica, apos a primeira década do periodo republicano, houve o esfriamento
dos ideais de reforma da educacao. Uma nova perspectiva surge com a criagdo dos
institutos de educacdo, tidos como ambientes de ensino e pesquisa na area da
educacdo. Os primeiros institutos foram o do Distrito Federal fundado por Anisio
Teixeira em 1932 e sob a direcao de Lourengo Filho e o Instituto de Educagéo de
Séo Paulo criado por Fernando de Azevedo em 1933 (SAVIANI, 2005).

Ja sob os principios da Escola Nova e a reforma instituida pelo Decreto n°
3.810, de 19 de marco de 1932, com o intuito de implantar nas Escolas Normais um
ensino especifico para a formacéo de professores, foram incluidas no seu curriculo
disciplinas como Biologia educacional, Psicologia educacional, Histéria da educacgéo

entre outras, ja no primeiro ano (SAVIANI, 2005).
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Cada escola de formacdo de professores dispunha ainda de um amplo

espaco de apoio pratico para os professores, segundo Saviani (2005, p.146):

Como suporte ao carater pratico do processo formativo, a escola de
professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de
infancia, escola primaria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentacéo, demonstracido e pratica de ensino; b) instituto de
pesquisas educacionais; ¢) biblioteca central de educacdo; d) bibliotecas
escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; g) radiodifuséo.

Percebe-se que nesse periodo, ha uma preocupacdo em instituir locais de
formacdo docente, que obedecessem a um viés cientifico- pedagogico para formar
profissionais através de um curriculo bem articulado entre as areas de humanas e
das ciéncias.

Com a consolidacéo dos Institutos de Educacdo de S&o Paulo e do Distrito
Federal, foram promovidos ao nivel superior, chegando a ser incorporados as
Universidades de Sao Paulo e do Distrito Federal, constituindo o alicerce para a
organizagcdo dos cursos de formacdo docente, que atenderiam o nivel secundario
(SAVIANI, 2005).

Com a disposicdo do Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, foi
estabelecida a organizacdo a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, influenciando varias outras escolas de nivel superior. A partir desse Decreto,
ficou conhecido um modelo que serviu tanto para 0 ensino das disciplinas
especificas no ensino secundario, como para formar professores que lecionavam em
Escolas Normais. O modelo de trés anos para as disciplinas especificas € um ano
para os conteudos de formacao didatica, por isso chamado “sistema 3+1” (SAVIANI,
2005).

O referido modelo efetivava a dissociagéo entre teoria e pratica € no qual
muitas vezes o predominio das disciplinas especificas sobre as didaticas, fazendo
com que muitos tivessem a ideia de que bastaria ter dominio da disciplina especifica
para ser um bom profissional (AZEVEDO, et al., 2012)

Apesar de diversas reformas sociais e politicas, a sangao das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024/61 que dispunha sobre o Processo de
Formacdo do Magistério, o sistema 3+1, arrastou-se por anos e ainda hoje
apresenta resquicios no tocante a falta de integracdo entre teoria e pratica
(AZEVEDO, et al., 2012)
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O lado negativo da formagéo docente em nivel superior foi a perda da vis&o
fundamental das praticas efetivadas nas escolas experimentais, que serviam como
locais de pesquisas e estudos dos fenémenos educacionais. O curso Normal
também passou por modificacdes, que dividiu sua estrutura em dois ciclos. De

acordo com Saviani (2005, p.147):

[...] o primeiro correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha
duracdo de quatro anos. Seu objetivo era formar regentes do ensino
primario e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo ciclo, com
a duracdo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario.
Seu objetivo era formar os professores do ensino primério e funcionaria em
Escolas Normais e nos institutos de educacéo.

Os cursos de licenciatura e de Pedagogia fundamentaram seu curriculo nas
disciplinas que seriam ministradas, sem priorizar as escolas campo, dessa forma as
partes pedagodgicas e didaticas dos cursos, passaram a ser representadas pela
disciplina de Didatica. Na verdade, o que se entendia € que os cursos Normais
preparavam mais para ensinar conteudos aos alunos, do que prepara-los
efetivamente para a docéncia e para assegurar a qualidade do ensino.

Durante o periodo de golpe militar houve modificagcbes na legislagdo do
ensino, que passou a designar o ensino primario e medio para primeiro e segundo
graus respectivamente, devido a lei n°5.692/71. Por consequéncia disso aconteceu o
desaparecimento das Escolas Normais, sendo substituidas pelas habilitagbes
especificas de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau. De acordo com o
parecer n° 349/72 de 6 de abril de 1972, o magistério passou a ter duas
modalidades: uma que duraria trés anos para ensinar até a 4° série e outra com
extensdo de quatro anos para lecionar até a 6° série do primeiro grau (SAVIANI,
2005).

O fato de o Curso Normal ter passado a ser apenas uma habilitacdo de 2°
grau, tornou o processo de formacgao precarizado. Com a motivacédo de reerguer as
Escolas Normais o governo langa, 1982, Centros de Formacao e Aperfeigoamento
do Magistério, chegando a n&o dar certo pela falta de politicas publicas para o
aproveitamento de professores (SAVIANI, 2005).

Em consonancia com a lei n°® 5.692/71 que dispds sobre a formacédo de
professores em cursos de licenciatura curta ou plena, habilitando-os para o exercicio
especifico do Magistério, assegurando tambéem a formagao de especialistas na area
(SAVIANI, 2005).
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Em 1980, tem inicio a reorganizacdo dos cursos de Pedagogia e
licenciatura, colocando a docéncia como suporte para consolidar a identidade dos
profissionais de abrangéncia educacional (SAVIANI, 2005).

Numa perspectiva mais atual, a LDB 9.394/96 colocou como possibilidade
de formacéo aos cursos de Pedagogia e licenciatura, os Institutos Superiores de
educacao e as Escolas Normais Superiores, colocando os institutos como
Instituicdes de Ensino Superior de segunda categoria, aligeirando a formacao
através de cursos de menor durabilidade. No entanto, o que se percebe sob analise
histérica da formacao docente é a ineficiéncia das politicas publicas pensadas para
o preparo de professores, tendo como principio basico a consolidagdo das
habilidades pedagdgico - didaticas ausentes durante tanto tempo no contexto
educacional (SAVIANI, 2005).
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4 A FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES NA ATUALIDADE

O ato de ensinar constitui uma pratica notoriamente social, sofrendo assim,
influéncia das mudancas de paradigmas, no século XXI o eixo condutor da educacgao
deve ser critico, reflexivo e inovador. Dessa forma, o futuro professor necessita
dispor de experiéncia, conhecimentos especificos e também pedagdgicos, para que
assim possa construir gradativamente sua identidade docente, atendendo a esse
novo padr&o social.

De acordo com Brzezinsk (2002, p.125): “Saber ensinar pressupde
experiéncia, conhecimentos especificos e saberes pedagégicos didaticos. E nesse
tripé que podemos apoiar a formagao do docente e atribuir-lhe identidade. ”

E preciso considerar que o ser professor, configura um misto de dois
conceitos. O primeiro, & o de profissionalizacdo, no qual se evidencia a preparacéo
técnico pedagdgica para exercer essa funcdo, € 0 segundo, profissionalismo,
baseado na fung¢ao social do professor. Nesse sentido, espera-se que 0 aluno ao
ingressar na carreira docente tenha claro, em suas convicgcbes a complexidade
existente entre as diferencas dessas duas vertentes.

A pratica € o elemento principal nos cursos de formag&o docente. Os
componentes que fazem parte da grade curricular de um curso de licenciatura,
deveriam integrar-se no objetivo de proporcionar aos seus alunos uma formagao
eficaz, que contemple os aspectos social, pedagogico e individual.

Para Pimenta (2011, p. 88)

O professor € um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento
pessoal e intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; é um ser de cultura que domina sua 4rea de especialidade
cientifico e pedagogico — educacional [...]

Nesse sentido, entende- se que o futuro professor deve estar preparado
para conduzir 0 processo de ensino- aprendizagem dos seus alunos e ainda auxiliar
no seu desenvolvimento integral. A universidade enquanto local de formagao desses
profissionais € também espaco de promoc¢ao do exercicio da criticidade para situar o
licenciando no contexto histérico e cultural no qual esta atuando.

Mediante atender as exigéncias da contemporaneidade o papel do professor
tornou-se ainda mais complexo, tendo em vista que a evolugdo tecnologica

possibilitou o acesso as novas informacdes e, consequentemente, fez surgir uma
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maior diversidade de opinides, concentradas no espaco da sala de aula, tornando-se
um fator consideravel para a formacéao do futuro professor.

Segundo Hagemeyer (2004, p. 71):

Em relacédo ao aluno, o acesso ao conhecimento se da concomitantemente
a influéncia da midia (televiséo, Internet, revistas, cinema, videos etc.) e das
relagbes que se ddo na sociedade, como os grupos de amigos, as tribos
urbanas com valores especificos e maneiras peculiares de vestir, a masica,
o futebol, a igreja e outras.

Sendo assim, estabelecer contato cada vez mais cedo com as vivéncias no
ambiente escolar, oferece possibilidade de ingresso, trabalho e ressignificacdo da
identidade docente do sujeito em formacdo. Geralmente os alunos entram em
contato com a pratica docente através dos periodos de estagios, que em sua maioria
se concentram ao final dos cursos de licenciatura, observando a pratica do professor
regente da sala e assimilando os pontos que considerou conveniente nas acdes
daquele profissional.

E nesse momento que a formagdo académica servird como aporte tedrico-
metodoldgico para que o aluno licenciando tenha capacidade de realizar uma
andlise critica daquela pratica, promovendo a melhoria da realidade a qual esta
inserido.

De acordo com Pimenta (2011, p. 49):

Portanto, o papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de
analises, para compreender 0s contextos historicos, sociais e culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se dé a sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-o0s.

Outro ponto relevante é a dissociagdo existente entre teoria e pratica, é
preciso modificar a forma como se conduz 0O processo de teorizacdo nas
universidades, redirecionando-0 para uma perspectiva mais realista das suas
abordagens. N3o que as leituras utilizadas para embasar os componentes dos
cursos sejam ineficientes, mas o que falta € vincular as ideias e conceitos dessas
literaturas, aos contextos que os alunos e futuros professores irdo atuar, fazendo
com que 0s conhecimentos por eles adquiridos ndo se percam em meio ao
tecnicismo de praticas e métodos tradicionalmente utilizados, mas que possam ser
luz para conduzi-los pela trajetdria de uma educagao com qualidade.

Dessa forma, os cursos de formagao de professores ndo podem e nem

devem ser vistos pela mesma 6tica dos outros cursos de graduacao, tendo em vista



20

sua importancia estratégica para a continuidade da carreira docente e da formacgéo
de varios outros segmentos de profissionais que articulam o conjunto social.
De acordo com Mello (2000, p.5):

A educacdo escolar € uma politica publica enderecada a constituicio da
cidadania. Quando forma médicos, contribui para o sistema de saude da
mesma forma que a preparacgéo de cineastas é a contribuicdo da educacéo
para o desenvolvimento da arte cinematografica. Quando se trata de
professores, a educacdo esta cuidando do desenvolvimento dela mesma,
para que possa continuar contribuindo para a medicina, a engenharia, as
artes e todas as atividades que exigem preparacdo escolar formal, além de
sua finalidade de constituicdo de cidadania.

A formacao inicial € um campo fundamental para a melhoria da educagéao
basica no nosso pais. A escola é a representacdo das politicas publicas voltadas
para a efetivacdo da cidadania e para a qualificacdo profissional, através da
contribuicdo pedagdgica e social aos individuos da sociedade, fundamentando-se no

que delibera a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n°. 9.394/96, titulo VI,
art. 62 determina que:

A formacédo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil € nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Nos ultimos anos houve muitas inquietacdes a respeito da formacgéo inicial e
continuada de professores, nesse sentido a organizacdo do sistema educacional,
dos programas e das politicas publicas esta voltada para essas areas.

Dessa forma, um ponto relevante para a formagdo docente € o Decreto
8.752 de 9 de maio de 2016 que dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos
Profissionais da Educacédo Basica com o objetivo de assegurar os seus principios e
objetivos, organizando seus programas e agdes, em regime colaborativo entre os
sistemas educacionais diversos e ainda em concordancia com o PNE de 2014 e os

planos decenais dos Municipios, Estados e Distrito Federal (BRASIL, 2016, p. 1).
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Como principios norteadores para a formacdo de professores para a
educacao basica o referido decreto assegura no seu capitulo I, art. 2°, incisos IV e V
a garantia do padréo de qualidade dos cursos de formacéo inicial e continuada, além
de articulagéo entre teoria e pratica durante a formacao do professor tendo como
base os conhecimentos cientificos, pedagodgicos e técnicos especificos de acordo
com sua fungéo.

O professor da contemporaneidade deve possuir competéncia para néo
estar limitado a lecionar apenas conhecimentos prontos, mas para ser um professor
pesquisador que problematize sua pratica e atue com autonomia sempre que
necessario.

A Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, aprovou o Plano Nacional de
Educagdo (PNE), tendo como diretrizes dois pontos fundamentais que estédo
interligados com a questdo da formacao de professores: a melhoria da qualidade da
educacado e a valorizacdo dos seus profissionais, pois s6 existe possibilidade de
melhorias no setor educacional se houver investimentos na qualificagcédo e
principalmente na formacao inicial dos professores de base (BRASIL, 2014).

A Meta 13 do PNE prevé a elevacao da qualidade da educacgao superior € a
ampliagcdo do numero de mestres e doutores do corpo docente em exercicio, para

tanto fica adotado como estratégia:

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e
licenciaturas, por meio da aplicacdo de instrumento préprio de avaliacado
aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior -
CONAES, integrando-os as demandas e necessidades das redes de
educacdo basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisicdo das
qualificacdes necessarias a conduzir o processo pedagdgico de seus
futuros alunos (as), combinando formacéo geral e especifica com a pratica
didatica, alem da educacéo para as relagbes étnico-raciais, a diversidade e
as necessidades das pessoas com deficiéncia;

Essa estratégia vem fortalecer o fato de que a educacdo é um eixo
articulador social, que promove através do ensino o desenvolvimento e a melhoria
dos aspectos fragilizados da sociedade, seguindo os principios de igualdade,
respeito e cidadania. Sendo indispensavel, a reformulagdo ou complementacéo dos
cursos de formacgao inicial, inclusive em carater indispensavelmente curricular.

As instituicdes de formacido de professores tornam-se pecas chaves do

sistema educacional, pois é através delas e do seu funcionamento que sera
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determinada a qualidade do professor e consequentemente da educacido e dos
processos sociais.

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura, asseguram no seu Art. 5° que o aluno egresso do curso de Pedagogia,

devera dispor de varias competéncias. Vejamos apenas algumas:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; [...]

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagéo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento
de aprendizagens significativas; [...]

Xll - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para
elaboracdo, implementacéo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagégico; [...]

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental

XV -utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para
construcéo de conhecimentos pedagdégicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e
outras determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacao as instancias competentes.

Levando em consideragao o contexto e os paradigmas atuais da sociedade,
percebemos que tais diretrizes instituem um conjunto de competéncias baseadas
nos padrées do século XXI, como o uso das tecnologias no processo educacional,
realizacdo de pesquisas sobre 0s processos de ensino e aprendizagem em
diferentes contextos, implantagé@o, aplicagéo e avaliag@o das determinacgbes legais
de forma critica e a participagcdo na elaboracdo dos projetos pedagogicos das
escolas.

Com o intuito de repensar as questdes relacionadas a formacéo dos
professores, houve essa busca de organicidade entre programas e instancias
gestoras dessas politicas para redimensionar suas ag¢bes a formacao inicial e
continuada da docéncia, nessa perspectiva destaca-se ainda no contexto atual
educacional, a Politica Nacional de Formacé&o dos Profissionais da Educacao Basica
(Decreto 8.752/2016).

A formacgéo inicial do professor na atualidade requer uma organizagao de

sistemas que obedecem ao ritmo do paradigma da contemporaneidade, por isto,
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necessitam de profissionais que possuam na sua identidade docente a flexibilidade
capaz de inovar e criticar sua pratica dentro do contexto que atua e assim possa

cumprir um papel de educar com compromisso e qualidade.
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5 CONTRIBUIGOES DO PIBID NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

A construcao da identidade do professor € algo que esta muito arraigada as
oportunidades de vivenciar a pratica desse oficio. Nesse sentido, torna-se
imprescindivel que as instituicées formadoras proporcionem momentos de discussao
tedrica, assim como, de experiéncias praticas no contexto escolar.

Sendo assim, dentre as iniciativas das instancias educacionais maiores para
incentivar a melhoria da qualidade da educacdo através da formacado de
professores, contemplando os diversos cursos de licenciaturas, destacam-se 0s
incentivos aos programas de iniciacdo a docéncia, como previsto em documentos e
politicas nacionais para a educagao.

De acordo com o Titulo VI da LDB 9.394-96 referente a formacéo dos

profissionais da educacéao

§ 52 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacéo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena,
nas instituicées de educacéo superior.

Da mesma forma, a Politica Nacional de Formacgao dos Profissionais da
Educacgao Basica estabelecida pelo Decreto 8.752 /2016 também regulamenta os

programas de iniciagao a docéncia através do seguinte texto:

Secédo Il. Art. 11. No ambito dos planos estratégicos a que se refere o
inciso | do caputdo art. 72, o Ministério da Educacédo apoiara técnica ou
financeiramente, conforme o caso:

VIl - programas de iniciacdo a docéncia, inclusive por meio de residéncia
pedagdgica;

Dentro desses aspectos, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia), oferece bolsas aos alunos dos cursos presenciais que se
comprometam com o exercicio da docéncia na rede publica de ensino, como
estagiarios e futuramente como profissionais, tal iniciativa tem como objetivo
estabelecer o vinculo entre os alunos e as salas de aula, promovendo n&o apenas o
adiantamento da pratica do educando como também, a articulacdo entre ensino
superior e os sistemas educacionais dos estados e municipios.

Segundo o Relatério de Gestdo — DEB 2009- 2014

O Pibid oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagdgicas em escolas publicas de educacdo basica, contribuindo para a
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integracdo entre teoria e pratica, para a aproximacao entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educacgédo brasileira. Para
assegurar os resultados educacionais, os bolsistas sdo orientados por
coordenadores de area — docentes das licenciaturas - e por supervisores -
docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades (RELATORIO
DE GESTAO - DEB 2009- 2014, p.63).

A trajetéria do PIBID comecou através do Prof. Dr. Jorge Almeida
Guimarées, na ocasiao, presidente da Capes, sendo lancado entdo em 2007, com
cerne na docéncia, priorizava apenas as areas de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica para o nivel médio. Porém, em decorréncia do sucesso das acgdes do
projeto e do aumento da demanda educacional, passou a atender a toda a
Educac&o Basica a partir de 2009.

Com o Decreto 7.219 / 2010 a efetivacdo do interesse do Ministério da
Educacdo em institucionalizar e manter o programa nas politicas publicas

educacionais, fica consolidado, vejamos no Art. 1° desse Decreto

Art. 12 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
executado no dmbito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacio de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educacdo basica publica
brasileira.

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) estaduais ou federais que tenham
interesse em participar do programa devem apresentar a Capes (Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior), propostas de projetos de iniciagéo
a docéncia, firmando convénios ou acordos de cooperacdo com as redes publicas
de ensino, promovendo assim a inser¢cdo dos licenciandos em escolas publicas
desde o inicio do processo de formacdo. As universidades aprovadas pela Capes
recebem bolsas para o custeio do desenvolvimento das atividades do projeto, os
bolsistas passam por uma selecao feita por cada IES.

Para o PIBID, o Decreto 7.219/ 2010 estabelece:

Art. 32 S&o objetivos do PIBID:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacéo
basica;

[l - contribuir para a valorizacdo do magistério;
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lll - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracédo entre educacao superior € educacao
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacio e participacdo em
experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessérias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura.

O PIBID € um programa fruto da articulagao entre diversas politicas publicas,
que através dele efetivam acdes voltadas para a resolucéo e o gerenciamento de
metas e principios contidos nessas politicas. Tais como incentivar a formagao inicial
e continuada de profissionais do magistério como prevé: a Lei 11.502 de 11 de julho
de 2007, as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao
(Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007), os principios da Politica Nacional de
Formacgédo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica através do Decreto
6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n°® 11.947, de junho de 2009, art.31, a Portaria
Normativa MEC n° 9, de 30 junho de 2009 entre outras orientagdes.

No contexto atual o que se tem salientado para a melhoria da educacéo
brasileira € a qualidade da formac&o dos professores. Isso engloba o tempo e o
acesso que esses agentes sociais tem tido a realidade da pratica docente, visto que,
atualmente nos cursos de licenciatura, o aluno comeg¢a a entrar em contato com
essa realidade apenas no periodo de estagio supervisionado.

Vale lembrar que as formas de conduzir e teorizar as a¢des pedagogicas, no
processo de formacdo do futuro professor, irdo facilitar sua insergdo no cenario
educacional. Nesse sentido, o PIBID apresenta propostas de praticas inovadoras e
métodos diferenciados, além do que o aluno bolsista tem a possibilidade de interagir
durante um periodo maior de tempo com as vivéncias do ambiente educacional.
Desse modo, possuindo a liberdade para planejar suas acgdes, executa-las, refletir
sobre elas e modifica-las, quando necessario, através da articulacdo entre a teoria

da universidade e as praticas desenvolvidas nas escolas.
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Um dos pontos de destaque da atuacdo do PIBID nas escolas € o
levantamento dos aspectos de caréncia educacional e social da localidade que o
programa atende, sendo definidas pelas |IES através da interacdo com a realidade
de cada escola. O PIBID possibilita a atuagdo em carater extracurricular, ofertando
uma carga horaria diferenciada em relacéo aos estagios supervisionados.

A participacéo dos bolsistas deve ser pratica e n&o apenas de observacgao,
pois as experiéncias pedagogicas vivenciadas no ambiente escolar sao
fundamentais para a formacgao inicial do educador.

Em se tratando de formacao inicial uma habilidade indispensavel a um bom
professor. € a didatica apoiada por uma pratica pedagogica reflexiva. Nas acgdes
desenvolvidas pelo PIBID o futuro professor é orientado pelas suas diretrizes em
uma perspectiva critica sobre a sua pratica social, fator este que delimita e orienta
suas atividades educativas.

Veiga (1989, p. 21) sobre a prética pedagdgica reflexiva afirma que:

A caracteristica principal dessa pratica pedagégica ¢ o ndo rompimento da
unidade entre teoria e pratica. A pratica pedagogica tem um carater criador
e tem, como ponto de partida e de chegada, a pratica social que define e
orienta sua acdo. Procura compreender a realidade sobre a qual vai atuar e
néo aplicar sobre ela uma lei ou um modelo previamente elaborado.

Dessa forma, durante o tempo que fui aluna bolsista do PIBID pude vivenciar
de forma muito prazerosa a experiéncia da docéncia, ainda estando na
Universidade, participar do programa contribuiu em muito para a minha formagéao
profissional e pessoal.

Dentre os aspectos que merecem destaque nas agbes do PIBID para a

minha formacéao estao:

a) Compreender a importancia da coletividade nas agbes pedagégicas
desenvolvidas no ambiente escolar e da valorizacdo da diversidade.

b) Desenvolver habilidades de pesquisa e planejamento de atividades,
tendo como pressupostos a realidade local e as orientagbes de documentos
legais e autores pertinentes a tematica abordada pelo projeto desenvolvido
na escola.

c) A efetivacdo das relacdes entre teoria e pratica, entre escola e
universidade.

d) Aprendizagem significativa mediante vivencia de situacdes diversas e
possibilidade de intervencio pedagdégica orientada no ambiente escolar.

e) Incentivo ao desenvolvimento de atividades inovadoras e
construtivistas nas salas de aulas.

f) Possibilidade de producdo, divulgacdo e apreensdo de
conhecimentos cientificos em eventos diversos na area de educacéo.
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Q) Desenvolvimento de um perfil mais humanizado de profissional
docente, mediante a troca de experiéncias com 0s alunos.

h) Desenvolvimento das habilidades referentes a oratéria, a didatica e a
reflexdo mediante a pratica.

Dessa forma, o Pibid tem contribuido ndo apenas para a formacao de
professores, mas tem desempenhado um importante papel social, tendo em vista
que 0 mesmo constitui a efetivacdo de uma politica publica, portanto, parte de uma
necessidade comum, a melhoria da qualidade da educacéo.

No entanto, suas acbes tém impactado n&do apenas a formagdo docente
inicial, mas também a forma como é articulado o conhecimento dentro das
universidades, estendendo- se a toda a comunidade escolar, através de acdes de
interacao e inovagao entres as culturas, as faixas etarias e as classes sociais.

E no contexto de formacdo de professores criticos e reflexivos que
conseguimos enxergar que o sistema educacional deveria investir na (re) elaborac&o
de propostas curriculares e planos de curso, que valorizassem a experiéncia para 0s
estudantes dos cursos de formac&do docente e 0 desenvolvimento de um olhar
reflexivo sobre a realidade da qual os futuros professores irdo atuar.

Portanto, o PIBID configura atualmente um marco para a educagédo
brasileira, especificamente, para a formacado de professores ou iniciantes na area,
pois através desse programa tem- se conseguido avangos nas areas de maior déficit
no sistema educacional, colaborando com os mais diversos niveis de ensino e
formacao.

A partir do momento em que a universidade adentra o espago das escolas
da educacao basica, acontece uma troca de experiéncias, pois 0 aluno bolsista
passa a reconhecer a escola como espago de aprimoramento e aprendizado ao
mesmo tempo em que tem a possibilidade de levar questdes relativas ao contexto
geral da comunidade escolar para serem debatidas nas salas de aula da sua
licenciatura, proporcionando a busca por solugdes efetivas, confrontando a teoria
com a pratica. De acordo com Veiga, (1989, p.22) “A reflexdo didatica é feita a partir
da analise critica das experiéncias concretas, dos problemas reais da pratica
pedagodgica enfrentados pelos professores [...]”

Portanto, & preciso reconhecer o potencial transformador do PIBID dentro
dos espacos nos quais atua, através da integracédo entre teoria e pratica, ensino

superior e educagao basica, alunos e professores, e assim conseguir nessa
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perspectiva modificar os rumos da educagdo e consequentemente da sociedade,
pois um pais de igualdade e cidadania sé se faz com professores que compreendam
sua fungéo.

No entanto, o contexto atual da educacéo brasileira, esta sendo marcado por
um processo de ruptura democratico de diversas atividades desse setor,
configurando uma desarticulagdo de conquistas histéricas e sociais relativas ao
acesso € a qualidade educacional.

Nos ultimos anos, principalmente em meados de 2016, durante o governo
interino de Michel Temer foram criadas medidas que concretizaram esse desmonte
das conquistas populares.

Com o discurso da necessidade de equilibrar as contas publicas, iniciou-se
uma série de mudancas, integracées ministeriais e medidas adotadas pelo governo,
dentre as quais destaca-se a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC 241 /2016),
que previa a reducdo dos gastos publicos por 20 anos, nesse sentido é preciso
compreender que mesmo ilegitimo nenhum governo deve retroceder nas conquistas
sociais fundamentais

Claro, que essa reducao de gastos implicaria no ndo cumprimento de
politicas publicas ja em andamento e que configuram a representacdo das
conquistas sociais, como € o caso do Plano Nacional de Educacédo (2014-2024),
além da adocao do modelo de administracdo educacional em moldes privatizados, a
l6gica mercadoldgica influencia desde a formagao de professores até a escolha de
materiais didaticos produzidos em larga escala. Nesse assim, percebe-se a
valorizag&do do capitalismo internacional, diante desse cenario o novo regime fiscal
adotado, além de promover o aumento das privatizacées e do setor terceirizado,
procura aumentar o rendimento do trabalhador seguindo o viés educacional para
prepara-lo, configurando uma demanda significativa dessa nova fase politica
educacional do Brasil.

A educacdo tem sido vista nesse contexto, como um meio de alcancar
objetivos econdmicos, desconsiderando os avangos histéricos das minorias no
tocante ao acesso e permanéncia na escola. Nesse sentido, € preciso conhecer
além de Medida 241/2016, também a elementos como a Reforma do Ensino Médio,
mudanc¢as no FUNDEB, dentre outros mecanismos de desestruturacdo do sistema

educacional.
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Sendo assim, todo esses processos colocam em risco nao apenas o
desenvolvimento de atividades instituidas em documentos legais relativos a
educacao, mas a propria Constituicdo Federal de 1988 que em seu Capitulo I
determina diversos aspectos regentes do sistema educacional brasileiro e que s6
podem ser executados com o custeio através do governo, como € caso do ja referido
PNE.

Segundo a Constituicdo Federal (1988) art.214

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracéo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacédo para assegurar a manutencio e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acOes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redagédo dada pela EC n. 59/2009).

Dessa forma, enquadrando-se nas estratégias previstas pela Meta 15 do
PNE (2014-2024) para incentivar a formacédo de professores da Educacdo Basica
em nivel superior o PIBID, definido como Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia, encontra-se legalizado através da estratégia “15.3) Ampliar programa
permanente de iniciagao a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, a fim de aprimorar a formacgcao de profissionais para atuar no
magistério da educagao basica;”

Portanto, a educagcéo brasileira apesar dos avangos em aspectos
fundamentais para sua aplicacéo nos diversos segmentos sociais, especificamente
as minorias que geraram através de diversos movimentos, 0 nascimento do sonho
do acesso ao saber e a cultura que transforma e liberta o homem. E que
vergonhosamente vem sendo negado ou melhor desestruturado por um sistema de
politicas mercadolégicas e inconsequentes que colocam a educacdo como um

instrumento de manipulacao e preparagao para a serviddo econdémica.
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6 CONCLUSAO

A qualidade da educacao atual € resultado de uma série de modificacdes
sociais que ocorreram ao longo dos séculos, depositando assim, na formacéo
docente a responsabilidade de instruir a populagdo com o intuito inicial de
preparacao para o trabalho.

Com o surgimento das primeiras Escolas Normais 0 maior desafio nao seria
agora, a infraestrutura, mas sim, os direcionamentos dos conteludos a serem
ministrados nessas instituicdes, pois 0 que prevalecia ndo era a preparagao didatico-
pedagdgico.

Passado o tempo, os Institutos Superiores configuraram o primeiro grande
passo para resultar nos cursos superiores de formacéo docente que conhecemos.
Sendo assim, o maior empasse agora, € assegurar uma formacao de qualidade aos
futuros professores, ainda no periodo inicial da carreira. Podemos afirmar que varios
s&0 0s documentos que apontam nesta direcdo a exemplo da Constituicao Federal
1988, da LDB 9.394-96, do Plano Nacional da Educacido (2004- 2014), das
Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, da Politica
Nacional de Formag&o dos Profissionais da Educacao Basica entre outros.

Dentre as politicas voltadas para a formacdo de professores encontramos o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), que
regulamentado pelo Decreto 7.219/ 2010 tem como principais objetivos o incentivo a
formac&o docente em nivel superior para atuar na educacao basica, contribuindo
para a valorizagdo do magistério, elevando a qualidade da formagdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, além de possibilitar o ingresso dos futuros
professores mais cedo e por mais tempo no ambiente escolar.

No entanto, a desestruturacédo das politicas publicas educacionais que vem
se consolidando mais efetivamente desde meados de 2016 com 0 governo interino
do entdo presidente da Republica Michel Temer, tem fragilizado as documentos
legais ja em andamento, através da Proposta de Emenda a Constituicéo (PEC 241
/2016), mudancas no FUNDEB, reforma do Ensino Médio, dentre outras medidas
que acabam por desmontar todo o legado social, educacional e politico conquistado
pelas minorias, na luta pelo acesso a educacao e a cidadania.

Dessa forma, o PIBID é uma politica publica representante desses direitos e

que tem se mostrado um programa que faz o diferencial na educacgdo do pais,
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através da formacdo de professores com qualidade, da articulagao entre teoria e
pratica, na qual a pratica deve ser objeto de reflexdo e caminho para a melhoria da

sociedade através de uma educacgao inovadora e transformadora.
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