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A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO AUXILIAR NA CONSTRUCAO DE
CONCEITOS REFERENTES AO ESTUDO DOS GASES

Paulo Deyvity Rodrigues de Sousa’

RESUMO

A musica se apresenta como uma estratégia didatica de carater ludica, que atua como um
elemento motivador e facilitador no processo de ensino aprendizagem dos contetidos
escolares. A partir dela ¢ possivel promover uma abordagem contextualizada e interdisciplinar
no Ensino de Quimica, sendo uma forma atrativa de interacdo que ultrapassa a barreira da
educagdo formal e supera a abordagem tradicional do ensino de Quimica baseada no modelo
transmissdo-recepcdo. A sua utilizacdo pode despertar motivacdo e interesse, contribuindo
para desenvolver a capacidade de tomada de decisdes, frente a compreensao e resolugdo de
problemas do cotidiano. Desta forma, o presente trabalho de pesquisa tem como objetivo
construir e avaliar quais as contribuigdes da musica como recurso didatico auxiliar para a
aprendizagem do conteido de gases com alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica do Municipio de Campina Grande-PB. Trata-se de uma pesquisa-acao de natureza
qualitativa. O publico alvo foram 32 estudantes. Como instrumento de coleta de dados foram
aplicados questionarios. Para analise e categorizagao dos dados, utilizaram-se os pressupostos
tedricos da andlise de conteudo de Bardin. Os resultados foram expressos em quadros com
posterior andlise 4 luz do referencial tedrico. Os resultados revelam que os estudantes
obtiveram uma aprendizagem significativa, conseguindo assimilar diversos conceitos
trabalhados a partir da letra da musica, em suas estruturas cognitivas. Dessa forma, percebe-se
que os estudantes avaliam positivamente o recurso didatico, afirmando que ele contribuiu em
sua aprendizagem e despertou interesse e motivagdo pelo o estudo dos gases.

Palavras-Chave: Ensino de Quimica; Musica; Gases.

1 INTRODUCAO

A facilidade e a rapidez com que as informagdes sdo transmitidas no século XXI com
os avancos da tecnologia e da ciéncia, exigem pessoas cada vez mais qualificadas para
resolver situagdes problemas na sociedade, o que tem gerado impacto na educagdo. Dessa
forma, a escola ocupa um papel importante no sentido de proporcionar aos estudantes o
acesso ao saber escolar para a promogdo da sua alfabetizacdo cientifica. Trata-se da
necessidade de se desenvolver um conjunto de saberes que devem auxiliar o individuo a

compreender o mundo em que vivem. (CHASSOT, 2000).
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Dessa forma, inimeras propostas pedagogicas tem direcionado a necessidade de
melhorar as abordagens de ensino baseadas no modelo transmissdo recepgao que tem tornado
a escola um ambiente desinteressante para os estudantes, j4 que se percebe que ha pouca
interacdo entre os conhecimentos adquiridos em sala de aula, com a sua realidade social,
cultural, politica e econdomica.

Na busca de contribuir para modifica¢do dessa realidade, muitas pesquisas na area de
educagdo vém conquistando espacos significativos na comunidade cientifica. No ensino de
quimica, algumas investigacdes, tem revelado que € perceptivel as dificuldades e limitacdes
no processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, tem se buscado incorporar novas
estratégias didaticas, com objetivo de facilitar a compreensao e assimilagdo dos conceitos
cientificos.

Uma das estratégias que podem auxiliar as aulas de Quimica, melhorando a
assimilacdo e motivacdo dos estudantes, ¢ a utilizagdo da musica. Este recurso apresenta
muitas vantagens, se apresentando como um material de baixo custo que ajuda a estabelecer
relacdes interdisciplinares, sendo uma atividade ludica que ultrapassa a barreira da educagao
formal, chegando a categoria de atuar como uma atividade cultural. (BARROS, ZANELLA e
JORGE, 2013). Através de suas letras e melodias, ¢ possivel motivar os estudantes,
apresentando uma problematizacdo que possa ajudar a melhorar a assimilagdo dos conceitos
trabalhados em uma sequéncia didatica.

Dessa forma, entende-se que apesar da musica nao ilustrar de forma visual o contetido
que pode ser explorado, ela se apresenta como um veiculo de expressao, que contribuira para
aproximar o estudante dos conceitos que foram estudados. Logo, torna-se possivel utilizar
este recurso, buscando associa-lo com o contetido disciplinar de forma prazerosa.

Pensando em contribuir no desenvolvimento de investigagdes no ensino de quimica a
respeito da potencialidade deste recurso nas aulas de Quimica, o objetivo deste trabalho ¢
construir e avaliar quais as contribuigdes da musica como recurso didatico auxiliar para a
aprendizagem do contetido de gases, com alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola
publica do Municipio de Campina Grande-PB. No que se refere aos objetivos especificos se
buscou: Analisar a opinido dos estudantes em relagdo a se o recurso didatico contribuiu na
aprendizagem dos conceitos cientificos; Verificar se a proposta contribuiu para despertar
interesse € motivacao para a aprendizagem do conteudo de gases; Diagnosticar quais os
conceitos que foram assimilados na musica; Avaliar entre os estudantes se a letra e a melodia

da musica contribuiram para compreender os conceitos explorados.



2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O ENSINO DE QUIMICA E A UTILIZACAO DA MUSICA COMO RECURSO
DIDATICO.

A escola gradativamente vem se tornando um ambiente desinteressante para os alunos,
o que tem gerado desmotivacdo para aprendizagem dos contetidos escolares em sala de aula.
No que se refere a area de Ciéncias Naturais, em particular, no Ensino de Quimica, percebe-se
que os alunos apresentam muitas dificuldades de aprendizagem e compreensdo, que segundo
Arroio et.al (2006) a maneira de como a quimica ¢ abordada na sala de aula contribui para a
distor¢ao e a falta de compreensdao por parte dos alunos, pois na maioria das situagdes, os
conteudos sdo apresentadas de uma forma puramente teorica, com o uso da memorizagao de
formulas, mecanizagdo de calculos e expressdes complexas, que quase ndo se aplicam a sua
realidade cotidiana.

Segundo Kempa (1991 apud SILVA JUNIOR et al, 2012), muitas destas dificuldades
podem estar ligadas a natureza do conhecimento prévio ou a dificuldade dos estudantes em
dar significado aos conceitos que irdo aprender; as ligagdes entre a demanda ou complexidade
de uma atividade a ser aprendida e a sua capacidade para organizar e processar estas
informagdes; aptiddo linguistica; a falta de afinidade entre o estilo de aprendizagem do
estudante e a didatica do professor.

Na tentativa de contribuir e superar as limitagdes existentes no ensino, a utilizagdo de
novas estratégias didaticas tem sido apontado como um dos caminhos utilizados para facilitar
transposicdo didatica dos contetidos. Segundo Junior e Lauthartte (2012) apesar desta nova
necessidade, percebem-se que a sua incorporacdo ainda ndo ¢ colocada amplamente em
pratica, sobretudo em escolas publicas, pois ha varios fatores que tem influenciado o
desenvolvimento dessa pratica, dos quais ¢ possivel destacar: a falta de espago fisico,
metodologia aplicada (predominancia do modelo transmissao-recep¢ao), o meio social ( deve-
se levar em consideracdo a realidade do espago escolar), formagao docente ( preparagao para
o uso de novas metodologias participativas), entre outros.

O desenvolvimento dessas novas agdes pedagogicas requer planejamento e
sistematizagdo, produzindo uma inovagdo na forma de mediar o conhecimento, buscando o
rompimento do modelo transmissdo-recep¢dao. Segundo Maceno ¢ Guimaraes (2013) a
inovagdo pode-se atingir varios objetivos, tais como: transformagdo sociocultural,

reestruturacdo metodologica, formagao continuada do profissional e na sociedade em torno do
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espago escolar, contudo, na existéncia da inovagdo tem como priori estabelecer um percurso
educacional, para uma melhoria tanto no espago escolar, como na vida do aluno e na
comunidade em que ele estd inserido.

Desta forma, entende-se que o uso dos recursos didaticos se apresenta como
alternativas inovadoras para o melhoramento das dificuldades relacionadas ao ensino de
ciéncias. Logo, o professor deve incorporar novas praticas metodologicas, pois a compreensao
de determinadas disciplinas requer informagdes especificas de determinados conhecimentos,
assim fazendo com que essas praticas possam despertar a atengdo do aluno e o interesse pelo
conhecimento. Portanto, para motivar esses alunos € preciso haver estimulos no processo
ensino e aprendizagem em ciéncias naturais, partindo de situacdes do seu cotidiano para a
constru¢do do conhecimento cientifico. Para Moreira (2000), ¢ necessario que o professor
adote em sua pratica, o principio da ndo utilizagdo do quadro-de-giz/ e ou branco, buscando
levar em consideracdo no processo, a participacdo ativa do aluno e a utilizagdo de uma
diversidade de estratégias de ensino. Neste sentido, € necessario abandonar o quadro-de-giz/ e
ou branco, buscando adotar novas metodologias que visem promover uma aula interativo-

dialogica com objetivo de promover uma aprendizagem significativa critica.

O~

De acordo com as Orientagdes curriculares para o ensino médio (Brasil, 2006)
necessario a ado¢do de novas praticas de ensino, incorporando a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade nas salas de aula, que devem ser organizadas de maneira dindmica e
interativa no ensino de quimica, abordando situacdes relacionadas ao cotidiano.

Na busca dessas novas metodologias, a utilizagdo da musica se incorpora como um
recurso didatico que pode auxiliar no processo de construcdo do saber escolar. Trata-se de
uma abordagem de ensino dindmica e interativa que contribui na aprendizagem dos alunos.
Para Orango, Silva, Ricci (2006) a musica na vida do ser humano ¢ muito presente e concreta,
sendo algo que faz parte do cotidiano das pessoas. Trazendo para o contexto escolar, a musica
tem como objetivo ampliar e facilitar a aprendizagem do individuo. Dessa forma, ao escutar
uma musica, ela ativa a sensibilidade e o poder de reflexdo sobre alguma situacao abordada
em sua letra.

Além de a musica ser uma ferramenta de entretenimento, ela possui fungdes mentais e
de cognicdo para quem a ouve. Segundo Sacks (2007) nds temos a capacidade de relacionar
situagdes do cotidiano a musicas que ja ouvimos, assim a musica pode formar imagens
mentais, mostrando que enquanto muitos tém a capacidade de assimilar e aprender uma
determinada melodia, outras pessoas nao possuem essa mesma facilidade, como Beethoven,

que mesmo surdo ele ndo podia mais ouvir musica, mas em sua formagdo cognitiva estava
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contida as que ja haviam percorrido pela sua mente. Essa habilidade esta ligada ndo somente
ao mecanismo auditivo e motor, mas as regides ligadas ao cérebro, responsaveis por fazer
escolhas e planejamentos.

A musica além de uma estratégia didatica valida ¢ também um recurso de baixo custo
que permite promover uma abordagem contextualizada e interdisciplinar, sendo uma forma
atrativa de interagdo que ultrapassa a barreira da educacdo formal (BARROS et al, 2013).

A sua utilizacdo como estratégia didatica, torna-se importante no processo de ensino e
aprendizagem, mas também se deve levar em consideragdo a finalidade em que essa musica
devera ser aplicada, a melodia que serd inserida, o conteudo da letra, que deve apresentar uma
problematizagdo levando em consideracdo o contexto sociocultural em que o individuo esta
inserido. De acordo com Silveira e Kiouranis (2008) é necessario buscar composicdes que
retrate bem a realidade do aluno e que possa causar interesse, fazendo com que se explore o
potencial da letra da musica buscando proporcionar reflexdes e problematizagdes do
cotidiano, despertando a capacidade cognitiva do aluno.

A musica ¢ um recurso que comove e estimula o poder reflexivo do individuo,
portanto a escolha de melodias, letras, contextos, ¢ extremamente importante para que se
motive a capacidade de aprender. No que se refere a estas caracteristicas Arroio et.al (2006, p,
174) afirma que:

O uso de musica apropriada, que diminui o ritmo cerebral, também contribui
para que haja equilibrio no uso dos hemisférios cerebrais. Musicas para
relaxamento tém a mesma frequéncia que um feto escuta e nos direciona
automaticamente ao lado direito do cérebro, fazendo com que as
informagdes sejam gravadas na memoria de longo prazo. Portanto, o
individuo encontra-se motivado e, consequentemente, muito mais receptivo
a aprendizagem, pois sua inteligéncia afetiva esta sendo estimulada mediante
sensagOes de prazer.

Segundo Moreira, Santos ¢ Coelho (2014) a musica ensina o individuo a escutar de
maneira ativa e reflexiva, logo ela ndo deve aturar como a Unica estratégia de ensino, mas
diretamente um recurso facilitador.

A sua utilizagdo no ensino de quimica deve buscar uma forma de quebrar o paradigma
de uma disciplina dificil, chata e sem aplicagdo pratica. Logo, deve-se promover um ensino
atrativo e motivador. Para Oliveira e Morais (2008) inserir a musica como recurso de apoio ao
ensino pode proporcionar ao individuo interesse e a fuga da obrigacdo de ter que assimilar
conteidos contra sua propria vontade, o que poderda proporcionar uma aprendizagem

significativa nos estudantes.
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Segundo Ausubel et al. (1980), a aprendizagem significativa consiste na aquisi¢ao
duradoura e assimilacdo de uma rede complexa de ideias entrelagadas que caracterizam uma
estrutura organizada de conhecimento que os alunos devem incorporar em suas estruturas
cognitivas. Nesse sentido a musica contribui na organizagdo e estruturagdo dos contetidos,
tendo em vista que na constru¢do de uma parddia, por exemplo, o estudante necessita
organizar os contetidos para dar sentido na construcdo da letra da musica.

Para Silva e Nunez (2007), a aprendizagem significativa ¢ uma proposta de David
Ausubel para a aprendizagem de contetidos conceituais em resposta a aprendizagem
memoristica de conceitos e a aprendizagem por descoberta. Trata-se de um tipo de
aprendizagem por significacdo, em outras palavras, ¢ a constru¢do de sentidos para a nova
informacao a partir dos conhecimentos que os estudantes tém sobre o objeto de estudo.

Dessa forma, entende-se que a musica poderd contribuir para proporcionar uma
aprendizagem construtiva, desenvolvendo um ensino de Quimica participativo, critico

reflexivo e humano, que contribua para despertar a motivacdo e o interesse pelo o estudo

desta ciéncia.

3 METODOLOGIA

A seguir sera apresentado o percurso metodologico que foi desenvolvido para
realizagdo deste trabalho de pesquisa, buscando apresentar a natureza da pesquisa, a selegao
dos sujeitos, os instrumentos realizados para a coleta de dados, organizagdao dos resultados

obtidos e a descrigao da proposta didatica.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

O presente trabalho se caracteriza como uma pesquisa de cunho
qualitativo/quantitativo.

Na visdo de Fonseca (2002), a pesquisa qualitativa pode ser utilizada em articulagao
com a quantitativa contribuindo para que o pesquisador possa coletar um maior nlimero de
respostas para os questionamentos delimitados, muito mais do que se ele fizesse o uso isolado
de apenas um dos métodos.

Dal-Farra e Lopes (2013) apresentam as contribuigdes da pesquisa quali-quantitativa

para a area da educagdo na seguinte passagem a seguit:

[...] A conjugacdo de elementos qualitativos e quantitativos possibilita ampliar a
obtencdo de resultados em abordagens investigativas, proporcionando ganhos
relevantes para as pesquisas complexas realizadas no campo da Educagio.
Minimizando possiveis dificuldades na conjugacdo de praticas investigativas
quantitativas e qualitativas, tais pesquisas podem produzir resultados relevantes,
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assim como podem orientar caminhos promissores a serem explorados por
pesquisadores e educadores. Diante da riqueza oriunda de praticas de cunho
qualitativo, e das possibilidades de quantificagdo de intimeras variaveis que podem
ser analisadas na esfera da Educac@o, ha um amplo leque de caminhos investigativos
a serem explorados na realiza¢do de pesquisas que envolvam os processos de ensino
e aprendizagem [...]. (DAL-FARRA e LOPES, 2013, p. 67)

O presente estudo também pode ser caracterizado como uma pesquisa-agao, tendo em
vista que foi construida e aplicada uma proposta didatica para melhorar a abordagem do
ensino de Quimica em uma escola publica do Ensino Médio, na tentativa de contribuir para
auxiliar de forma significativa o processo de ensino e aprendizagem. No que se refere a
pesquisa-agdo, Fonseca (2002) afirma que a sua utilizagdo:

[...] pressupde uma participagdo planejada do pesquisador na situacdo problematica a
ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no
sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensao,
conhecimento e compromisso para a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa. O
objeto da pesquisa-acdo € uma situagdo social situada em conjunto € ndo um
conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente do resto.
Os dados recolhidos no decurso do trabalho ndo tém valor significativo em si,
interessando enquanto elementos de um processo de mudanca social. O investigador
abandona o papel de observador em proveito de uma atitude participativa ¢ de uma
relagdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O pesquisador quando participa na
acao traz consigo uma série de conhecimentos que serdo o substrato para a
realizac@o da sua analise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram.
A reflexdo sobre a pratica implica em modificacdes no conhecimento do
pesquisador (p. 35).

Em relagdo as suas etapas, a pesquisa se estruturou em:
a) Levantamento do estado da arte (Leitura de artigos, periodicos, livros, dissertacdes, teses e
etc.);
b) Discussao Teorico-Metodologica;
¢) Elaboragdo ¢ aplicacio de instrumentos de coleta de dados (QUESTIONARIOS).

d) Analise dos instrumentos utilizando a técnica de andlise de contetido de Bardin (2011).

3.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada no segundo semestre do ano letivo de 2016. Os
participantes desta pesquisa foram duas turmas de 2° ano do ensino médio, com um total de
32 alunos. As turmas trabalhadas sdo do curso profissionalizante, uma sendo do comércio e a
outra de secretariado. Esses sujeitos pertencem a uma escola publica da rede estadual do
Municipio de Campina Grande-PB.

O critério de escolha da escola foi pela facilidade de acesso, ja que a instituigdo possui

o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a escolha das turmas se
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deram pelo fato da dificuldade que os alunos do 2° ano do ensino médio enfrentam em

aprender os contetidos relacionados a fisico-quimica.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.

Para coleta de dados foi utilizado como instrumento de pesquisa, um questionario
contendo sete questdes subjetivas. Estes questiondrios foram direcionados para todos os
alunos do 2° ano do Ensino médio, nos quais foram divididos em dois pontos: As duas
primeiras questdes buscaram avaliar a aprendizagem dos alunos a partir da musica e as outras
cinco questdes tiveram como objetivo dos estudantes avaliarem a estratégia de ensino.

A utilizagdo de questionarios se apresenta como instrumento de coleta de dados que
apresenta uma série ordenada de perguntas que sao respondidas de acordo com a capacidade
cognitiva do entrevistado. Segundo Manzato e Santos (2012) na coleta de dados deve-se levar
em consideracdo ndo somente as respostas atribuidas a cada questionamento que interessa a
pesquisa, mas cuidadosamente saber analisar os resultados. Um questionario deve seguir
algumas ideias basicas, onde a principal € que possua logica na representagao, apresentacao,

estrutura e objetivos.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS

Para a andlise dos instrumentos de coleta de dados, utilizaram-se os pressupostos
teoricos da analise de conteido de Bardin (2009). Para este autor, a andlise de contetdo de
caracteriza como um conjunto de técnicas que sao utilizadas sistematicamente ¢ com objetivo
de descrever o contetdo das mensagens, tendo como pretensao, fazer com que o investigador

seja parte da construgdo dos questionamentos com a pratica.

3.5 ELABORACAO DA PROPOSTA

Inicialmente foi importante tomar conhecimento de qual conteudo os alunos tiveram
dificuldades na aprendizagem e se o professor ja tinha ministrado tal conteido em sala de
aula. Dessa forma, o contetido apresentado pelos estudantes foi o do estudo dos gases.
Tomando conhecimento das dificuldades expostas pelos alunos, foi elaborada uma sequéncia
didatica. A aplicacdo dessa sequéncia didatica foi desenvolvida em 6 encontros com duas
turmas do 2° ano do Ensino Médio, totalizando 12 aulas de 45 minutos. A aplicagdo da
musica, ocorreu no 5° momento da SD, em um encontro de 2 aulas de 45 minutos cada.

A musica que foi utilizada na aplicacdo como estratégia didatica ndo ¢ uma parodia e

sim uma composi¢ao autoral, que foi construida incorporando situa¢des do cotidiano, a partir
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do contetido de gases, tendo como tema gerador ‘meio ambiente’. A musica tem como titulo
‘Movido a Gases’, ¢ a sua letra serd descrita no Quadro 1.

Quadro 1. Letra da composicao da musica ‘Movido a Gases’.

LETRA DA MUSICA: MOVIDO A GASES

Movido a gases (4 x)

O tempo passa e as emissdes dos gases aumentam mais e mais
Sera o carro ou a industria que emite mais e mais?
Sera no estrume da vaca que produz o gas metano?
Ou no aerossol que contem fluor, cloro e carbono?

Os gases estdo em todo lugar
E muitas reagdes tendem a se formar
Quando ha poluicdo € necessario consciéncia
Chuva 4cida e aquecimento podem provocar problemas

Volto pra casa com aquela pergunta na cabeca!
O que fazer para contribuir com o nosso planeta?
Entdo parei em casa e fiquei me questionando...!

Sociedade comece se conscientizando

Os gases apresentam trés grandezas
Temperatura, Volume e Pressao, se liguem nao esquega.
As suas concentracdes sdo muito importantes
Ajuda-nos a entender alguns problemas impactantes.

E importante enfatizar que a musica, se incorporou como um recurso auxiliar na
aprendizagem do conteudo de gases. Dessa forma, a estratégia didatica se incorporou como
uma das etapas de uma sequéncia didatica, que sera descrita no Quadro 2. A construc¢ao da

sequéncia didatica se apoiou no trabalho de pesquisa de Fernandes (2015).

Quadro 2: Etapas da sequéncia didatica

TEMA: GASES E MEIO AMBIENTE N° DE AULAS: 12 aulas SERIE: 2° ANO
do ensino médio

-Diagnosticar se ¢ possivel construir conhecimento
OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM quimico a partir do estudo dos gases e meio ambiente;

- Analisar os impactos ambientais ocasionados pela
liberagdo desordenada de gases poluentes, emitidas
pelas industrias, automoveis, etc.

- Trabalhar a construgdo dos seguintes conceitos:
Contexto Historico dos Gases; Volume, Pressdo e
Temperatura; Propriedades da Matéria; Lei de Boyle;
Lei de Charles; Lei de Gay-Lussac; Compressibilidade e
Expansibilidade e Difusao dos Gases.

ETAPAS DA ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA
SEQUENCIA DIDATICA




1° ETAPA:
LEVANTAMENTO DOS
CONHECIMENTOS
PREVIOS

OBJETIVO: Levantar incialmente as concepgdes prévias que os
estudantes trazem consigo acerca do tema gases € meio ambiente.

ATIVIDADE 01: Leitura de imagens e uso de situagdes problemas,
projetados em data show.

2° ETAPA: APLICACAO
DE UM VIDEO

OBJETIVO: Discutir quais os problemas ambientais, sociais, culturais e
econdmicos que estido presentes no video em relagdo a emissdo dos gases
de forma inapropriada enfatizando a importancia da conscientizagdo por
partes de todos.

ATIVIDADE 2: Aplicacdo de um video extraido do Telecurso 2000,
com o titulo: “A qualidade Ambiental- Aula 04- Poluicdo do ar”, com
questdes problematizadoras para discussao.

3° ETAPA:
APRESENTACAO DOS
CONCEITOS

OBJETIVO: Nesta etapa buscou-se aumentar o nivel de complexidade
do conteudo.

A formacdo de conceitos foi realizada trazendo situacdes ja estudadas
anteriormente para se obtiver um melhor aprendizado e compreensdo do
contetido proposto.

Este momento consiste em apresentar os conceitos referentes ao estudo
dos gases.

ATIVIDADE 3: Nesta etapa buscou-se construir de forma interativa-
dialogica os seguintes conceitos:

- Contexto Historico dos Gases

- Volume, Pressdo e Temperatura.

- Propriedades da Matéria

- Lei de Boyle (Isotérmica)

-Lei de Charles (Isocorica ou Isovolumétrica)

-Lei de Gay-Lussac (Isobarica)

- Compressibilidade e Expansibilidade

- Difusdo dos Gases

4° ETAPA:
APLICACAO DE UM
TEXTO
COMPLEMENTAR

OBJETIVO: Fornecer ao aluno um texto informativo sobre um acidente
que ocorreu no estado de Sdo Paulo para que eles possam discutir e
refletir quais os problemas ambientais e sociais foi ocasionado a partir da
tragédia.

ATIVIDADE 4: Aplicacdo do texto: “Quais os efeitos que o incéndio em
Santos provocou na saide e no meio ambiente?”. Extraida de um Jornal
Virtual denominado de ZH Noticias. Socializar a problematica da
tragédia relacionando ao conteudo que foi apresentado.

5° ETAPA: APLICACAO
DA MUSICA

OBJETIVO: Aplicar a musica com o objetivo de melhorar a
aprendizagem do contetido referente ao estudo dos gases e meio
ambiente, buscando despertar o interesse e a motivagao dos estudantes.

ATIVIDADE 5: Nesta etapa buscou-se distribuir a letra da musica e
ensinar a melodia aos alunos, onde buscou-se promover uma interagdo e
entrosamento entre os sujeitos.

6° ETAPA: AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

OBJETIVO: Ao término da proposta de ensino, foi aplicado um
instrumento de coleta de dados com o objetivo de avaliar a aprendizagem
dos estudantes e em particular, a misica como estratégia didatica.

16
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentados a seguir os resultados obtidos a partir das andlises realizadas
levando em consideragdo as falas expressas pelos estudantes aos questionarios aplicados.
4.1. ANALISE DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES A PARTIR DA MUSICA.

A primeira categoria buscou diagnosticar qual a problematica apresentada na letra da
musica na concepcao dos estudantes. Os resultados serdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1. A problematica apresentada na musica na visao dos estudantes

DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
1.1 O aluno cita como 30 “O aumento das emissoes de
Descrigao da | problematica o aumento da gases causadas pela criacdo
problematica emissdo de gases ocasionado humana, falta de consciéncia
apresentada pela | pelas acdes humanas provocando como a polui¢do.”
musica na concepgdo | poluigdo.
dos alunos. 1.2 O aluno cita como 2 “Fala da falta de consciéncia
problematica a  falta de das pessoas, aumentando a
conscientizacdo das pessoas. emissdo dos gases.”
1.3 O aluno cita como 6 “Emissoes dos gases,
problematica o aquecimento poluigao, aquecimento
global global.”
1.4 O aluno cita como 6 “Os gases estdo aumentando,
problematica a chuva acida. os gases estdo em todo lugar,
chuva dcida.”
1.5 O aluno cita como 1 “Chuva acida, poluigao, efeito
problematica o efeito estufa. estufa.”
1.6 O aluno cita como 4 “O aumento das emissoes de
problematica  exemplos  que gases (Carro, Industrias, o
definem as causas da poluigdo estrume da vaca e o
que foram apresentadas na letra Aerossol).”
da musica.
1.7 O aluno ndo conseguiu 1 “Acho na ultima estrofe no 3°
apresentar uma resposta que paragrafo teria que ser a
atenda aos objetivos da pergunta. sociedade  comece a se
conscientizando ao invés de
‘sociedade  comece a se
conscientizando”

A partir das respostas atribuidas pelos alunos ¢ possivel perceber que emergiram sete
categorias tematicas, onde os alunos incorporaram em suas estruturas cognitivas algumas
situagdes problematizadoras que foram trabalhadas na letra da musica, tais como: o aumento
da emissdo de gases ocasionado pelas acdes humanas, a falta de conscientizag@o das pessoas,
o aquecimento global, a chuva 4cida, o efeito estufa., a emissao de gases poluentes através dos

automoveis, industrias, a produgao do gés metano por parte da digestdo da vaca onde estdo
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presentes as bactérias, que facilitam o processo de digestdo anaerobico (sem a presencga de
oxigenio) e o aerossol que contém os CFC’s que sdo gases poluentes.

Dessa forma estes resultados revelam que os estudantes conseguiram assimilar a
problematica apresentada pela musica, destacando varios exemplos que estdo ligados ao tema
central em estudo: A poluicdo dos gases na atmosfera.

E importante enfatizar que a letra da musica buscou privilegiar um Ensino de
conceitos Quimicos a partir de situagdes do cotidiano, onde se incorporou aspectos do
movimento CTSA, que tem como objetivo promover a capacidade de tomada de decisdo,
frente a resolucdo de problemas praticos dos dia a dia. (SANTOS e SCHNETZLER, 2007).

Segundo Silva (2007) a contextualizacdo possibilita que o aluno tenha uma educagao
cidada, oportunizando uma aprendizagem significativa dos contetidos. Desse modo, ¢
necessario ensinar os conceitos das ciéncias ligados as vivéncias dos alunos, podendo ser essa
situacdo pensada como estratégia ou concretiza¢do no processo de ensino. No que se refere a
necessidade de trabalhar a musica trazendo elementos importantes como a contextualizagdo a
partir de situagdes problematizadoras, Junior e Lauthartte (2012) afirma que a
contextualizagdo retira o aluno da condicdo de expectador passivo, contribuindo na
constru¢ao do seu conhecimento e aumentando as possibilidades de aprendizagem.

A segunda categoria buscou diagnosticar quais foram os conceitos que foram
apresentados na letra da musica na visdo dos alunos. Os resultados com a distribui¢do das
falas serao apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2. Os conceitos de Quimica que foram apresentados na letra da musica na visao dos

estudantes.
DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
2.1 O aluno cita o conceito das 29 “As trés grandezas
Descrigao dos | grandezas Volume, Temperatura temperatura, volume e
conceitos de Quimica | e Pressdo. pressdo.”
que foram ["227°0 aluno cita a capacidade 1 “Os gases estdo em todo
apresentacrlols na letra | dos gases reagirem. lugar e muitas reagoes tendem
da musica, na a se formar, os gases
concepgao dos apresentam trés grandezas
estudantes. temperatura,  volume e
pressdo.”
1.3 O aluno cita como conceito 6 “O aerossol contém fluor,
os CFC’s, apresentando os cloro e carbono.”
elementos quimicos que o
compoe.
1.4 O aluno cita que os gases 4 “Sim, os gases apresentam
possuem grandezas, mas ndo trés grandezas.”
especifica.
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A partir das respostas obtidas por parte dos alunos, € possivel perceber que emergiram
4 categorias tematicas, onde os alunos conseguiram incorporar diversos conceitos cientificos
trabalhados a partir da letra da musica, onde € possivel destacar: o conceito das grandezas dos
gases (volume, temperatura e pressao); A capacidade em que esses gases tendem a reagirem e
formarem novas moléculas; O conceito referente a presenga dos CFC’s no aerossol; As
grandezas dos gases.

Dessa forma, foi perceptivel que os alunos conseguiram identificar alguns dos
conceitos cientificos que foram abordados na letra da méisica. E importante enfatizar que ao se
trabalhar com a musica no Ensino de Quimica, torna-se importante que ela apresente os
conceitos quimicos em articulagdo com situagdes do cotidiano, pois quando estes dois
elementos sdo apresentados em uma musica, eles contribuem para que o aluno obtenha uma
aprendizagem significativa, ja que o sujeito passa a ser um sujeito ativo no processo de
constru¢ao do conhecimento, compreendendo situagdes diretamente ligadas ao seu cotidiano.

Para Santos e Mortimer (1999) ¢ de extrema importancia que os professores tenham a
capacidade de compreender que os processos do cotidiano, sao fundamentais na compreensao
de muitos fenomenos quimicos, assim facilitando a contextualizagdo do ensino.

Dessa forma Santos (2012), enfatiza que deve-se existir uma intencdo em fazer a
selecdo dos conhecimentos quimicos a serem trabalhados em préaticas educativas, pois, deve-

se trabalhar a capacidade critica do individuo possibilitando uma mudanga social e ambiental.

4.2. AVALIACAO DA ESTRATEGIA DIDATICA POR PARTE DOS ESTUDANTES.

A utilizagdo de novas estratégias metodologicas e recursos didaticos de apoio devem
ser utilizados para facilitar a assimilagdo dos contetidos de Quimica, com objetivo de
melhorar a concepgao ¢ a formagao dos alunos, oportunizando a necessidade de apresentar a
importancia do estudo desta ciéncia para a vida destes sujeitos.

Neste sentido, hd uma necessidade de que os futuros professores utilizem propostas
desta natureza, buscando contribuir no processo de ensino e aprendizagem e articulando os
conceitos tedricos com o contexto sociocultural em que o individuo esta inserido.

Dessa forma, serdo apresentados a seguir os resultados obtidos em relagdo a avaliagdo
que os estudantes fizeram da estratégia didatica.

A terceira categoria buscou diagnosticar qual a avaliagdo dos alunos em relagdo a
musica ¢ se houve contribuigdo no processo de ensino e aprendizagem. Os resultados serdo

apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3. Avaliagdo dos alunos em relacdo as contribuigdes que a musica proporcionou em

sua aprendizagem.

DIMENSAO CATEGORIAS N° DE CITACOES UNIDADES DE
TEMATICAS CONTEXTO
3.1 O aluno avalia de forma 8 “Sim, pois nos ensinam, a
Descricao da | positiva, afirmando que a saber, alguns conceitos
avaliacdo dos alunos | musica contribuiu para que podem nos ajudar
em relagdo as | entender 0s problemas nos problemas
contribuigdes que a | ambientais. ambientais.”
musica  proporcionou 1350 alyno avalia de forma 12 “Sim, na musica tem
em sua aprendizagem. | ,ositiva  afirmando que ela varias partes ensinado
contribuiu para assimilar o algo.”
contetdo.
3.3 O aluno avalia de forma 2 “Sim.”
positiva, mas ndo consegue
justificar.
3.4 O aluno avalia de forma 5 “Sim. Porque é uma
positiva, afirmando que a forma mais animada,
estratégia torna a aula mais mais contagiante e dai
animada e contagiante surge maior interesse.”’
melhorando o interesse pela
disciplina.
3.5 O aluno avalia de forma 1 “Sim, pois fica uma
positiva, afirmando que a forma mais extrovertida e
musica contribui para melhorar diferente  de  entender
a abordagem de ensino baseada quebrando a forma cliché
no modelo transmissao- de estudo”.
recepgao.
3.6 O aluno ndo conseguiu 4 “De certo forma sim,
apresentar uma resposta que porém tenho mais
atenda aos objetivos da pergunta facilidade com videos.”

A partir das respostas atribuidas pelos alunos, ¢ possivel perceber que a grande
maioria dos estudantes afirmam que a musica contribuiu na sua aprendizagem, revelando que
o recurso contribuiu para: Entender os problemas ambientais; Melhorar assimilacdo dos
conteudos; Proporcionar animagdo ¢ interesse, contagiando a turma nas aulas; Melhorar a
abordagem de ensino de Quimica baseado no modelo transmissao-recepgao.

Desta forma, percebe-se que a estratégia foi bem avaliada pelos estudantes e que a
musica contribuiu no processo de ensino e aprendizagem de forma significativa como,
entender problemas ambientais a partir dos conceitos cientificos trabalhados no estudo dos
gases.

No que se refere a potencialidade deste tipo de estratégia, Barros, Zanella e Jorge
(2013) revela que a musica ndo ilustra visualmente o contetido a ser estudado, mas se

estabelece como transporte de expressao e significado que possui a capacidade de aproximar o
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estudante ao que ird ser estudado. Desta forma, torna-se importante utiliza-la como um
recurso estratégico para trabalhar o conteido de forma prazerosa, despertando a motivagdo e
auxiliando a construgdo dos saber escolar.

Estes resultados corroboram com o trabalho de Junior e Lauthartte (2012) que utilizou
a musica como estratégia no ensino de quimica, onde os alunos avaliaram de forma positiva,
fazendo com que houvesse uma interacdo coletiva entre a turma, tornando-se um aspecto
bastante importante no processo educativo.

A quarta categoria buscou diagnosticar qual seria a avaliacdo dos alunos sobre a
estratégia didatica aplicada em sala de aula. Os resultados serdo apresentados no Quadro 4.

Quadro 4. Avaliacio dos alunos em relagdo a estratégia didatica em sala de aula.

como uma boa forma de ensinar,
pois facilita a aprendizagem dos
estudantes.

DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE | UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
4.1 O aluno avalia como excelente 11 “Exelente, melhor
Avaliacdo dos alunos | a estratégia, afirmando que a letra meio de fazer o aluno
em relagdo a estratégia | oportunizou ter acesso a um focar no real problema
didatica em sala de probl_emg real do cotidi~an0 de maneira que ele
aula. contribuindo na sua compreensio e
L fica a vontade e
motivagao. »»
entenda.
4.2 O aluno avalia a estratégia 8 “Uma boa maneira de

ensinar, pois facilita
na aprendizagem de
muitos alunos.”

43 O aluno avalia de forma 3 “Sim, com certeza.
positiva a estratégia, afirmando Torna a aula mais
que ela oportuniza uma aula mais dindgmica e melhor
dindmica e com bom rendimento. proveito do contelido.”
44 O aluno avalia de forma 4 “10”

positiva, atribuindo uma nota a

estratégia de ensino.

4.5 O aluno avalia de forma, 8 “Gostei.”

positiva, mas ndo justifica.

4.6 O aluno avalia de forma
positiva a estratégia de ensino,
afirmando que ela oportuniza uma
aula diferente do método baseado
no modelo transmissdo-recepcio.

“Muito boa, pois é
diferente do normal.”

A partir das respostas atribuidas pelos alunos ¢ possivel perceber que os alunos
avaliam a estratégia didatica de forma positiva, justificando que a musica se apresenta como
uma estratégia divertida e interessante de aprender, como também que ela facilita a
aprendizagem e oportuniza uma aula mais dinamica e com bom rendimento.

Dessa forma, percebe-se que os estudantes afirmam que a estratégia contribuiu para
compreensdo do contetdo, despertando motivagdo e oportunizando dinamismo nas aulas. Para

Nascimento e Duarte (2014) quando um material educativo ¢ bom e quando ele ¢ aplicado
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adequadamente, pode oferecer diversas vantagens, como melhorar a assimilacdo do conteudo,

ajudando o aluno a ser capaz de dar significado aos conceitos de dificil compreensao, além de

oportunizar uma participacao ativa do aluno despertando a criatividade e o prazer nas aulas.

A quinta categoria buscou identificar se os alunos gostariam que o professor

continuasse utilizando este tipo de estratégia em sala de aula. Os resultados serdo

apresentados no Quadro 6.

Quadro 5. Opinido dos estudantes em relagao a continuacdo do uso desta estratégia nas aulas

de Quimica

utilizar tal estratégia, tendo em
vista que pode gerar bagunca em
sala de aula.

DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
6.1 O aluno afirma que deve-se 8 “Sim, pois mostra os
Opinidao dos | continuar a utilizar esta estratégia riscos e os tipos de gases
estudantes em relagdo | nas aulas de Quimica, pois ela que fazem mal.”.
a continuac¢do do uso | apresenta conceitos que foram
desta estratégia nas | assimilados na letra da musica.
aulas de Quimica 6.2. O aluno afirma que deve-se 1 “Sim, porque descontrai o
continuar a utilizar esta estratégia dia a dia de estresse”.
nas aulas de Quimica, pois ajuda a
descontrair a aula.
6.3 O aluno afirma que deve-se 10 “Sim, porque é bem mais
continuar a utilizar a estratégia, ja facil  compreender o
que a partir dela torna-se mais assunto.”
facil se compreender o contetido.
6.4 O aluno afirma que deve-se 2 “Sim.”
continuar a utilizar a estratégia,
mas nao justifica.
6.5 O aluno afirma que deve-se 18 “Sim, deixa a aula mais
continuar a utilizar a estratégia, dindmica e causa
afirmando que ela oportuniza uma interesse na
aula dinamica e desperta interesse aprendizagem.”
pelo assunto.
6.6 O aluno afirma que deve-se 1 “Sim. De vez em quando
continuar a utilizar a estratégia, para quebrar o padrdo”.
afirmando que ela ajuda a quebrar
a rotina das aulas tradicionais,
baseadas no modelo transmissao-
recepgao.
6.7 O aluno afirma que ndo deve-se 2 “Ndo. Porque iria ficar

»»

uma bagunga.

6.8 O aluno ndo conseguiu
apresentar uma resposta que atenda
aos objetivos da pergunta.

“De certo forma sim,
porem tenho mais
facilidade com videos.”

A partir das respostas atribuidas pelos alunos, ¢ possivel

perceber que a grande

maioria dos estudantes recomenda que esta estratégia continue a ser utilizada nas aulas de

Quimica ajudando a melhorar a compreensdo do contetdo, oportunizando dinamismo e
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motivagdo e buscando romper com a abordagem do ensino baseada no modelo transmissao-
recepgao.

Alguns alunos afirmam que o uso desta estratégia ndo se deve ser utilizada, tendo em
vista que ela pode gerar bagunca em sala de aula, o que nos leva a perceber uma certa rejeigao
para se adequar as novas metodologias em sala de aula. Entende-se que se torna importante
que o professor possa saber mediar o processo de constru¢do em sala de aula ao se trabalhar
com este tipo de estratégia, buscando saber lidar com o controle da turma para ndo gerar
dispersao.

A partir desses resultados, fica evidente a necessidade do professor buscar dinamizar
suas aulas para despertar o interesse e a motivacdo dos sujeitos, promovendo uma
aprendizagem significativa a partir do uso de materiais potencialmente significativos.
Segundo Coutinho (2014) os estudantes devem ser incentivados a aprender algo que seja
significativo para eles e os resultados podem ser bastante favordveis quando o professor
consegue enxergar a necessidade de usar metodologias dindmicas.

A sexta categoria buscou diagnosticar se a letra da musica aplicada foi compreensivel
para os alunos. Os resultados serdo apresentados no Quadro 6.

Quadro 6. Concepgao se a letra da musica foi compreensivel

DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
6.1 O aluno avalia de forma 12 “Foi super
Concepgdo se a letra | positiva afirmando que a musica compreensivel,  porque
da musica foi | foi compreensivel, ja que ela tudo que ele falou nas
compreensivel esteve e articulagdo com outras aulas anteriores explicou
etapas trabalhadas nas aulas sobre também na musica.”
o0 tema.
6.2 O aluno avalia de forma 11 “Foi sim, apresentam
positiva, afirmando que os alguns conceitos e teve
conceitos estiveram bem uma boa relacdo com o
apresentados na letra da musica. decorrer da musica.”
6.3 O aluno avalia de forma 2 “Sim, Facil de
positiva, citando a facilidade de acompanhar e entender,
acompanhar as estrofes. com estrofes que

realmente da para usar
nos estudos.”’

6.4 O aluno avalia de forma 2 “Sim, porque ela fala de
positiva, afirmando que a letra da uma realidade vivida por
musica esta relacionada a um tema nos.”

importante da sua realidade.

6.5 O aluno avalia de forma 6 “Sim.”

positiva, mas ndo consegue

justificar.

6.6 O aluno avalia de forma 3 “Sim, pois é facil de
positiva, afirmando que a letra ¢ memorizar, ndo  usa
facil de assimilar, ja que ndo palavras  de  dificil

s

contém palavras dificeis. compreensao.
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6.7 O aluno avalia de forma 2 “Sim, nos diz que ¢é
positiva, afirmando que a letra da importante nos
musica oportunizou uma conscientizar para oS
conscientizagdo sobre o problema problemas de polui¢do.”
da poluigio.

6.8 O aluno avalia de forma 1 “Sim, pois é uma letra
positiva, afirmando que a musica feita para o publico em
pode ser compreensivel para geral.”

qualquer publico.

69 O aluno ndo conseguiu 1 “Sim, foi escrita de formal
apresentar uma resposta que atenda informal.”

aos objetivos da pergunta

A partir dos resultados, ¢ possivel perceber que os alunos avaliaram de forma positiva
a letra da musica, afirmando que: A letra ¢ compreensivel e esteve em articulagdo com outras
etapas da sequéncia didatica; Os conceitos estiveram bem apresentados na letra da méisica; H4 uma
facilidade de acompanhar as estrofes; A letra esta relacionada a um tema importante da sua realidade;

A letra é facil de assimilar, j4 que ndo contém palavras dificeis; A letra oportunizou uma

conscientizagdo sobre o problema da polui¢cdo; A musica é compreensivel para qualquer publico alvo.

Neste sentido, torna-se importante enfatizar que a musica quando trabalhada em sala
de aula deve apresentar clareza e objetividade para que ndo gere concepgoes distorcidas na
interpretacdo de sua letra e melodia. A musica deve atuar como um recurso didatico auxiliar,
que ajuda na assimilacdo de conceitos trabalhados nas etapas de uma sequéncia didatica.

Na visao de Silva e Carvalho (2014) ao se trabalhar com letras de musicas ¢ possivel
desenvolver o senso critico do sujeito. Dessa forma, as cangdes devem abordar temas que
motivem e oportunizem a socializagdo em sala dos conhecimentos numa perspectiva
problematizadora.

Por fim, buscou-se diagnosticar qual a avaliagdo dos alunos em relacdo a letra da
musica. Os resultados serdo apresentados no Quadro 7.

Quadro 7. Avaliagao dos alunos relacionada a melodia da musica.

DIMENSAO CATEGORIAS TEMATICAS N° DE UNIDADES DE
CITACOES CONTEXTO
7.1 O aluno avalia que foi uma boa | 25 “Foi uma otima melodia
Avaliacdo dos alunos | melodia e que ela foi bem bem bacana e
relacionada a melodia | trabalhada. trabalhada.”
da musica 7.2 O aluno avalia que gostou da | 2 “Gostei da melodia. A
melodia, afirmando que ela em melodia ficou muito boa
articulacdo com a letra da musica e deu muito certo com a
se encaixaram. letra da musica.”
7.3 O aluno avalia a facilidade de | 5 “A melodia é boa e facil
aprender o conteudo a partir da de aprender.”
melodia.
7.4 O aluno avalia que a melodia | 4 “Bem legal. Porque ndo
ficou boa, ja que ¢ uma é uma parédia. E uma
composicdo autoral e ndo uma criacado original. Top.”
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parodia.

7.5 O aluno avalia de forma | 4 “Sim.”

positiva, mas ndo consegue

justificar.

7.6 O aluno avalia a melodia como | 1 “Foi moderado.”
moderada

7.7 O aluno ndo conseguiu | 1 “Fu acho que vai do
apresentar uma resposta que gosto de cada pessoa.”
atenda aos objetivos da pergunta

Percebe-se a partir das respostas, que a melodia foi avaliada de forma positiva pela
maioria dos alunos. Dessa forma, os estudantes classificam como uma boa melodia,
afirmando que ela foi bem trabalhada. Outros revelam que a melodia em articulacdo com a
letra da musica se encaixaram muito bem, facilitando a aprendizagem do conteido. Outros
sujeitos classificaram como boa, por ela ser uma composigao autoral e ndo uma parodia.

E importante enfatizar que ao se produzir a musica, buscou-se trabalhar a letra em
harmonia com a melodia, oportunizando uma abordagem de ensino construtiva € nao
mecanica. Na visao de Silveira e Kiouranis (2008), a musica pode atuar como uma importante
alternativa para estreitar o didlogo entre alunos, professores e o conhecimento cientifico,
sendo necessario abordar tematicas que apresentem problematizacdes, contribuindo de forma
significativa na aprendizagem dos alunos.

Na visao de Rosas e Behar (2010), quando se utiliza uma trilha sonora a partir de um
objeto de aprendizagem em sua forma audivel, em articulagdo com a mediac¢ao do professor,
podera contribuir para desafiar e proporcionar situagoes que irdo levar os estudantes a pensar
e refletir sobre o que ouve, contribuindo para construir significados, produzindo sons,
avaliando, tornando-o um sujeito apreciador que escuta de forma consciente, além dele atuar

como um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.

5 CONCLUSAO

E notoria a dificuldade dos alunos no estudo das Ciéncias Naturais, onde o interesse e
a motivagdo devem ser resgatados, a partir do didlogo, da participagao ativa do aluno em sala
de aula e da incorporacdo de novas metodologias participativas, que contribuam na superacao
das dificuldades de aprendizagem e na falta de motivagdo pelo estudo da Quimica.

Dessa forma, foi possivel concluir a partir do estudo realizado, que a utilizagdo da
musica como recurso didatico auxiliar a partir de uma sequéncia didatica para o estudo dos
gases, trouxe resultados bastante satisfatorios, onde os alunos conseguiram assimilar em suas
estruturas cognitivas, diversos conceitos que foram trabalhados na letra da musica, dentro de

uma perspectiva construtivista.
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No que se referem a avaliagcdo do recurso didatico, foi possivel concluir que ocorreu
uma aprendizagem significativa nos estudantes, onde eles avaliaram de forma positiva a sua
aprendizagem, afirmando que a estratégia pode continuar a ser utilizada nas aulas de Quimica.

Neste sentido, espera-se que a utilizagdo deste recurso possa continuar a ser utilizado
nas aulas de Quimica, contribuindo para auxiliar a aprendizagem do saber escolar e
despertando motivagdo e interesse nas aulas, numa perspectiva problematizadora e

construtivista.

MUSIC AS AN AUXILIARY DIDACTIC RESOURCE IN THE CONSTRUCTION OF
CONCEPTS CONCERNING THE STUDY OF GASES

ABSTRACT

The music presents itself as a didactic strategy of a playful character, which acts as a
motivating and facilitating element in the teaching process of school contents learning. From
this it is possible to promote a contextual and interdisciplinary approach in Chemistry
Teaching, being an attractive form of interaction that goes beyond the formal education
barrier and surpasses the traditional approach of Chemistry teaching based on the
transmission-reception model. Its use can raise motivation and interest, contributing to
develop the capacity to make decisions, to the understanding and resolution of daily
problems. Thus, the present research aims to build and evaluate the contributions of music as
an auxiliary didactic resource for the learning of gas content with students of the second year
of high school in a public school in the Municipality of Campina Grande-PB. This is an action
research of a qualitative nature. The target audience was 32 students. As a data collection
instrument, questionnaires were applied. For analyzing and categorizing the data, we used the
theoretical assumptions of Bardin content analysis. The results were expressed in tables with
subsequent analysis in the light of the theoretical reference. The results reveal that the
students obtained a significant learning, being able to assimilate diverse concepts worked
from the letter of the music, in their cognitive structures. In this way, it is noticed that the
students evaluate positively the didactic resource, affirming that it contributed in their
learning and aroused interest and motivation by the study of gases.

Keywords: Chemistry Teaching; Music; Gases.
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