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RESUMO

As prescricdes dos Parametros Curriculares Nacionais e a insercdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo na pratica pedagogica constituem um grande desafio para o
professor de quimica na pos-modernidade. O ensino as vezes ¢ pautado no paradigma voltado
para a transmissao-recepcao de informacdes onde o aluno ¢ considerado um mero espectador,
€ muitas vezes suas concepgoes € vivéncias ndo ¢ entendida como obstaculo a ser superado.
Nessa perspectiva a pesquisa consiste em avaliar uma proposta didatica para o ensino de
fun¢des inorganicas na educagdo bésica, contando com um publico-alvo de 12 professores de
quimica em formacao inicial concluintes no periodo 2016.1 da Universidade Estadual da
Paraiba através da aplicacdo de um minicurso com carga horaria de quatro horas. O método
utilizado foi o quantitativo e qualitativo. Os dados obtidos a partir desse estudo apontam que
os sujeitos da pesquisa avaliaram de forma positiva a proposta didatica apresentada
conferindo um grande potencial de aplicagao futura com estudantes da educagdo basica. Os
licenciandos em quimica apresentaram pouco conhecimento tedrico-metodoldgico no que
tange os temas estruturadores, entretanto, demonstraram interesse em utilizar em sua pratica
pedagogica. Na visao dos entrevistados a proposta contempla o ensino de fung¢des inorganicas
com enfoque na Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente promovendo um processo de
aprendizagem contextualizado e interdisciplinar, valorizando os conhecimento e vivéncia dos
estudantes. Nesse contexto faz-se necessario investir na formagao inicial de professores numa
perspectiva cidada critico-reflexiva, repensando o curriculo e as praticas docentes do ensino
superior.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Formacao Inicial de Professores; CTSA.



ABSTRACT

The prescriptions of National Curricular Parameters and the insertion of Information and
Communication Technologies in pedagogical practice constitute a great challenge for the
professor of chemistry in postmodernity. Teaching is sometimes based on the paradigm
focused on the transmission-reception of information where the student is considered a mere
spectator, and often his conceptions and experiences are not understood as an obstacle to be
overcome. In this perspective the research consists in evaluating a didactic proposal for the
teaching of inorganic functions in basic education, with a target audience of 12 professors of
chemistry in initial formation completed in the period 2016.1 of the State University of
Paraiba through the application of a minicourse of four hours. The method used was
quantitative and qualitative. The data obtained from this study indicate that the subjects of the
research evaluated in a positive way the didactic proposal presented conferring a great
potential of future application with students of basic education. The chemistry graduates
presented little theoretical and methodological knowledge regarding the structuring themes,
however, they showed interest in using in their pedagogical practice. In the view of the
interviewees, the proposal includes the teaching of inorganic functions with a focus on
Science, Technology, Society and Environment, promoting a contextualized and
interdisciplinary learning process, valuing students' knowledge and experience. In this
context, it is necessary to invest in the initial formation of teachers in a critical-reflective
citizen perspective, rethinking the curriculum and teaching practices of higher education.

Keywords: Teaching Chemistry; Initial Teacher Training; CTSA.
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1 INTRODUCAO

E um grande desafio para o docente na contemporaneidade a inser¢do de praticas
educacionais com aspectos tecnoldgicos que corroboram com as prescricdes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Nesse sentido, superar o paradigma do modelo
transmissao-recepcdo de contetdos, ultrapassando a praxis da aplicag¢do da teoria
apreendida e reprodugdo de metodologias desenvolvidas em décadas anteriores. Segundo
Freire (2014), a pratica docente deve se pautar na criacdo de possibilidades para que haja
criagdo e constru¢do de conhecimentos, nesse contexto hd uma necessidade emergente de
uma mudan¢a metodologica na pratica docente. Atualmente, as mudangas sdo apresentadas
de forma modesta nos espagos educacionais de educacao basica.

Nesse sentido, as mudangas s6 irdo ocorrer se a pratica pedagogica do professor
estiver apoiada nos documentos curriculares e nos pressupostos da educacao que forma
para a cidadania.Neste contexto, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo o enfoque
CTSA, jogos ludicos e a inser¢ao das tecnologias da informagdo e comunicagdo na pratica
docente, podem ser um atrativo no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 1999).
Para tanto, ¢ necessario que os cursos de formacdo inicial e continuada de professores
subsidiem os licenciandos para uma pratica critico-reflexiva, que os ensinem a fazer e
refazer releituras de sua pratica pedagogica de modo a entender/atender as diversas
mudancas que a profissdo exige, visando um ensino efetivo nos espacos escolares.

Segundo Chassot (2000),ensinar ciéncia ¢ promover transformac¢do de nossos
alunos tornando-os mais criticos. Para tanto, os temas geradores propostos por Freire
(2014) propiciam esse ambiente de aprendizagem significativa gerando dialogo,
promovendo a problematizacao, a partir de discussoes acerca do conhecimento de mundo e
do historico-social.

Considerando a necessidade de mudangas nas praticas pedagodgicas na quimica,
buscou-se responder com essa pesquisa, como alguns conceitos relativos as fungdes
inorganicas a partir do tema gerador “Cosmético Capilar’, podem favorecer o ensino

destes conceitos cientificos.



13

2 OBJETIVOS
2.1  OBIJETIVO GERAL:

Analisar uma proposta didatica a partir do tema gerador cosmético capilar (xampus e
condicionadores), para o ensino de fungdes inorganicas na educacdo bdasica entre os
professores em formagao inicial concluintes no periodo 2016.1 do curso de licenciatura em

quimica da UEPB.

2.2  OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Verificar como os professores em formacao inicial avaliam a proposta de ensino na
perspectiva do tema gerador;

» Identificar se os professores em formacao inicial possuem conhecimento tedrico-
metodologico dos temas geradores (estruturadores) e se consideram importante sua
inser¢do em uma proposta didatica para a pratica docente em quimica na educacdo
basica;

= Relatar se os conceitos cientificos estdo bem sistematizados na proposta didatica
para o ensino de fungdes inorganicas e se estdo contextualizados com o tema
gerador “Cosmeético capilar’ em uma perspectiva, interdisciplinar e no enfoque
CTSA.
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 HISTORICO DO ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Os historiadores consideram que a Quimica s6 se constituiu como disciplina no
século XVII com a obra de Lavoisier, entretanto desde a existéncia do ser humano estes
desenvolviam processos quimicos praticos em sua vivéncia (FILGUEIRAS, 1990). O
historico do ensino de quimica no Brasil pode ser compreendido em dois seguimentos:
ensino informal que ¢ passado de geragdo a geracdo e o ensino formal, que pode ser
adquirido na escola.

A respeito do ensino informal, os autores Oliveira e Carvalho (2002) apresentam
em seu trabalho que o ensino de quimica no Brasil se deu inicialmente através das
atividades indigenas com produtos naturais que consistiam em extracdo de corantes de
produtos naturais, € na sua extragdo utilizavam determinadas plantas de aplicacdes
medicinais que eram passadas de geragdo para geragdo, dados que foram descritos na carta
de Pero Vaz de Caminha (1500) ao Rei de Portugal relatando suas experiéncias na terra
recém-descoberta.

Alguns traziam uns ourigos verdes, de arvores, que, na cor, queriam
‘parecer de castanheiros, embora mais pequeno. E eram cheios duns grios
vermelhos pequenos, que, esmagando-os entre os dedos, fazia tintura
muito vermelha, de que eles andavam tintos. E quanto mais se molhavam,

tanto mais vermelhos ficavam, A carta de Pero Vaz de Caminha (1500),
apud (PINTO, 1995).

Ja o ensino formal brasileiro iniciou-se através da pedagogia catequizadora dos
padres jesuitas que vieram junto aos colonizadores portugueses. Entretanto, o ensino de
quimica no Brasil consolidou-se apenas a partir do século XIX, segundo Filgueiras (1990).
Pois como Portugal considerava-se auto-suficiente pelas riquezas trazidas pelos
navegantes, o Brasil passou por um periodo de cerca de 200 anos estagnado em relagdo ao
desenvolvimento cientifico.

Em 1759 havia poucas escolas espalhadas pelo pais, nesse periodo por iniciativa do
Marqués de Pombal os jesuitas foram expulsos fragilizando ainda mais o sistema
educacional brasileiro. Entretanto, com o advento das ciéncias experimentais na Europa o
Marqués de Pombal contribuiu para o avango cientifico no pais, a partir da reforma na

Universidade de Coimbra, alguns brasileiros foram para Portugal para estudar Quimica.
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Mesmo sendo um desafio para estes, devido os cursos de maior popularidade e
investimentos serem os de Medicina e Direito.

No Brasil ndo tinha muito espago para essa area da ciéncia, além disso, os
brasileiros tendiam a permanecer na Europa para seguir suas carreiras, entretanto, alguns
retornaram contribuindo para o desenvolvimento educacional no pais, dentre estes,
podemos destacar Vicente de Seabra Silva Teles que tentou implantar o pensar ¢ trabalhar
Quimica no pais assim como eram as praticas européias, baseadas em atividades
experimentais que levavam o estudante a uma melhor assimilagdo dos conteudos
trabalhados (COSTA, 1984).

O marco inicial do ensino de Quimica no pais pode ser a fundacdo da Academia
Cientifica no Rio de Janeiro em 1772 pelo Marqués de Lavradio onde houve uma
separacdo entre a Fisica e a Quimica, que antes era considerada como parte da Fisica e seus
estudos se limitavam a mineralogia, porém o ensino baseava-se apenas nos conteudos de
quimica (FILGUEIRAS, 1998).

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808 a partir da invasdo de Napoledo
Bonaparte em Portugal, o sistema educacional passou por uma evolugdo. A comecar em
1810 pela criagdo da Biblioteca Nacional por D. Jodo VI (FILGUEIRAS, 1988). A
abertura dos portos brasileiros para as nagdes “amigas” propiciaram a instalagdo das
primeiras industrias brasileiras que em busca de mao-de-obra qualificada ofereciam cursos
com conhecimentos basicos em Quimica. A partir de 1812 foram criados o Gabinete de
Quimica e o Laboratorio de Quimica Aplicada no Rio de Janeiro, com objetivo de
desenvolver praticas quimicas para aplicagao industrial.

Em 1818 foi fundado o Museu Real, que possui em suas instalagdes um laboratorio
de quimica que era destinado as pesquisas de refino de metais preciosos, uma vez que, esse
periodo foi o de inicio da exploragdo de minério de ferro em terras brasileiras. Elevando a
Quimica e seus assuntos a um patamar jamais alcangado, até que também no ano de 1818 a
Academia Real Militar inseriu a Quimica em sua grade curricular, tornando-a uma
disciplina presente nos cursos de engenharia, sendo assim, a primeira institui¢ao a inserir a
Quimica em sua grade de ensino, ¢ dentro de pouco tempo, foi criada a propria cadeira de
quimica na instituicdo (FILGUEIRAS, 1988).

O governo de D. Pedro II foi o de maior desenvolvimento cientifico antes da
republica que favoreceu o crescimento econdmico diante de sua paixdo pela ciéncia e

tecnologia (FILGUEIRAS, 1988). D. Pedro II possuia um laboratorio de Quimica em sua
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casa e disseminou o desejo de aprender quimica a populagdo brasileira, apesar de nas
escolas predominar o modelo tradicional de ensino sem valorizar o papel da
experimentacdo. Na quebra desse paradigma foi fundado o colégio D. Pedro II no Rio de
Janeiro em 1837 que primava por uma educacdo de qualidade tendo as ciéncias como
disciplina em sua grade curricular, seguindo os moldes franceses de educacgao, que deveria
servir de modelo para as outras instituicdes de ensino secundario no pais. A educagdo no
modelo francés baseava-se na formacao humana buscando a reflexdo do pensamento,
entretanto, no ensino de ciéncias predominava a transmissdo-recepcdo de contetdos
desvinculados do cotidiano dos alunos (AIRES, 2006).

A partir do periodo republicano a quimica comegou a difundir-se no ensino
secundario publico, pois anteriormente limitava-se a um grupo seleto que frequentava o
colégio D. Pedro II e escolas técnicas profissionalizantes ou de ensino superior.

Em 1915 o Brasil passou por uma reforma denominada Maximiliano onde o
governo assumia o controle do ensino, e os alunos de institui¢des privadas passavam por
um teste a fim de receberem seus diplomas(AIRES, 2006). Com seu fracasso, em 1925
houve a reforma Pedro Vaz onde os alunos ndo eram submetidos apenas a uma educagao
preparatoria para a universidade, e sim para a vida, porém esse ensino também ndo teve
éxito no periodo (AIRES, 2006). Em 1931 veio a reforma Francisco Campos, em que com
o crescimento tecnoldgico, o ensino de ciéncias teve um maior destaque, diante da
necessidade de compreender o mundo em que vivemos, valorizando a didatica e o
detalhamento dos contetidos de quimica quebrando o paradigma do ensino livresco e em os
alunos apenas decoravam férmulas (AIRES, 2006).

Com a necessidade de formar professores de Quimica, alguns acontecimentos
foram surgindo, como destaca Mathias:

No ano de 1934, foi criado o Departamento de Quimica da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP), a primeira
universidade do pais e fundada no mesmo ano. Esse departamento ¢ considerado
a primeira instituigdo brasileira criada com objetivos explicitos de formar
quimicos cientificamente preparados. Ressalte-se que hoje, tendo se

transformado no Instituto de Quimica da USP, ¢ destaque internacional em
pesquisas quimicas (MATHIAS, 1979).

Com o passar dos anos o ensino de Quimica foi perdendo sua visdo de cientifico
voltado para o tecnologico, porém em 1971, com a reforma promovida pela LDB n° 5.692
houve a criagdo do ensino médio profissionalizante com um carater técnico-cientifico

(SCHEFFER, 1997).
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Até os anos 1990 primavam duas modalidades do ensino médio: o humanista-
cientifico, formando o estudante para adentrar nas universidades ¢ o ensino técnico,
profissionalizando o estudante (MARTINS, 2010). Essas modalidades de ensino perderam
for¢a no fim do século XX, pois ndo atendiam as demandas sociais. Por volta de 1990 o
ensino médio passou por uma grande reforma com a LDB n° 9.394 de 1996, o MEC
(Ministério da Educacdo) langou o Programa de Reforma do Ensino Profissionalizante, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e os Pardmetros Curriculares para o
Ensino Médio (PCNEM) em 1999, que tiverem mais uma reforma com as Orientagdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) em 2002,
documentos que orientam e auxiliam o trabalho do professor da educacdo para atuagdo na
diversidade formando alunos para cidadania. (BRASIL, 1999; BRASIL, 2002; BRASIL,
2016).

32 AVANCOS E LIMITACOES DO ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO BASICA

A pesquisa em ensino de quimica tem se intensificado nas ultimas décadas, fato
positivo para a construgdo de uma educaciao de qualidade (SCHNETZLER, 2004). Com a
promulgacio da LBD de n° 9394/96 e seu Art. 35 e consolidacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais tornando o Ensino Médio como a ultima etapa da educacdo basica,
com uma duragdo minima de trés anos e tendo como finalidades desde preparar o estudante
para continuidade dos estudos a nivel técnico ou superior, como para o exercicio da
cidadania, formagdo ética, desenvolvimento da autonomia intelectual para tornar-se um
cidadao critico-reflexivo frente as situacdes cotidianas a partir da compreensdo referente
aos conceitos teorico-cientificos (BRASIL, 2002; BRASIL, 2016).

Filgueiras discute sobre um fator muito importante no que diz respeito ao avango
do ensino de Quimica no Brasil:

E bom ndo esquecer que o Brasil est4 entre os dez paises no mundo com a maior
industria quimica instalada, e que a instalacdo desta industria foi importante na

criagdo de empregos e de riqueza interna, assim como na obtengdo de divisas
pela exportagdo (FILGUEIRAS, 1988).

Nessa perspectiva ocorre uma preocupagdo na formacdao de profissionais da
educacdo para o trabalho a partir dessas novas tendéncias de ensino e necessidades da

sociedade local (ZANON et al., 2008) Acreditava-se por muito tempo que para lecionar
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quimica era apenas necessario dominar os conteudos quimicos, entretanto Schnetzler
afirma que:
[...] o dominio do conhecimento quimico € condicdo necessaria para o proposito
e desenvolvimento de pesquisas no ensino, mas ndo ¢ suficiente, dada a
complexidade de seu objeto, das interagdes humanas e sociais que o
caracterizam. Por isso, precisamos recorrer a contribui¢des tedricas das varias

Ciéncias Humanas, ndo se tratando de mera utilizagdo ou aplicagdo das mesmas
a area da educagido quimica (SCHNETZLER, 2004).

Isto implica que apds a criagdo dos PCNEM, onde ¢ proposto o novo ensino médio
numa perspectiva da formagao do estudante para o exercicio da cidadania ja ndo era viavel
uma pratica docente tida como tradicional, onde impera uma dicotomia entre a Quimica
estudada na escola ¢ a Quimica do mundo ao nosso redor, um ensino através da
transmissdo-recepcdo (SCHNETZLER, 2004). De acordo com Bernadelli (2004) os
professores necessitam criar condi¢des favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem
em quimica aproveitando as tradi¢des culturais dos estudantes e as situagdes reais do seu
dia-a-dia. Partindo do pressuposto que quando o processo didatico assim ocorre 0s
estudantes se sentem motivados e ativos para aprender Quimica (SCHNETZLER, 2004).

As Politicas publicas vém sendo instauradas no que tange a formacgdo inicial e
continuada de professores, fortalecendo a ideia da formacdo do professor-pesquisador
como afirma Freire (1996) ‘’ndo ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino’’. E nessa
perspectiva a autora concorda com ZANON et al.,(2016).

Nessa Otica, as concepgdes pedagogicas do professor emergem na articulagdo
feita entre a teoria de compreensdo e de interpretagdo da realidade com a pratica
especifica que desenvolve no ensino da Quimica. Estas, por sua vez, ndo sdo
alcangadas por determinagoes legais de regulacdo dos sistemas de ensino, razdo
pela qual a ideia de pardmetros curriculares flexiveis € um avango se comparada
a da simples determinacdo de conteudos minimos. Importante reconhecer, nesse

sentido, que as relagdes estabelecidas no seio da instituicdo escolar sdo
dindmicas e conflituosas (ZANON et al., 2016).

Na década de 1990 também nasceu a revista eletronica Quimica Nova na Escola
(QNEsc) que traz grandes contribuigdes em varias secdes de artigos publicados
trimestralmente fornecendo aos professores de quimica as inovagdes da drea, como
também abrindo espago para seus relatos de experiéncia em sua pratica pedagodgica
(SCHNETZLER, 2004).

Propostas como o Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educacao
Basica (PARFOR) que promove a formagdo de professores que estdo em salas de aula da

educacao basica e ainda nao sdo graduados, pois ha casos de professores ministrando aulas
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de Quimica com formagao inadequada. Alguns ndo possuem a licenciatura, ou possuem a
licenciatura em outra area ou sdo bacharéis. Segundo Pereira (1999) no antigo sistema de
formacgao do professor 3+1, pessoas portadoras do diploma de bacharel poderiam assumir o
papel de professor mesmo sem ter cursado disciplinas de didatica. No contexto atual do
ensino de Quimica, Costa destaca que:
A formacdo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua
sensibilidade para que possam refletir sobre a propria pratica docente e, assim,
planejar de maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem

dos alunos, considerando diversas possibilidades de educacionais (COSTA,
2010).

Na era da comunicacdo em massa faz-se necessario o uso de outros recursos
didaticos para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem e motivar o aluno a querer
aprender quimica, as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) tem sido uma

dessas alternativas, como afirma Perrenoud:

O uso das tecnologias da inteligéncia digital aumentara a eficacia do ensino e
permitira que sejam criadas situagdes de aprendizagem ricas, complexas,
diversificadas, por meio de uma divisdo de trabalho que tanto a informagao
quanto a dimensdo interativa sdo assumidas pelo professor e pelos recursos
tecnologicos. (PERRENOUD 2000, apud MATOS, GONCALVES E MAIA,
2015).

A partir dessa revolugdo tecnologica alguns professores desconhecem ou ndo
dominam as novas tecnologias e sentem um desconforto em utiliza-las como recurso em
sua pratica pedagogica. Nesse sentido o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO) integrado e e-PROINFO sao dois programas do governo federal que
proporcionam formacdo continuada para mediagdes didatico-pedagogicas com auxilio de
TICs a professores da educagao basica (PRATA, 2005).

Apesar dos investimentos em formagao continuada ainda existem muitas limitagdes
no campo de formacdo inicial de professores para atuagdo no contexto pdés-moderno em
que vivemos.

No campo da reflexdo sobre o que deve ser um professor no contexto social
atual, de como deve ser sua formagdo para cumprir as tarefas sociais que lhe séo
exigidas, destacam-se: o processo de formagdo ¢ de fato um processo de
autoformacdo; a formagdo € um processo continuo; a formacdo inicial e
continuada tem como principio a articulagdo ensino-pesquisa, acdo-reflexdo; o
exercicio da atividade profissional tem como base a reflexdo critica do professor.
Outro elemento que tem sido considerado importante na formagéo do professor é

o da construgdo da identidade profissional e seu papel nessa formagdo
(CAVALCANTI, 2003).
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E ingenuidade pensar que os problemas educacionais na atualidade se centram
apenas na pratica pedagogica do professor (ZANON et al., 2008). Entretanto diante de
tantas possibilidades propostas pela tecnologia Freire (2014) afirma:

[...] reconhecer que somos seres condicionados, mas nao determinados.
Reconhecer que a Historia ¢ tempo de possibilidade ¢ ndo de determinismo, que

o futuro, permita-se me reiterar, é problematico e ndo inexoravel. (FREIRE,
2014).

3.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE E A
INFLUENCIA DE TEMAS GERADORES NA EDUCACAO BASICA

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) educador brasileiro, autor de varios livros,
¢ considerado na atualidade patrono da educagdo brasileira. Seu método de ensino possui
um carater dialético e dialogico, partindo das vivéncias cotidianas dos estudantes levando-
os a constru¢do de novos saberes, que problematiza os contetidos abordados a partir de
seus conhecimentos prévios (FREIRE, 2014). Nesse sentido Costa e Pinheiro afirmam que:

Quando o educador ultrapassa o posto de mero reprodutor de conhecimento,
assumindo a postura de transformador da realidade, enxerga a importancia da

forma de conducdo do ensino dos alunos, independentemente da etapa de
escolarizagdo (COSTA; PINHEIRO, 2013).

O método de Paulo Freire,que teve seu marco inicial na Educagdo de Jovens no
estado de Pernambuco, onde defendia um ensino que os homens eram libertos de seus
opressores por meio da conscientizagdo, da desalienagdo e problematizacdo (FREIRE,
2001). O eixo norteador para o processo de libertagdo se da pela problematizagao através
de questionamentos provocadores de novas respostas, em um didlogo critico, libertador,
conscientizando-se de sua condicdo existencial (FREIRE, 2001). A essa investigagdo no
processo didéatico, Freire denomina ‘“universo temadtico”, um conjunto de “temas
geradores’ advindos das palavras mencionadas com maior frequéncia desvelando a visdo
de mundo sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens, gestando uma criagdo e
recriagao de saberes a partir da dialogicidade (FREIRE, 2001).

Pesquisadores na area de ensino de quimica propdem que adaptar metodologias de
ensino para adequé-lo as necessidades dos envolvidos no processo de aprendizagem ¢
sempre uma reflexdo presente na pratica docente. Concordando com Freire (2014) quando
afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua

produgdo ou construgao’.
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Nessa perspectiva, os PCNEM, afirmam que:

[...] utilizando-se a vivéncia dos alunos e os fatos do dia a dia, a tradi¢do cultural,
a midia e a vida escolar, busca-se reconstruir os conhecimentos quimicos que
permitiriam refazer essas leituras de mundo, agora com fundamentagio também
na ciéncia (BRASIL, 1999).

No método proposto por Freire, o primeiro momento se da pela investigacdo
tematica, identificando os vocabulos dos estudantes e o ambiente social em que vivem,
percebendo como o educando se sente e como se percebe na sociedade em que vive. Nesse
contexto o professor interage com os alunos ajudando a definir o ponto de partida para o
tema gerador a ser trabalhado no processo educativo. O segundo momento ¢ denominado
tematizagdo onde ocorre a codificagdo e decodificacdo do tema gerador, permitindo a
aprendizagem numa releitura da realidade vivida pelo educando propiciando uma
intervencao critica dessa sociedade. O terceiro momento pauta-se na problematizagdo que
partir do didlogo a visdo ingénua ¢ superada pela visdo critica-reflexiva capaz de
transformar a realidade vivida (FREIRE, 2001).

Nesse sentido, o paradigma da Quimica como ciéncia complicada e desconectada
na realidade cotidiana torna-se viavel por um dos caminhos propostos por Freire (1991)
onde a partir de temas geradores do conhecimento emergem saberes numa metodologia
dialética e dialogica o estudante discute as suas vivéncias ¢ a partir de tais temas propostos
o processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma significativa. Segundo a
pesquisadora Quadros em seu trabalho com o tema gerador agua:

Possivelmente com a hipotese de que o pensamento quimico se constitua pela
reflexdo sobre o mundo material, os eixos tematicos tém sido propostos como
tentativa de que, ao refletir sobre as coisas do meio, tais como ar, agua, planta e
outros que tenham relagdo com a vivéncia do aluno, contemplem, também, o
conteudo minimo da disciplina de Quimica, levando o aluno a sentir necessidade

do conhecimento quimico, perceber sua importdncia e gostar desse
conhecimento (QUADROS, 2004).

O trabalho com temas geradores possui relevancia no ensino de quimica na
educacdo basica, proporcionando ao professor educador uma possibilidade de pesquisa e
inclusdo social agucando os estudantes em sua natureza investigadora e gerando uma
aprendizagem significativa de conceitos relacionados com a Quimica. Segundo Freire
(2014) a pedagogia da autonomia indaga por que ndo estabelecer uma intimidade entre os
saberes curriculares fundamental aos alunos ¢ a experiéncia social que eles tém como
individuos, nesse sentido os PCNEM  identificamos que a proposta dos temas

estruturadores se baseia na fala citada.
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A aquisi¢do do conhecimento, mais do que a simples memorizagdo, pressupde
habilidades cognitivas l6gico-empiricas e logico-formais. Alunos com diferentes
historias de vida podem desenvolver e apresentar diferentes leituras ou perfis
conceituais sobre fatos quimicos, que poderdo interferir nas habilidades
cognitivas. O aprendizado deve ser conduzido levando-se em conta essas
diferengas (BRASIL, 1999).

O tema gerador ¢ um objeto de estudo que compreende-se o fazer e o pensar, o agir
e o refletir sobre a teoria e a pratica. Permitindo uma interdisciplinaridade entre as areas do
saber, corroborando para a constru¢do do conhecimento a partir das vivéncias dos

estudantes(FREIRE, 1981).

3.4  DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO CONTEUDO DE FUNCOES
INORGANICAS

O conteudo fungdes inorganicas, na maioria dos livros didaticos, ¢ abordado no 1°
ano do Ensino Médio. O conteudo fungdes inorganicas envolve conceitos e aplicacdes dos
acidos, bases, sais e o0xidos. Muitos estudantes possuem dificuldades na aprendizagem
deste contetido, e o ensino tradicional contribui com a fragilidade na aprendizagem de
quimica, podendo desencadear a construg¢ao de preconceitos e desencantamento dos alunos
pela disciplina (MIRANDA; COSTA, 2007).

O exemplo ¢ a compreensdo da tabela periddica, nlimeros de oxidacdo dos ions,
nomenclaturas, e propriedades quimicas ¢ fisicas sdo alguns dos conceitos que os
estudantes devem se apropriar, entretanto, se feito em uma perspectiva descontextualizada
a aprendizagem nao se efetiva(BERNADELLI, 2004).Grande parte dos livros didaticos
traz reducionismos quanto aos conceitos de acido-base propostos por Arrhenius (teoria
moderna para o ensino desses conceitos), sendo assim os alunos possuem dificuldades em
compreender e relacionar esses contetidos(WARTHA; ALARIO, 2005). Nesse sentido,
Lopes (2007) afirma que “pouco adianta modificar metodologias de ensino, caso ndo se
enfrente a discussao da tessitura epistemologica dos conceitos cientificos ensinados”.

Bachelard (2001) descreveu varios obstaculos epistemologicos exemplificando suas
acdes na Quimica e na Fisica, ciéncias que ele considerou matematicamente mais
evoluidas. Nesse sentido, o professor deve estar sempre refletindo sobre a sua pratica e
mostrando a ciéncia ndo como um saber pronto ¢ acabado, mas passivel de mudangas

(BACHELARD, 2001).
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4 METODOLOGIA

4.1  NATUREZA DA PESQUISA

A pesquisa tratou de um estudo exploratorio como propde GIL (2002) “as
pesquisas exploratorias tem o objetivo de proporcionar uma maior relagdo com o
problema, tendo em vista a construgdo de solugdes”. Permitindo, assim, uma
familiarizacdo com o problema estudado tornando-o mais explicito (GIL, 2007).

Primando por um carater quanti-qualitativo, no aspecto quantitativo (MORESI,
2013) define que as opinides e informacdes obtidas podem ser expressas em nimeros, ¢
podem ser classificadas e analisadas utilizando técnicas estatisticas e recursos. Quanto ao
aspecto qualitativo de nossa pesquisa sera possivel intervir e analisar numa realidade “da
qual nos proprios somos agentes” (MINAYO, 1998).Tratando-se também de um estudo de
caso, diante do objetivo de elaboragdo e avaliacdo de uma proposta didatica para o ensino
do contetdo de fungdes inorganicas a partir do tema gerador cosmético capilar,com
inser¢do de videos, imagens ¢ TICs em uma abordagem CTSA, visando o processo de
ensino e aprendizagem de conceitos quimicos de forma problematizadora e significativa

(FREIRE, 2014; MOREIRA, 2011).

4.2  SUJEITOS DA PESQUISA

O locus da pesquisa foi na Universidade Estadual da Paraiba contando com um
publico-alvo de 12 estudantes concluintes do curso de Licenciatura Plena em Quimica do
periodo letivo de 2016.1 e futuramente serdo alunos da educacdo basica de escolas publicas

da cidade de Campina Grande, PB.

4.3 DESCRI(;AO~ DA APRE§ENTACAO DA PROPOSTA DIDATICA PARA O
ENSINO DE FUNCOES INORGANICAS AOS SUJEITOS DA PESQUISA.

A proposta didatica foi pensada e elaborada a partir dos pressupostos dos
documentos oficiais (PCNEM) considerando um ensino contextualizado, interdisciplinar e
na perspectiva CTSA, partindo do tema gerador “cosmético capilar” priorizando os
xampus e condicionadores e fazendo uso de videos e imagens.

A proposta foi apresentada em um minicurso com carga horaria de 4 horas dividida
em dois encontros semanais para um publico de 12 estudantes concluintes do curso de

Licenciatura em Quimica. Tal proposta foi elaborada para trabalhar nos trés anos do ensino
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médio, com abordagens diferentes no contexto da educacdo bdsica relacionado aos
contetidos ministrados com o cotidiano do aluno.

O Quadro 4.1 a seguir descreve as etapas a serem desenvolvidas durante aplicacao
da proposta na educacao basica.
Quadro 4.1: Descri¢o das etapas a serem realizadas na aplicagdo da proposta na educacdo basica.

PROPOSTA DIDATICA
Atividades a serem desenvolvidas

Etapas

1° Momento:

Objetivos
01 aula

Partindo de uma situag8o corriqueira
como a compra de um cosmético
para limpeza dos cabelos apresentada
através de um video articulada a
imagens e questionamentos pré-

elaborados pelo professor conhecer
as ideias iniciais dos alunos com
relagdo ao objeto de estudo.

No primeiro momento sera feita a apresentagao
de um video abordando o consumo de xampus.
Em seguida sera gerada uma discussdo a partir
de questdes propostas pelo professor para
sondar os conhecimentos dos estudantes sobre
os conceitos de acido e base e a sua relagéo
com os cosméticos capilares.

Levantamento dos
conhecimentos
prévios

2° momento:
03 aulas

Tematizagdo e
problematizagdo

Apresentagdo e discussdo de conceitos
epistemologicos, bioldgicos e quimicos a partir
de imagens relacionados ao cabelo humano
resgatando as ideias discutidas na aula anterior.
Em seguida sera ministrado os conceitos
quimicos relacionados a limpeza dos cabelos,
abrindo espaco para discussdo de como essa
limpeza deve ser feita e para a questdo
midiatica e sua influéncia na compra e venda
desses produtos, como também sua importancia
na economia e vida em sociedade.

Nesse momento serdo retomadas as discussdes

Promover a compreensdo da
estrutura quimica e morfologica dos
fios de cabelos humanos;
Conhecer a composi¢do quimica dos

xampus e condicionadores mais
comuns, € as reagdes quimicas
envolvidas no processo de limpeza
do cabelo;
Promover um consumo consciente e
ampliar a compreensdo da vida em
sociedade, de o quanto a midia
influéncia na vida cotidiana e o

3° momento:
02 aula

da aula anterior resgatando os principais
conceitos relacionados a 4cidos e bases no
processo historico promovendo a desconstrucdo
do conhecimento cientifico como pronto e
acabado, ampliando a visdo de mundo do
estudante.
Nessa etapa da proposta os alunos preparardo o

impacto da quimica na economia.

Construir conceitos de acidos e bases
a partir da inser¢do da historia da
quimica na aula.

4° Momento:
02 aulas

Atividade
experimental

5° Momento:
02 aulas

vivéncias dessa atividade em grupos e relatardo

indicador dcido-base a partir do extrato do
repolho roxo e fardo analises de xampus e
condicionadores utilizados por eles para a
apropriagdo e compreensdo dos conceitos de
acido, base e pH. Em seguida discutirdo as

por escrito os conhecimentos apreendidos
através dessa atividade.

conceito de pH e de como ocorre

Descrever a compreensdo de
substéancias acidas, basicas e do

uma reagdo de neutralizagdo.

Avaliagdo da
aprendizagem

anteriores os alunos responderdo em grupos a
questdes selecionadas pelo banco de dados do

A partir do desenvolvimento das etapas

ENEM relacionadas ao assunto em estudo.

Avaliagdo da aprendizagem dos
conceitos quimicos a partir da

proposta do ENEM.
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4.4  INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E ANALISE DE RESULTADOS

Para coleta de dados utilizou-se de um questiondrio estruturado com 8 questdes
objetivas sobre o objeto de estudo, apos apresentagdo de um minicurso com carga horaria
de 4h. Em um segundo momento os dados foram sistematizados, as questdes objetivas
foram analisadas e os dados obtidos apresentados em graficos e discutidos a luz do
referencial tedrico. Para a questdo subjetiva utilizou-se da técnica de analise de conteudo
que segundo Bardin (2009) tal anélise, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas
de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetido das mensagens, a discussdo desses resultados se deu a luz do

referencial tedrico utilizado no decorrer da pesquisa.
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Na investigacdo realizada buscou-se identificar, a partir do uso de questiondrios,

aspectos relacionados a:

I)  Area do conhecimento em que os professores em formagao atuam;
II) Modalidade de ensino em que lecionam;
III) Tempo de atuacdo docente;

IV) Tema gerador cosmético Capilar como estratégia no ensino de Quimica;

V) Temas geradores como facilitador no processo de ensino e aprendizagem

dos alunos;

VI) Carater interdisciplinar e contextualizado da proposta didatica apresentada;

VII) Tema gerador Cosmético Capilar como facilitador no processo de ensino ¢

aprendizagem do conteudo fungdes inorganicas;

VIII) Carater formador para um cidadao critico e reflexivo da proposta didatica;

IX) Enfoque CTSA da proposta didatica para formacao de um cidadao critico e

reflexivo frente a situagdes cotidianas que envolvam essa tematica.

Em um primeiro momento a pesquisa buscou identificar a area do conhecimento em

que os professores em formagdo inicial, sujeitos da pesquisa, atuam em sua pratica

docente. Os resultados obtidos estdo apresentados na Figura 5.1:

Figura 5.1: Area do conhecimento em que os professores em formagdo atuam como profissionais docentes.
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A Figura 5.1 mostra que 100% dos professores em formagdo atuam como docentes

em quimica. Em um primeiro momento a pesquisa buscou identificar a darea do

conhecimento em que os professores em formacao inicial, sujeitos da pesquisa, atuam em

sua pratica docente. A partir dessa andlise verificou-se que 100% dos professores em

formagao atuam como docentes em quimica. Entende-se que um licenciado em quimica ¢ o
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profissional adequado para atender as necessidades propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Sdo estes os profissionais que deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos
processos quimicos em si quanto da constru¢do de um conhecimento cientifico

em estreita relacdo com as aplicacdes tecnologicas e suas implicagdes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas (BRASIL, 1999).

Tal afirmacdo ¢ relevante diante do curriculo a qual o licenciado ¢ submetido. O
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba, atendendo aos
requisitos do MEC através das Diretrizes Curriculares, fornece uma grade curricular que
contempla disciplinas ditas como de “Quimica Aplicada”, que dao um suporte teorico-
cientifico nessa area do conhecimento ao professor em formacao inicial, tanto quanto
disciplinas  didatico-pedagogicas, que subsidiam a construc¢do de uma pratica
pedagogicacritico-reflexiva. Nesse sentido, Luz e Gesser (2006) afirmam que o curriculo €
essencial diante de sua contribuigdo para que os profissionais docentes formadores e em
formagao possam direcionar suas atividades, refletir sobre os caminhos a serem seguidos e
percebendo onde precisam melhorar em sua pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, Schnetzler, afirma que:

Razdes para tal, bem como propostas de superacdo desse ensino dissociado da
vida, podem ser encontradas por profissionais que trabalham com a educacéo

quimica em investigacdes sobre o ensino dessa ciéncia nos varios contextos
escolares, desde o ensino basico até o superior. (SCHNETZLER, 2004)

Na sequéncia os sujeitos responderam sobre a modalidade de ensino que atuam ou
atuaram, e os resultados estdo sistematizados na Figura 5.2.

Figura 5.2: Modalidade de ensino em que os professores em formagéo atuam como docentes.

100%
75% 83%
50%
25%
17%
0%
Ensino Fundamental Ensino Médio

Os resultados da Figura 5.2 indicam que 83% (10 sujeitos) em formagdo inicial

atuam no ensino médio e 17% (2sujeitos) atuam no ensino fundamental. Estes resultados
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mostram que os professores em formacdo inicial conseguiram entrar no mercado de
trabalho antes de concluirem sua graduagdo, no entanto, tal afirmacdo ¢ justificada pelo
fato de ainda termos poucos profissionais com formacdo nesta area do conhecimento.
Quanto ao niimero expressivo de atuantes no ensino médio, ¢ justificada segundo Amaral
(2000) pela organizacao curricular do ensino fundamental, que contempla a componente
quimica apenas no 9° ano do ensino fundamental de forma modesta.

A literatura cientifica afirma que, essa ¢ uma heranga do modelo tradicional de
ensino proposto no século XX e oposto ao orientado pelos PCN em relacionados aos
quatro eixos tematicos: Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Satde e
Tecnologia e Sociedade propostos para as séries finais do ensino fundamental ocorre a
compreensdo dos fendmenos naturais articulados entre si e com a tecnologia conferindo a
componente ciéncias uma perspectiva interdisciplinar, abrangendo conhecimentos
bioldgicos, fisicos, quimicos, culturais, sociais e tecnologicos (BRASIL, 1998).

Em seguida os professores foram convidados a responder sobre o seu tempo de
atuagdo como docente ¢ os resultados estdo expressos na

Figura 5.3.

Figura 5.3: Tempo em que os professores em formagdo atuam como profissionais docentes.
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Figura 5.3 mostra que 100% dos entrevistados atuam como profissionais docentes a
menos de 5 anos. De acordo com a LDB/96 na Lei n® 9.394Art. 65: “A formagao docente,

exceto para a educagdo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”

(BRASIL, 1996).
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Nesse sentido, os sujeitos da pesquisa, além de cumprir com essa determinagdo da
LDB/1996 também estdo inseridos na educacdo basica seja como profissional ou com
outras atividades inerentes da profissdo como em projetos de iniciagdo a docéncia, ou até
mesmo, estagios nao obrigatorios.

Neste contexto, Hubberman (2000) afirma que a carreira docente possui uma
sequéncia cronologica, sendo assim, professores com tempo de atuagdo entre 0 e 3 anos
sdo caracterizados pelo seu entusiasmo inicial de assumir uma sala de aula, apresentando
preocupacdes entre a realidade escolar e seus ideais como profissional da educagdo. O
docente nesse periodo apresenta certa dificuldade frente a adequar-se ao livro didatico e
questdes apresentadas pelos seus alunos. Ja os professores com tempo de atuagdo entre 4 e
6 anos sentem-se em uma crescente competéncia pedagogica, conferindo-lhe mais
seguranca frente a resolucdo de situagdes mais complexas(HUBBERMAN, 2000).

Em outro item os sujeitos participantes da pesquisa foram convidados a
expressarem suas opinides a cerca dos temas geradores no ensino de quimica, os resultados
estdo sistematizados e expressos na Figura 5.4.

Figura 5.4: Opinido dos professores em formagao em relagdo ao potencial motivador do tema gerador
cosméticos capilares no processo de ensino e aprendizagem em Quimica.
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Muitos alunos na educagdo basica e também na graduagao se sentem desmotivados
a aprender quimica, pois ndo identificam uma inter-relacdo entre os contetidos estudados
na escola e as situagdes vivenciadas em seu cotidiano. De acordo com os dados obtidos
com a pesquisa expressos na Figura 4 mostra quel00% dos professores em formagdo
inicial concordam completamente que o tema gerador cosmético capilar pode ser

motivador para o aluno aprender Quimica.
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E importante informar que a proposta utilizou temas que esteja presente no dia-a-
dia dos estudantes, mostrando uma Quimica util, e objetiva motiva-los a quererem
aprender os conteudos da disciplina, de forma dindmica deixando contetdos
descomplicados. Nessa perspectiva, os PCNEM (1999), afirmam que:

[...] utilizando-se a vivéncia dos alunos e os fatos do dia a dia, a tradi¢do cultural,
a midia e a vida escolar, busca-se reconstruir os conhecimentos quimicos que

permitiriam refazer essas leituras de mundo, agora com fundamentagdo também
na ciéncia (BRASIL, 1999).

Na visdo dos sujeitos da pesquisa que concordaram completamente com a
pesquisadora da-se através da proposta didatica a partir de um eixo tematico que propicia
uma aprendizagem mais significativa propondo a dialogicidade e problematizagdo
propostas por Freire (2014), que de acordo com Pimentel (2012):

Numa relagdo de ensino e aprendizagem, mediar significa fornecer niveis de
ajuda,planejados de forma intencional e que se ajustem as necessidades dos
educandos. Essa pratica de mediacdo ¢é inerente a acdo do professor que presta
assisténcia ao estudante ocupando uma fungéo de andaime (WOOD; BRUNER;
ROSS, 1976 citados por COLL SALVADOR, 1994), ou seja, de apoio e suporte
a fim de proporcionar avangos no processo de aprendizagem de seu estudante,

criando condigdes favoraveis para que essa aprendizagem acontega
(PIMENTEL, 2012).

Em outro questionamento os sujeitos da pesquisa responderam acerca do potencial
dos temas geradores ou estruturadores no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
cientificos. Os resultados sdo mostrados no grafico da Figura 5.5.

Figura 5.5: Opinido dos entrevistados em relagdo ao potencial facilitador no processo de ensino e
aprendizagem de Quimica a partir dos temas estruturadores.
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Os dados expressos na Figura 5.5 mostram que 100% dos professores em formagao
concordam completamente que os temas estruturadores sdo facilitadores do processo de
ensino ¢ aprendizagem em Quimica. Este pensamento corrobora com os prescritos no
PCNs, sinalizam que:

O conhecimento quimico ndo deve ser entendido como um conjunto de

conhecimentos isolados, prontos e acabados, mas sim uma construcdo da mente
humana, em continua mudanca (BRASIL, 1999).

E ¢ nesta perspectiva, que temos os temas geradores inseridos nos processos de
ensino e aprendizagens dos contetidos de quimica. Com o avango continuo da tecnologia é
possivel observar as mudangas no processo de ensino e a busca pela melhoria na qualidade
da educag@o basica e superior.

Na sequéncia os pesquisados responderam sobre a relacdo existente da proposta
didatica com a contextualizacdo, a interdisciplinaridade, os pressupostos de Paulo Freire e
o enfoque CTSA. O grafico da figura 6 mostra os resultados sistematizados.

Figura 5.6: Opinido dos professores em formagdo em relagdo se a proposta didatica apresenta caracteristicas
significativas para ensinar Quimica de forma contextualizada e interdisciplinar.
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Nos dados mostrados na Figura 5.6mostram que 100% dos entrevistados
concordam completamente que a proposta didatica possui caracteristicas significativas para
ensinar quimica de forma contextualizada, interdisciplinar e na perspectiva CTSA. Os
resultados obtidos sdo bastante motivadores para o pesquisador. Nesse sentido, a
elaboragdo de proposta ¢ apresentacdo da mesma aos professores em formagdo foi
importante e os resultados direcionardo o pesquisar a fazer ou ajustar a metodologia usada
no processo de ensino do contetdo de fungdes inorganicas de forma contextualizada e

interdisciplinar e na perspectiva CTSA. Esta ¢ uma proposta que atende as exigencias para



32

o ensino de quimica na atualidade, e corrobora com as prescrigdes do PCN que sinaliza

para um ensino que orientado com aspectos da:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos
de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios (BRASIL,
2002).

Segundo a LDB, Lei n° 9394/96, “o professor de Quimica precisa voltar-se para o

desenvolvimento de competéncias que abranjam todas as dimensdes da atuagdo

profissional do professor”. Corroborando com essa sistematica, Santos e Schnetzler (2003)

afirmam que:

Os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino de
quimica para formar o cidaddo, pois propiciam a contextualizagdo do contetido
quimico com o cotidiano do aluno, além de permitirem o desenvolvimento das
habilidades basicas relativas a cidadania, como a participacdo e a capacidade de
tomada de decisdo, pois trazem para a sala de aula discussdes de aspectos sociais
relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a sua solugdo
(SANTOS e SCHNETZLER, 2003).

Em seguida os sujeitos foram convidados a responder sobre as importancia que eles

dao ao tema gerador cosmético capilar no processo de ensino dos conceitos cientificos em

questdo. Os resultados estdos expressosna Figura 5.7.

Figura 5.7: Opinido dos sujeitos entrevistados consoante a abordagem do tema gerador cosméticos capilares
como facilitador no processo de ensino e aprendizagem dos conceitos de fungdes inorganicas na educagao

basica.
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Os resultados da Figura 5.7mostram que 100% de entrevistados dizem concordar

completamente que o tema gerador Cosmético Capilar funciona como facilitador no



33

processo de ensino ¢ aprendizagem dos conceitos de fun¢des inorganicas na educagdo
bésica.
Quadros (2004) afirma que:

Possivelmente com a hipotese de que o pensamento quimico se constitua pela
reflexdo sobre 0 mundo material, os eixos tematicos tém sido propostos como
tentativa de que, ao refletir sobre as coisas do meio, tais como ar, dgua, planta e
outros que tenham relagdo com a vivéncia do aluno, contemplem, também, o
conteudo minimo da disciplina de Quimica, levando o aluno a sentir necessidade

do conhecimento quimico, perceber sua importdncia e gostar desse
conhecimento(QUADROS, 2004).

Partindo do pressuposto da pesquisadora Quadros acredita-se que a proposta
didatica apresentada corrobora com o pensamento da autora. Esta confirma as opinides dos
professores em formagao inicial que concordam com utilizar os cosméticos capilares como
eixo tematico pode proporcionar uma melhor aprendizagem dos conceitos quimicos de
forma contextualizada e levando-os a perceber a importancia desses conceitos desde o
processo de fabricacdo desses produtos, as implicacdes sociais € ambientais e a finalidade
dos mesmos no dia-a-dia de modo que eles gostem de se apropriar desse conhecimento.

E importante destacar, que a proposta de ensino, se preocupou em atender matriz do
ENEM a partir de leituras de textos de apoio e de questionamentos que levardo a discussao
de questdes relacionadas ao conteido em questdo, bem como a contextualizagdo,
interdisciplinaridade enfoque CTSA e cotidiana, vinculada as abordagens metodologicas a
partir da dialogicidade entre professores e alunos na constru¢do do conhecimento
(ANDRADE, 2012).

Em outro item os sujeitos foram convidados a responder se a proposta apresenta
caracteristicas que despertem o senso critico, reflexdo e se favorecem os a usar o
conhecimento adquirido na resolugdo de problemas do seu contexto social. A Figura 5.8

mostra os resultados sistematizados.
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Figura 5.8: Opinido dos entrevistados sobre o papel auxiliador da proposta para a formagdo de alunos
criticos e reflexivos, através da énfase a situagdes problematicas e reais do cotidiano.
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Os dados representados na Figura 5.8 mostram que 100% dos sujeitos entrevistados
concordam completamente que a proposta diddtica apresentada auxilia na formagdo de
alunos criticos ¢ reflexivos na énfase de situagdes problematicas e reais do cotidiano. A
escolha do tema gerador se deu justamente nessa perspectiva de um ensino de quimica util.
Transformando um conteudo dito como abstrato e de dificil compreensdo, pelos
estudantes, em algo compreensivel apenas trazendo a tona algo que esta diretamente
presente no seu dia-a-dia. Nesse sentido, Chassot (2000) ressalta que “... ensinar ciéncia ¢
procurar que nossos alunos ¢ alunas se transformem como o ensino que fazemos em
homens e mulheres mais criticos”. Abordando situacdes reais cotidianas como o uso de
cosméticos capilares desde o seu processo de fabricag¢do até sua comercializagdo corrobora
com a colocacdo de Chassot. Concordando com Santos e Schnetzler (1997) quando
afirmam que:

(...) € necessario que ndo tenhamos a resisténcia de transformar a quimica da sala
de aula em um instrumento de conscientizagdo, com o qual trabalharemos ndo s6
os conceitos quimicos fundamentais para a nossa existéncia, mas também os

aspectos éticos, morais, sociais, econdmicos ¢ ambientais a eles relacionados
(SANTOS E SCHNETZLER, 1997).

Nesse contexto a proposta didatica para o ensino de fungdes inorganicas a partir de um
tema presente na realidade cotidiana dos estudantes influencia de forma positiva em um
pensar mais critico, a partir de um consumo consciente permitindo uma pratica corriqueira
pautada ndo apenas no senso comum, mas nos saberes cientificos apreendidos em

consoante ao seu conhecimento de mundo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para melhorar o ensino de Quimica na educagdo basica, precisa-se entender a
importancia da boa formagdo inicial e continuada de profissionais da area. Um bom
suporte teodrico-metodologico contribui significativamente para melhorias das praticas
pedagogicas pautadas nas necessidades atuais da formacdo de professores, para oferecer
aos docentes um ensino critico-reflexivo e emancipado.

A pesquisa realizada indica que os temas geradores de aprendizagem contribuem na
formagao do estudante para a cidadania a medida que professor proporciona aos estudantes
um melhor conhecimento da realidade cotidiana de modo a promover a constru¢do do
conhecimento numa abordagem interdisciplinar, contextualizada e numa perspectiva
CTSA.

A partir dos resultados pode-se afirmar que os professores em formagdo inicial
concordam com a abordagem metodologica que seréd utilizada para o ensino dos conceitos
de fungdes inorganicas, bem como com a inser¢cdo dos eixos tematicos geradores de
aprendizagem.

A pesquisa contribuiu significativamente para um novo pensar nas praticas
pedagogicas docentes, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes ¢ a sua
vivéncia cotidiana. Espera-se que a divulgacdo dessa pesquisa possa contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem, bem como receber sugestdes para sua melhoria no
sentido de promover no educando a construgao do pensamento critico e despertar interesse

pelo estudo desta ciéncia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES EM
FORMACAO INICIAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS E TECNOLOGIA - CCT

DEPARTAMENTO DE QUIMICA -DQ
CURSO LICENCIAUTURA PLENA EM QUIMICA - LC

Graduando (a): Leossandra Cabral de Luna
IDENTIFICACAO DO QUESTIONARIO

N° do questionario Pesquisador (a)
Data da Pesquisa / / Duracio
Prezado (a).

Este questionario tem a finalidade de colher informagdes que configurardo na pratica de uma pesquisa
na area de formacao inicial de professor de quimica com a abordagem no enfoque dos temas geradores.

Sua contribuigdo ¢ de extrema importancia para que eu possa coletar informagdes a fim de construir
com as possiveis abordagens metodologicas desta proposta.

Antecipadamente agradeco a atengdo e credibilidade junto aos frutos que esta pesquisa podera gerar.

1. Qual a area do conhecimento que vocé atua como professor?
() Quimica () Outras

2. Qual a modalidade de ensino em que vocé leciona?
1. Ensino Fundamental ( )II. Ensino Médio ( )III. Ensino Superior ()

3. Ha quanto tempo vocé atua como profissional docente?
I. Menos de 5 anos () II. Entre 5e 10 anos ()
I11. Entre 10 e 20 anos( ) IV. Acima de 20 anos( )

4. A proposta didatica a partir dotema gerador cosméticos capilares pode motivar o aluno a querer
aprender Quimica.
I. Concordo completamente () II. Concordo parcialmente ()
III. Discordo completamente () IV. Discordo parcialmente ()

5. As atividades planejadas na perspectiva dos temas estruturadores facilitam a aprendizagem dos alunos.
1. Concordo completamente ( ) I1. Concordo parcialmente ()
II1. Discordo completamente ( ) IV. Discordo parcialmente ()

6. A proposta didatica apresenta caracteristicas significativas para ensinar de forma contextualizada e
interdisciplinar.
I. Concordo completamente ( ) 1I. Concordo parcialmente ()
III. Discordo completamente () IV. Discordo parcialmente ()

7. Vocé acredita que a abordagem tematica cosméticos capilares pode facilitar o processo de ensino e
aprendizagem do conteudo “Fungdes/norgénicas™?
I. Concordo completamente ( ) II. Concordo parcialmente ()
III. Discordo completamente ( ) IV. Discordo parcialmente ()

8. A proposta didatica apresentada facilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades e enfatiza
situagdes problematicas reais do cotidiano e favorece a aprendizagem de forma critica e reflexiva.
I. Concordo completamente ( ) II. Concordo parcialmente ()
III. Discordo completamente () IV. Discordo parcialmente ()



