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RESUMO

A Educacido Especial e a Educagdo Inclusiva consolidam-se como processos
fundamentais para o desenvolvimento e ampliacdo do atendimento aos alunos com
deficiéncia. Neste trabalho indagamos de que forma os pais ou responsaveis podem
contribuir com o processo inclusivo dos educandos com deficiéncia? E quais
impactos essa participacao escolar ativa ocasiona no processo de inclusdo social e
escolar dos mesmos? Diante destas indagacbes, o presente estudo objetiva
contribuir com o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, a partir de
reflexdes em torno da participacéo dos pais e responsaveis no processo educativo
desses educandos. Esta pesquisa configura-se como qualitativa. Inicialmente,
utilizamos a pesquisa bibliografica e documental, e posteriormente 0 método de
abordagem utilizado foi 0 estudo de caso, que teve como instrumento de pesquisa o
auxilio do questionario, realizado no Centro Educacional Edvardo Toscano, com a
colaboragao de professoras de alunos com deficiéncia, de turmas do 2° ao 5° ano do
ensino fundamental |. Os principais autores utilizados neste estudo foram JANNUZZI
(2006), MAZZOTTA (2005) MANTOAN (2006), STAINBACK & STAINBACK (1999),
VOIVODIC (2004), CUNHA (2016), SZYMANSKI (2003), dentre outros estudiosos, e
documentos legais tais como a LDB n°. 9394/1996, Constituicdo Federal de 1988, e
outros documentos que abordam a tematica. A pesquisa mostrou que a participagao
dos pais/responsaveis no processo educativo de seus filhos acontece, porém esse
contato ndo é frequente devido os afazeres e ocupagdes do dia a dia. As respostas
obtidas reforcaram a importancia de uma participacao frequente e da necessidade
da escola em promové-la, buscando proporcionar melhorias no processo inclusivo
dos educandos com deficiéncia. Espera-se que as problematicas levantadas
contribuam para o levantamento de novos questionamentos e reflexdes em torno do
assunto, e auxiliem no despertar do interesse da sociedade acerca dos processos
de incluséo.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Educacao Inclusiva; Participacdo Escolar;
Pais/Responsaveis.



ABSTRACT

The Special Education and the Inclusive Education are consolidated as fundamental
processes for the development and expansion of care for students with disabilities. In
this work we investigate how parents or guardians can contribute to the inclusive
process of students with disabilities? And what impacts does this active school
participation lead to in the process of social and school inclusion? In view of these
questions, the present study aims to contribute to the inclusion process of students
with disabilities, based on reflections around the participation of parents and
guardians in the educational process of these students. This research is configured
as qualitative. Initially we used bibliographical and documentary research, and later
the method of approach used was the case study, which had as a research
instrument the help of the questionnaire, conducted at the Edvardo Toscano
Educational Center, with the collaboration of teachers of students with disabilities,
from classes 2 to 5 of elementary school |. The main authors used in this study were
JANNUZZI (2006), MAZZOTTA (2005) MANTOAN (2006), STAINBACK &
STAINBACK (1999), VOIVODIC (2004), CUNHA (2016), SZYMANSKI (2003) among
other scholars and legal documents such as LDB no. 9394/1996, Federal
Constitution of 1988, and other documents that approach the subject. The research
showed that the participation of the parents / guardians in the educational process of
their children happens, however this contact is not frequent due to the daily activities
and occupations. The answers obtained reinforced the importance of frequent
participation and the need of the school to promote it, seeking to provide
improvements in the inclusive process of students with disabilities. It is hoped that
the issues raised will contribute to the raising of new questions and reflections on the
subject, and help in awakening the interest of society about the processes of
inclusion.

Keywords: Special Education; Inclusive Education; School Participation; Parents /
Guardians.
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1 INTRODUGAO

A Educacdo Especial e a Educagado Inclusiva surgiram em meio a
necessidade de inserir os sujeitos com deficiéncia no dmbito educacional escolar.
Originadas em diferentes periodos e com propostas distintas, consolidaram-se como
marcos imprescindiveis para evolu¢cdo da sociedade e promog¢ao do debate em torno
da igualdade.

Fatos apontam o surgimento da Educagao Especial no final do século XIX
para o inicio do século XX, quando a sociedade passou a reconhecer a necessidade
de estabelecer vinculos sociais com as classes dos até entdo considerados
*anormais”, passando a reivindicar por instituicbes proprias voltadas especificamente
ao atendimento e desenvolvimento destes sujeitos.

Segundo Ferreira W. (2006, p. 86) esse modelo educativo concentrou-se
“[...] até os anos de 1960, em iniciativas mais localizadas, € no ambito escolar,
bastante restritas as instituicbes especializadas, publicas ou principalmente,
privadas”, passando a Educacéo Especial a assumir um carater integrativo apenas
do ano de 1960 em diante, a partir de contribuicbes governamentais, que
pressionados por movimentos populares criaram leis que deram subsidios para a
integracdo dos sujeitos com deficiéncia nas redes regulares de ensino, em classes
especiais, com foco voltado especificamente as necessidades apresentadas por
estes.

O surgimento da Educacao Inclusiva por sua vez, foi marcado no século XX
sob a influéncia da Declaracdo de Salamanca (na Espanha em 1994), que
determinava a inclus&o total dos sujeitos com deficiéncia dentro das salas de aulas
comuns das escolas de ensino regular, viabilizando um atendimento igualitario,
pautado no assistencialismo as multiplas diferencas presentes no ambiente escolar.

A exclusdo nas escolas langa as sementes do descontentamento e
da discriminagdo social. A educagdo € uma questdo de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das
escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir a
todos. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Assim sendo, o processo de inclusdo chama atengcdo também para a
importancia do estabelecimento social de uma relagdo igualitaria entre os sujeitos,

independente das condigcdes que apresentam, estando visceralmente ligada a
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democracia, pois objetiva a participagcao escolar ativa dos educandos com
deficiéncia a fim de garantir seus direitos a educacéo.

Para mediar ambas as modalidades de ensino, tanto a especial quanto a
inclusiva, passou-se a exigir da escola um acervo maior de recursos proprios
voltados ao atendimento de educandos com deficiéncias, como salas de recursos
multifuncionais, materiais didaticos, pedagdégicos e de acessibilidade, profissionais
capacitados e uma estrutura adequada, que garantam o desenvolvimento pleno
desses alunos, proporcionando diversidades e melhoramento na educagdo
destinada a estes.

Em analise ao surgimento da Educacéo Especial e da Educacao Inclusiva, é
imprescindivel afirmar que o melhoramento na educagdo dos deficientes e
estabelecimento de ambas as modalidades de ensino, muito se deu devido a
atuacéo das familias, dos pais e responsaveis, que desde o Século XVIII em uni&o
ao movimento popular que reivindicava a participagdo social (LIMA, 2006),
assumiram o papel de lutar pelo melhoramento no tratamento radical destinados a
seus filhos na época, reivindicando por direitos e pela inser¢do destes na sociedade.

No contexto atual, os responsaveis continuam sendo protagonistas
importantes na luta pela inclusdo de seus filhos, pois atuam como 0s primeiros
mediadores estando entre a escola e a sociedade. Contudo € importante dizer que
estes passaram a se dedicar menos ao processo educacional de seus filhos, muitas
vezes por falta de tempo, em ocorréncia do trabalho ou afazeres domeésticos, € em
outros casos, por terem uma concepcdo de que a educacdo é responsabilidade
unicamente da escola, devendo esta, portanto, atuar sozinha.

Apesar das diversas ocupacgdes diarias, € de extrema importancia que haja
um interesse por parte dos responsaveis na educacdo dos educandos com
deficiéncia, sendo indispensavel que as escolas promovam ac¢des inclusivas para
integracdo destes alunos, buscando o estabelecimento de vinculos e o
acompanhamento familiar na promocao de uma inclusao total.

Lima (2006) ressalta que a falta desse acompanhamento reflete como um
problema inerente, que vai em sentido contrario ao processo de inclus&o. Portanto, é
preciso compreender que “ndo se pode falar de inclusdo escolar se nao houver,
primeiramente, inclusdo familiar. Nao ha como afirmar a existéncia de uma incluséo

social se ela de fato, ndo ocorrer na familia e na escola” (CUNHA, 2016, p. 125).



13

Para a compreensao em torno dessa participagcao, a presente pesquisa parte
das seguintes problematizacdes: De que forma os pais ou responsaveis podem
contribuir com o processo inclusivo dos educandos com deficiéncia? E quais
impactos essa participagao escolar ativa ocasiona no processo de inclusao social e
escolar?

Mediante as problematicas levantadas, esta pesquisa justifica-se pela
necessidade de inserir a familia, pais e responsaveis pelos alunos com deficiéncia
no processo educativo dentro e fora do ambiente escolar, contribuindo ndo somente
para inclusdo, mas também para o desenvolvimento e bom desempenho destes
alunos.

Como futura pedagoga atuante na area, € imprescindivel reconhecer que a
escola é formada por diversidades que refletem diretamente na atuacdo do
professor, visto que os desafios postos em sala de aula sao diversos e exigem deste
profissional uma capacitagcdo para além dos conteudos didaticos, fazendo-se
importante a busca por meios que o ajudem a mediar sua relagdo com o aluno. E
importante também que o professor busque o estabelecimento de vinculos com a
familia, a fim de promover melhorias na educacdo de seus educandos, pois como
afirma Paulo Freire “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0S
homens educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68).

Desta forma, afirmo que tal pesquisa contribuira para minha formacgéo
académica e para aqueles que estdo em processo de formacgao, auxiliando também
0s que ja atuam na area, por apresentar uma visdo educativa expandida, que
ultrapassa a realidade escolar, promovendo democracia, participagao e igualdade na
educacado dos alunos com deficiéncia, tornando a aprendizagem destes uma
responsabilidade também da familia e da sociedade.

Como objetivo geral esta pesquisa tem por foco: Contribuir com o processo
de inclusdo dos estudantes com deficiéncia, a partir de reflexdes em torno da
participacdo dos pais e responsaveis no processo educativo desses educandos. E
para direciona-la foram utilizados os seguintes objetivos especificos: Conceituar a
Educacido Especial e a Educagao Inclusiva; Dissertar sobre a base histdrica da
Educacao Especial e da Educacao Inclusiva; Apresentar de que forma a participacéo
da familia na escola contribui com o processo de inclusdo, e os impactos dessa
participacao; e Analisar se os pais/responsaveis participam do processo inclusivo de

seus filhos, a partir do estudo de caso.
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Esta foi uma pesquisa qualitativa, inicialmente bibliografica e documental, e
posteriormente estudo de caso, na qual realizamos a partir da revisao da literatura
disponivel, a partir de fontes primarias de informagdo como livros, artigos,
dissertagcdes, monografias, entre outros materiais referentes ao tema proposto.
Aplicamos ainda um questionario, que teve por finalidade investigar a participacao
dos pais/responsaveis pelos alunos com deficiéncia no processo escolar inclusivo do
Centro Educacional Edvardo Toscano, no municipio de Guarabira- PB, com a
contribuicdo das professoras de alunos com deficiéncia das séries 2° ao 5° ano do
ensino fundamental |.

Para subsidiar a pesquisa, utilizamos os estudos dos seguintes autores:
Jannuzzi (2006), Mazzotta (2005) e Mendes (2010), que discutem os conceitos da
Educacéo Especial; Ferreira J (2006), Ferreira W (2006), Mantoan (2006), Stainback
& Stainback (1999) e Voivodic (2004) com estudos sobre a Educacdo Inclusiva;
Cunha (2016) e Szymanski (2003) apresentando aspectos em torno da relagédo
familia e escola. Dentre outros autores que abordam as tematicas, e documentos
legais, como a LDB n°. 9394/1996, a Constituicdo Federal de 1988, e outros.

Este trabalho foi dividido da seguinte forma: na primeira segao
Conceituando a Educagdao Especial e a Educagao Inclusiva sdo discutidos
conceitos que alguns autores apresentam sobre o significado de Educacéo Especial
e de Educacgédo Inclusiva, na segunda secdo Educagao Especial e Educagao
Inclusiva: um olhar sobre a histéria sdo apresentados o0s principais
acontecimentos histéricos e politicos-legais da Educacido Especial e da Educacdo
Inclusiva no Brasil e no mundo, desde a antiguidade até os dias atuais; na terceira,
A Participagao da Familia na Escola: impactos e contribuicbes no
desenvolvimento dos educandos com deficiéncia, apresentamos uma discusséo
sobre os beneficios em torno da participacdo ativa da familia na escola no processo
educativo dos alunos com deficiéncia; na quarta a metodologia do trabalho; na
quinta apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa de campo e por fim

apresentamos a conclusao deste trabalho.
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2 CONCEITUANDO A EDUCAGAO ESPECIAL E A EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacao Especial e a Educacdo Inclusiva atuam como processos de
extrema importancia e relevancia no meio social, pois tratam do ensino voltado aos
sujeitos excluidos, que s&o representados de acordo com a LDB pelos sujeitos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.

Considerando as diferencas conceituais apresentadas por ambos os
processos, a presente secdo destaca algumas informagdes em torno dessas
diferenciacdes, a partir do olhar de autores e documentos legais que abordam a

tematica.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL

Historicamente a escola se caracterizou a partir de uma visdo delimitada de
educacdo como privilégio de determinado grupo social, 0 que ocasionou durante um
longo periodo na exclusdo de uma parcela da populagdo que era impedida de ter
acesso a esta. “A partir do processo de democratizacéo da escola, evidencia-se 0
paradoxo inclusao/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola” (MEC/SEESP, 2007, p. 1).

Na proposta da Educacdo Especial buscava-se “uma escola para todos,
independentemente da origem social de cada um, [...] que denunciava a
discriminacao e a exclusao social” (LIMA, 2006, p. 28). Tratando-se assim de um
processo de conscientizacao cultural e comportamental, materializado em uma série
de habilidades e valores sociais, onde o0 individuo provedor passou a ter a
oportunidade de adquirir e assimilar varios tipos de conhecimentos, dentro de um
ambiente apropriado para sua especificidade.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criagdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacéo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia (MEC/SEESP,
2007, p. 2)
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Sendo assim, “constituiu-se como um campo de atuacéo especifico, muitas
vezes sem interlocugdo com a educacgdo comum. Esta separacdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino” (KASSAR, 2011, p. 62) segregado
através de um atendimento incisivo aos alunos com deficiéncia, que ficavam em
locais separados dos outros alunos ditos normais, recebendo uma educacao
diferenciada, que ia de encontro as capacidades destes.

Segundo Ferreira J. (1993, p. 17) a Educacao Especial pode ser definida
como o “[...] conjunto de servicos educacionais ndo disponiveis nos ambientes sécio-
educacionais ‘normais’ ou ‘regulares’. Ela visaria o atendimento € a promoc¢éo do
desenvolvimento de individuos que ndo se beneficiariam significativamente de
situacdes tradicionais de educacao”. Para este autor, o modelo educativo especial
oferece uma natureza de servicos diferenciados, especificos ao atendimento dos
deficientes, servicos esses nao oferecidos por escolas comuns, ou de ensinos
regulares, que utilizavam uma educacado tradicional e nao disponibilizavam de
recursos apropriados ao atendimento das diferentes necessidades presentes na
escola.

Mazzotta (1996, p. 11) acrescenta que esses servigos oferecidos pelas
escolas especiais eram “organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao formal”.
Acreditava-se, que este atendimento propiciaria maiores oportunidades para uma
educacdo eficaz e especifica, reafirmando a Educacdo Especial como a garantia
para um atendimento especializado voltado exclusivamente para aqueles que nao
poderiam estar inseridos na educagdo basica e “evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicées
especializadas, escolas especiais e classes especiais’ (REVISTA INCLUSAOQ, 2008,
p. 9).

Atualmente a LDB de 1996 atualizada em 2013, define Educacdo Especial
‘para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”

(BRASIL, 2013). Ressaltando em seus incisos que:
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§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢des
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integra¢do nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 2013).

Contudo, € evidente enfatizar o avango conceitual da Educacdo Especial,
antes restrita em um formato de educacgao a parte, hoje prioriza o atendimento no
ensino comum, nas redes regulares de ensino, visando a inser¢do de todos na
mesma sala de aula, sem distingdes, porém oferendo sempre que necessario um
atendimento especializado a parte, quando as necessidades de sua clientela ndo

forem possiveis de serem supridas em classes comuns.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Inclusiva diferentemente da Educacgéo Especial fundamenta-se
na pratica de insercdo de todos nas redes regulares de ensino, ‘[..]
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem
cultural” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21), possuindo uma proposta
educativa voltada a todos, onde propde que também alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, estejam
inseridos no mesmo espago e ambiente, compartilhando as mesmas atividades com
os demais alunos que n&o apresentam nenhuma dessas especificidades, sem
diferenciagdes ou exclusdes.

A escola deve enxergar a todos sobre um olhar de igualdade e de respeito
as diferencas. Como aponta Skliar (2006, p. 30) “[...] ao falar das diferencas em
educacéao seria interessante nao fazer nenhuma referéncia a distingao entre “nés” e
‘eles”, nem inferirmos relagcdo ou condi¢céo da aceitabilidade acerca do outro e de
outros”.

Adentrado na terminologia da palavra, Voivodic (2004, p. 25) coloca que “[...]
Inclusédo, do verbo incluir, significa compreender, fazer parte de, ou participar de.” O
que implica afirmar a necessidade de se ter uma escola participativa, que propicie
uma educacdo voltada ao atendimento sem dissocia¢des, compreendendo sempre
as diferencas existentes na escola, a partir de um olhar de igualdade as

diversidades.
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[...] a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional,
porque nao atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mais todos os demais, para
gque obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN,
2006, p. 19).

Contudo, o processo inclusivo proporciona um amplo desenvolvimento na
escola, atingindo toda a comunidade presente nela, desde professores, gestores,
funcionarios e alunos ndo apenas com deficiéncia, mas também o0s que ndo
possuem. Stainback & Stainback (1999, p. 21) acrescentam que “[...] educando
todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de preparar-
se para a vida na comunidade, os professores melhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente” 0 que permite um
funcionamento baseado em principios comuns, de valorizacéo a todos, promovendo
melhorias dentro e fora da instituicdo escolar.

Para Rapoli (2010, p. 7) “a inclusédo rompe com o0s paradigmas que
sustentam o conservadorismo das escolas, contestando os sistemas educacionais
em seus fundamentos”, desfazendo preceitos em torno da igualdade. A autora
acrescenta ainda colocando que

[...] @ educacgéo inclusiva concebe a escola comum um espaco de
todos, no qual alunos constroem o conhecimento segundo suas
capacidades, expressam suas idéias livremente, participam
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como cidadaos,
nas suas diferengas (RAPOLI, 2010, p. 7).

Sendo assim, configurada a partir do respeito mutuo, onde € promovido o
desenvolvimento pessoal de todos, através de praticas e metodologias igualitarias.
No processo inclusivo o aluno com deficiéncia ou qualquer outro tipo de
necessidade, passa a comportar-se como sujeito comum, que contribui com a
sociedade igualmente com os demais sujeitos.

Analisando a opinido dos diferentes autores, é possivel perceber que a
educacao inclusiva conceitua-se a partir de uma visdo humanistica, de aceitagcao
das diferengas, onde é viabilizado um atendimento em comum que amplie a
participacdo de todos os estudantes nos sistemas de ensino regular, sendo possivel
afirmar que “[...] nas salas de aula integradas, todas as criangas enriguecem-se por
terem a oportunidade de aprender umas com as outras, desenvolvem-se para cuidar

uma das outras e conquistam as atitudes, as habilidades e os valores necessarios”
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(VANDERCOOK; FLEETHAM; SINCLAIR E TETLIE, 1988 apud STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 22).
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3 ED!JCAQI\O ESPECIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA: UM OLHAR SOBRE A
HISTORIA

A forma que a sociedade interage com os sujeitos com deficiéncia se
modificou e vem se transformando ao longo da histéria. E valido ressaltar que antes
0s sujeitos que nasciam com algum tipo de problema que os diferenciassem dos
demais eram considerados inferiores, incapazes, também chamados de bruxos,
amaldicoados, anormais, desprovidos dos direitos e deveres que os cidad&os tidos
como “normais” possuiam diante a sociedade, contudo “a falta de conhecimento
sobre as deficiéncias muito contribuiu para que as pessoas portadoras de
deficiéncia, por ‘serem diferentes’, fossem marginalizadas, ignoradas” (MAZZOTTA,
2005, p. 16).

A ideologia perpassada na Antiguidade Classica era de que todos deveriam
ser perfeitos, fisico e mentalmente, portanto quando nascia uma crianga com algum
tipo de deficiéncia, esta era considerada subumana incapaz de se relacionar com
outras pessoas e inutil para prestar qualquer servico a sociedade, o que acarretava
em abandono, perseguicéo e eliminacao.

A prépria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar 0 homem
como “imagem e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a
idéia da condigao humana como incluindo perfeigéo fisica e mental.
E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncias
(ou imperfeicbes) eram postos a margem da condicdo humana
(MAZZOTTA, 2005, p. 16).

ldentificamos assim, a falta de espaco para o sujeito com deficiéncia dentro
da sociedade, 0 que acarretava na exclusdo no total. Verificamos também a forte
influencia da igreja, que ao sobressaltar a ideologia do ser perfeito dava maior
visibilidade a essa rejei¢cao e supressao desses sujeitos.

Na ldade Média, as criancas que antes eram abandonadas e eliminadas
sofreram um processo de isolamento em igrejas, conventos e mosteiros, onde
ficavam impedidas de manter contato com a familia e o mundo exterior, sob a
peniténcia de castigo e prestacéo de servigos.

“Acreditava-se que muitas pessoas com deficiéncias eram portadoras
de doengas contagiosas ou estavam possuidas pelo deménio; em
seguida, com o inicio da produgdo mercantil, elas foram
consideradas incapazes e posteriormente deficientes” (LIMA, 2006,
p.27).
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Com a fase da institucionalizacéo é possivel identificar um pequeno avango
no tratamento até entdo radical destinado aos sujeitos com deficiéncia, mais
precisamente “[...] nos séculos XVIIl e meados do século XIX, os individuos que
apresentavam deficiéncia eram segregados e protegidos em instituicbes
residenciais” (MIRANDA, 2003, p. 2) sobre os cuidados fornecidos por sua familia,
com uma ideia de educacéo restrita, sem possiblidades de inser¢cao no meio social,
permaneciam em estado de isolamento, longe do contato com instituicdes escolares
e também de outras criancas.

Conforme acrescenta Bueno (1993):

Nas sociedades ocidentais, o estabelecimento da Educacao
Especial, voltada para as pessoas com deficiéncias, comegou no
século XVIII, associado ao movimento popular que reivindicava
acesso a participagao social, originando a Democracia Republicana,
nos moldes do Estado Francés, criado pela revolugdo de 1789, com
a elaboracdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(BUENO, 1993 apud LIMA, 20086, p. 28).

Esta reinvindicacdo acima citada previa desta forma, a insercdo do sujeito
deficiente dentro da sociedade. Notamos assim, que 0s processos de exclusdo
comecam a ser modificados. Como acrescenta Lima (2006, p. 27), “[...] essa
situacdo pode ser alterada com a evolu¢do do humanismo, do conhecimento da
diversidade e das possibilidades humanas”, a partir da aproximacéo e interacdo dos
sujeitos com deficiéncia com o meio social, no qual o olhar que antes era de
exclusdo, € modificado e substituido pela aceitagdo e reconhecimento das
dificuldades apresentadas por essa classe social, como algo que precisa ser
trabalhado dentro da sociedade.

Assim, “[...] foi principalmente na Europa que 0s primeiros movimentos pelo
atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos grupos sociais, se
concretizaram em medidas educacionais” (MAZZOTTA, 2005, p. 17). Se expandindo
por diversos paises, chegando também ao Brasil, € notavel a importancia desses
movimentos para o surgimento da Educacgao Especial.

Entre avangos e regressos no processo de insercao dos sujeitos com
deficiéncia, Lima (2006, p.27) acrescenta ainda que no Século XX “[...] durante o
nazismo, a eliminacdo das pessoas com deficiéncia recomegou, hdo mais associada

a culturas especificas, e sim baseada numa motivacdo aparentemente irracional,
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guiada pelo principio de eugenia’, com um ideario de purificacdo da raca ariana
considerada superior, fomentada pela criagdo de uma geragao perfeita.

E importante destacar que novas mudancas ocorreram apds esse periodo.
Na década de 1960, por exemplo, surge o0 movimento pela integracdo escolar,
momento no qual os estudantes com deficiéncia s&o inseridos nas escolas
regulares.

No final da década de 1980 e anos seguintes € possivel enxergar o
surgimento de uma nova proposta de educacéo voltada ao acesso de todos, porém
com foco especifico para o atendimento daqueles até entdo excluidos pela
sociedade, como € o caso dos sujeitos com deficiéncia. Propiciando a estes novas
possibilidades para o reconhecimento de suas necessidades e desenvolvimento de

suas habilidades.

3.1 A EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL

De acordo com Mazzotta (2005), alguns brasileiros, inspirados em
experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados Unidos, no século XIX,
iniciaram

[...] a organizacdo de servicos para atendimento a cegos, surdos,
deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais
providéncias caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares
isoladas, refletindo o© interesse de alguns educadores pelo

atendimento educacional dos portadores de deficiéncias
(MAZZOTTA, 2005, p. 27).

Ainda segundo Mazzotta, (2005, p. 27) a insercéo de uma educacdo voltada
ao atendimento dos sujeitos com deficiéncia e dos excepcionais passou a ser
reconhecida na politica educacional brasileira apenas no final do século XIX, por
volta dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século XX. Sendo
possivel destacar dois grandes periodos do alavancar da Educac&o Especial no
Brasil, o de 1854 a 1956 e o de 1957 a 1993.

Em 12 de setembro 1854 a primeira iniciativa escolar cujo foco era o
atendimento especial voltado aos deficientes foi o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, construido por ordens de D. Pedro Il através do Decreto Imperial n® 1.428. A
proposta da instituicdo partiu de uma experiéncia Europeia no século XVIII e teve

como primeiro diretor Dr. Xavier Sigaud, médico da familia imperial. O instituto teve a
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direcdo também do professor de Matematica Benjamim Constant Botelho
Magalh&es, que serviu de inspiracao para que em 1891 a escola passasse a ser
reconhecida pelo Decreto n° 1.320 como Instituto Benjamin Constant (IBC), nome
que prevalece até os dias atuais (MAZZOTTA, 2005).

No ano de 1857 foi fundado também por D. Pedro |l, pelo decreto de n° 839,
o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente conhecido como Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES), sob a dire¢do do Francés Ernesto Huet. A
proposta de ensino da escola era voltada para o0 ensino profissionalizante de
meninos surdos com faixa etaria de 7 a 14 anos de idade (MAZZOTTA, 2005).

Considerando o contexto de exclusdo vivenciado até entdo naquela época
destacada, € possivel afirmar que a criacdo de ambas as instituicées serviram como
marco inicial para que a sociedade passasse a enxergar as dificuldades
apresentadas pelos sujeitos com deficiéncia, como algo que necessita de atencao e
cuidados especializados, e se antes estes eram abandonados e desprezados,
passaram a ser reconhecidos por lei. Fator esse que facilitou no processo de
inclusdo e desenvolvimento das habilidades diversas que possuem e que
‘representou uma grande conquista para o atendimento dos individuos deficientes,
abrindo espago para a conscientizagdo e a discussdo sobre a sua educacio’
(MIRANDA, 2003, p. 3).

Em 1874 é iniciada em Salvador na Bahia a assisténcia aos deficientes
mentais, com a criacdo do Hospital hoje conhecido como Hospital Juliano Moreira,
dispondo de uma vertente médica que tirava o foco de atendimento educacional. Ja
em 1887, é possivel constatar a criacdo da “Escola México” no Rio de Janeiro,
voltada para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e visuais,
com a proposta de atendimento voltada para area educacional (MAZZOTTA, 2005).

Mendes (2010, p. 95) ressalta que “0os médicos foram os primeiros a estudar
0s casos de criangas com prejuizos mais graves e criaram instituicbes para criancas
junto a sanatorios psiquiatricos”. Além disso, realizavam diversos estudos sobre o
tema que anos a frente eram publicados, tornando o assunto cada vez mais
discutido e conhecido. “Como exemplo cabe destacar que em 1900, durante o 4°
congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de Janeiro, o Dr. Carlos Eiras
apresentou a monografia intitulada Da Educacédo e Tratamento Médico-Pedagogico
dos idiotas” (MAZZOTTA, 2005, p. 30). O termo idiota era utilizado para fazer
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referéncia aos deficientes mentais, que eram chamados também de retardados,
anormais, atrasados, entre varios outros adjetivos utilizados.

Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico,
sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo
de atendimento escolar especial a deficientes mentais. Ainda,
catorze estabelecimentos de ensino regular, dos quais um federal,
nove estaduais e quatro particulares, atendiam também alunos com
outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés instituicbes
especializadas (uma estadual e duas particulares) atendiam
deficientes mentais e outras oito (trés estaduais e cinco particulares)
dedicavam-se a educagao de outros deficientes (MAZZOTTA, 2005,
p. 30).

Desses estabelecimentos divididos entre as redes de ensino particulares,
estaduais e municipais, destacam-se as instituicbes de atendimento voltado aos
deficientes Visuais como: o Instituto Benjamin Constant- IBC, primeira em prestar
auxilio aos deficientes visuais; o Instituto de Cegos Padre Chico, na categoria de
escola residencial, fundada em 1928; e a Fundacg&o para o Livro do Cego no Brasil,
instalada em 1946 (MAZZOTA, 2005).

Instituicbes voltadas ao atendimento a deficientes auditivos: a) Instituto
Santa Terezinha, fundado em 1929. Segundo Mazzotta (2005), o referido instituto
tinha por foco até 1970 o acolhimento de meninas portadoras de deficiéncia auditiva,
funcionando em regime de internato. Porém, no mesmo ano passou a funcionar
como externato apresentando uma nova proposta de atendimento viavel para ambos
0s sexos - o trabalho oferecido era voltado a integracéo destes sujeitos no ensino
regular; b) a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de 1° Grau para Deficientes
Auditivos Helen Keller, com data de fundac&o de 1952; e c) o Instituto Educacional
S&o Paulo, fundando em 1954, voltado ao ensino especializado para criangas com
deficiéncia auditiva (MAZZOTTA, 2005).

Dentre as instituicdes de atendimento a Deficientes Fisicos, Mazzotta (2005)
destaca: a Santa Casa de Misericérdia de Sdo Paulo, fundada no ano de 1931, com
uma proposta voltada ao atendimento educacional especializado; a Lar-escola Sao
Francisco, fundada em 1943; e a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa,
conhecida atualmente pelas siglas AACD, fundada em 1950. Esta ultima é
considerada um dos centros de reabilitacao mais importantes do Brasil.

Por fim, instituicdes de atendimento aos Deficientes Mentais como: ©

Instituto Pestalozzi de Canoas, criado em 1926, funcionando “[...] em regime de



25

internato, semi-internato e externato, atendendo parte de seus alunos mediante
convénios e instituicdes publicas estaduais e federais” (MAZZOTTA, 2005, p. 42); a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, criada pelo decreto de 1935; a Sociedade
Pestalozzi de Sao Paulo, com fundacdo de 1952; a Associacdo de Pais e Amigos
Excepcionais- APAE do Rio de Janeiro, fundada em 1954; e a Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais- APAE de S&o Paulo, em 1961 (MAZZOTTA, 2005).

“No Brasil predominou no geral a despreocupacdo com a conceituagao, com
a classificacdo e com a criacéo de servicos. A pequena selecdo dos ‘anormais’ na
escola ocorria em funcdo de critérios ainda vagos e baseados em ‘defeitos
pedagégicos” (MENDES, 2010, p. 97). E presumivel destacar a falta de
compreensdo sobre a deficiéncia em si, em analise é identificavel que essas
instituicdes cujo foco era o atendimento aos deficientes mentais ainda estavam
restritas a uma concepgado por vezes contraditoria, pois consideravam esses sujeitos
como desatenciosos, preguicosos e lentos.

E possivel analisar ainda que este atendimento estava sendo propagado de
forma restrita com foco apenas para os sujeitos com deficiéncia, ndo havendo um
atendimento voltado para as demais especificidades presentes na sociedade como é
0 caso dos alunos com altas habilidades, superdotacao e transtornos globais do
desenvolvimento, que também necessitavam de um atendimento especifico, voltado
para o seu desenvolvimento.

O aumento no numero de instituicdes com o foco voltado ao atendimento
aos deficientes nao significou tamanho avango em se tratando de tornar a educacéao
destes uma responsabilidade também governamental, “podemos dizer que houve
uma expansdo de instituicdes privadas de carater filantrépico sem fins lucrativos,
isentando assim o0 governo da obrigatoriedade de oferecer atendimento aos
deficientes na rede publica de ensino” (MIRANDA, 2003, p. 4).

Apenas nos anos 50, por volta de 1957, “o atendimento educacional aos
individuos que apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo
federal, em ambito nacional, com a criacdo de campanhas voltadas especificamente
para este fim” (MIRANDA, 2003, p. 4). A primeira campanha teve por foco os
deficientes auditivos e foi intitulada como a Campanha para a Educagédo do Surdo
Brasileiro, com criagdo em 3 dezembro de 1957 pelo Decreto Federal n°® 42.728,
tinha por finalidade o fornecimento de uma assisténcia ampla a educacéo do surdo
em todo o Territério Nacional (MAZZOTTA, 2005).
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A segunda campanha como registra Mazzotta (2005), intitulada Campanha
Nacional de Educacao e Reabilitagdo de Deficientes da Visao foi instituida no dia 1°
de agosto de 1958, pelo Decreto n° 44.236. Apds sofrer algumas modificacdes foi
renomeada em 31 de maio de 1960 pelo Decreto n° 48.252 como Campanha
Nacional de Educagcdo de Cegos, a qual objetivava um atendimento voltado a
reabilitacdo dos deficientes visuais, proporcionando maiores oportunidades de
atendimento a partir do desenvolvimento de atividades como especializagdo e
capacitacdo de professores, disponibilizando também de equipamentos e recursos
proprios ao atendimento destes.

Outra campanha instituida foi a Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitagdo dos Deficientes Mentais- CADEME, criada pelo Decreto n°® 48.961 em
22 de setembro de 1960, com forte influéncia e apoio de movimentos organizados
pela Sociedade Pestalozzi e Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais,
objetivando o atendimento dos Deficientes Mentais em qualquer faixa etaria e ambos
os sexos, em todo o Territério Nacional, visando a educacgdo, a reabilitacdo, o
treinamento e o assistencialismo das criangas retardadas ou com qualquer outro tipo
de deficiéncia mental (MAZZOTTA, 2005).

‘Ao longo da década de 60, ocorreu a maior expansdo no numero de
escolas de ensino especial ja vistas no pais. Em 1969, havia mais de 800
estabelecimentos de ensino especial para deficientes mentais” (MIRANDA, 2003, p.
5). Sendo possivel afirmar que a partir dessas campanhas houve uma crescente
ampliacdo no numero de escolas com foco voltado para Educagéo Especial no pais,
0 que representou um significativo avango no processo de integragao.

No ano de 1961, é publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), a “Lei n°® 4.024/61, ressaltando entre seus artigos o
direito dos sujeitos com deficiéncia a educacgao, preferencialmente dentro do sistema
geral de ensino” (BRASIL, 2010, p. 12). Os artigos 88 e 89 desta Lei estabelecerem
que:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educagédo de excepcionais,
recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961).
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O Artigo 88 desta lei explicita que a educagado dos excepcionais deve estar
amparada pelos mesmos servigos educacionais destinados aos alunos em geral,
garantindo o acesso destes em sistemas comuns de ensino, porém ressaltando que
“[...] quando a educag&o de excepcionais ndo se enquadrar no sistema geral de
educacédo, estara enquadrada em um sistema especial de educacédo” (MAZZOTTA,
2005, p. 68).

Ja no Artigo 89 € possivel identificar o forte apoio prestado as iniciativas
privadas de ensino que viabilizavam o atendimento especial. Fator esse ressaltado
anos a frente, na década de 1970, com alteracédo da Lei n° 4.024/61, pela Lei n°
5.692/71, que define como apropriado o “[...] 'tratamento especial’ para os alunos
com deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e ao superdotado” (BRASIL, 2010, p. 12).

Na década de 70, observamos nos paises desenvolvidos, amplas
discussdes e questionamentos sobre a integragdo dos deficientes
mentais na sociedade, no Brasil acontece neste momento a
institucionalizacdo da Educacdo Especial em termos de
planejamento de politicas publicas com a criagdo do Centro Nacional
de Educacao Especial (CENESP), em 1973 (MIRANDA, 2003, p. 5).

De acordo com Mazzotta (2005, p. 55) o CENESP foi criado pelo Decreto n°
72.425, do Presidente Emilio Garrastazu Médici, em 03 de julho de 1973, com a
finalidade de melhorar a qualidade no atendimento voltado aos excepcionais e aos
portadores de deficiéncia em todo o territorio brasileiro, promovendo acgdes
educacionais integracionistas. Além disso, assumia outras responsabilidades como a
de planejar o desenvolvimento da Educacdo Especial, avaliando seus projetos,
dando assisténcia técnica e financeira, realizando pesquisas que facilitassem a
educacdo dos excepcionais, dentre outras competéncias detalhadas em seu
Regimento Interno.

Com sua criagdo, foram extintas a Campanha Nacional de Educacgao
de Cegos e a Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais. Ao novo 6rgao, Centro Nacional de Educagao
Especial, reverteu o acervo financeiro e patrimonial, daquelas
Campanhas. Também do CENESP passou a fazer parte integrante o
acervo financeiro, pessoal e patrimonial dos Institutos Benjamin
Constant e Nacional de Educagao de Surdos (MAZZOTTA, 2005, p.
55).

Em 1980 é possivel identificarmos o forte apoio prestado pela sociedade aos

portadores de deficiéncia, e a forte contribuicdo dos pais nas conquistas pelos
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direitos de seus filhos, que tomaram iniciativas e ajudaram na criagéo de grupos de
pressdo. As lutas sociais representaram um avango no processo integrativo da
Educacao Especial, facilitando a participacéo direta destes sujeitos na sociedade, a
exemplo disso, nesse mesmo periodo ocorreu o | Encontro Nacional de Entidades
de Pessoas Deficientes, estando presentes as mais diversas categorias
representativas das pessoas com deficiéncia (MAZZOTTA, 2005).

Com intengbes ainda que pessoais, e a fim de n&o entrar em confronto com
0s movimentos populares, o governo trouxe fortes contribuicdes para a Educacéao
Especial, dentre estas, € possivel citar a Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece em seu Art. 205 que “[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac&o da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa’. Ou seja, € colocada a importancia da
promogao de atendimentos que promovam a igualdade, sem distingbes de
caracteristicas, sejam elas fisicas, mentais, ou sociais, e torna crucial a participagao
da sociedade, do estado e da familia na promog¢é&o dessa educacéo.

Sobre a integracdo dos deficientes em escolas regulares, a Constituicdo de
1988 apresenta em seu Art. 208 a integracdo escolar enquanto preceito
constitucional, propagando o atendimento especializado para os individuos que
apresentam deficiéncia, de preferéncia nas redes regulares de ensino (MAZZOTTA,
2005).

No ano de 1988, é instituida a Constituicao Federal Brasileira, que “tragou
linhas mestras visando a democratizacdo da educacéo brasileira” (MENDES, 2010,
p. 101), garantindo ainda aos deficientes o direito ao ensino especializado e de
qualidade, contudo, outras leis foram criadas para reforcar a responsabilidade que o
pais tem com a educagao destes, como é o caso da Lei n® 7.853 de 24 de outubro
que 1989, que “dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia” (BRASIL, 1989).

O artigo segundo desta lei, dispde que cabe ao “[...] Poder Publico e seu
o6rgaos assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos basicos, inclusive dos direitos & educacdo” (BRASIL, 1989). E ressaltado,
portanto, o dever que a escola tem em integrar e garantir subsidios para que o
direito dos alunos com deficiéncia a educacao sejam garantidos, tanto em convénios

publicos quanto privados.
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Ao revisitarmos a histéria da Educagao Especial até a década de 90,
podemos perceber conquistas em relagdo a educacao dos individuos
que apresentam deficiéncia mental. N&o € pouco avango ir de uma
quase completa inexisténcia de atendimento de qualquer tipo a
proposi¢ao e efetivacdo de politicas de integragdo social. Podemos
falar, também, de avancos e muitos retrocessos, de conquistas
guestionaveis e de preconceitos cientificamente legitimados.
(MIRANDA, 2003, p. 6).

Contudo € possivel ressaltar que o surgimento da Educacgdo Especial
proporcionou melhorias no atendimento e reconhecimento dos sujeitos com
deficiéncia, porém, segregando a individualidade e categorizando a classe
estudantil.

Na década de 1990, ocorre o surgimento de novas discussdes sobre um
modelo de educac¢do mais abrangente voltado ao atendimento de todos, que néo
apenas integre, mais possa universalizar 0 acesso a educagao nas redes regulares
de ensino, sem que haja dualidade e diferenciacdo das classes existentes dentro da

sala de aula, denominado Educacéo Inclusiva.

3.2 HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A Educacéo Inclusiva teve inicio no “[...] século XX, com a intensificacéo dos
movimentos sociais de luta contra todas as formas de discriminacdo que impedem o
exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia, emerge, em nivel mundial, a
defesa de uma sociedade inclusiva” (BRASIL, 2015, p. 8), visando uma inclusao
ampla e tornando universal o processo educativo no qual todos devem ter acesso,
podendo ser entendida também como uma benesse aos sujeitos excluidos. Nesse
processo educativo, todas as diferengas sdo acolhidas, sejam elas fisicas, mentais,
culturais ou econdmicas, pois visa a formacao de novas classes heterogéneas.

Iniciando a década de 90 € sancionada a Lei n° 8.069/90, que dispde sobre
o Estatuto da Crianca e Adolescente, estabelecendo em seu Artigo 53, o direito a
igualdade escolar absoluta redigindo que a “crianga e o adolescente tém direito a
educagado, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes: | -
igualdade de condicbes para 0 acesso € permanéncia na escola [...]" (BRASIL,
1990).



Em seu Artigo 54 é colocado que “é dever do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente: [...] lll - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...]"” (BRASIL, 1990). O
termo preferencialmente deixa indefinida a insergcéo desses sujeitos nos sistemas
regulares de ensino, apresentado desacordo com o Artigo 55 que estabelece como
obrigatéria a realizacao por parte dos pais das matriculas de seus filhos nas redes
regulares de ensino, sem colocar objecdes e inser¢do também dos sujeitos com
deficiéncia.

No mesmo ano € publicada em Jomtien (Tailandia) a Declaragdo Mundial
sobre Educagdo para Todos: Satisfagcdo das necessidades basicas de
aprendizagem, visando a diminuicdo das formas de exclusdo presentes na
sociedade e em instituicbes escolares, e o comprometimento do mundo inteiro na
construcao de uma educacao acessivel a todos.

Em seu Artigo 3° que trata sobre Universalizar o acesso a Educagdo e
Promover Qualidade é estabelecido no primeiro paragrafo que “[...] a educag&o
basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, é
necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas
efetivas para reduzir as desigualdades” (UNESCO, 1990, p. 1). Afirmando assim que
nao basta todos terem acesso a educacdo, se esta, ndo fornece subsidios para o
amplo desenvolvimento de todos os sujeitos nela inseridos.

A Declaracdo chama atencdo também para as necessidades das pessoas
com deficiéncia em seu paragrafo 5°, na qual deixa claro que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo (UNESCO, 1990, p. 1).

Sendo assim, estabelecido como dever da escola criar meios de inserir a
todos em salas de aulas comuns, a fim de garantir o direito a inclusdo dos alunos
com deficiéncia ou qualquer outro tipo de necessidade, visando sempre ©
fornecimento de um atendimento eficaz, que propicie a estes subsidios para um bom
desenvolvimento fisico, intelectual e psicoldgico.

No Brasil 0 modelo inclusivo de educacéo configurou-se em 1994 a partir da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade, realizada

pela UNESCO, onde foi apresentada a Declaracdo de Salamanca redefinindo



politicas, principios e praticas da Educacdo Especial, influenciando também nas
politicas publicas da educacéo.

Um dos objetivos apresentados por essa Declaragao foi a inser¢cao de todos
os estudantes, sem qualquer que seja a distingdo, em classes regulares de ensino,
visando a democratizacdo escolar, tornando o ensino igualitario e para todos, visto
que as escolas comuns representavam o meio mais eficaz para o combate a
atitudes discriminatorias.

O principio fundamental desta Linha de Acdo € de que as escolas
devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populagdes distantes ou nébmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e zonas
desfavorecidas ou marginalizados. (BRASIL, 1997, apud BRASIL,
2015, p.8).

O objetivo de universalizar as escolas apresentado pela Educacgéo Inclusiva,
institui a importancia da insercdo de todos nas classes comuns de ensino, e da
énfase aos beneficios propiciados por esse modelo de escola para a sociedade.
Ferreira J. (2006, p. 218) esclarece que a “[...] consolidagdo do movimento pela
inclusdo/ como possibilidade de combater a exclusdo, e, ao mesmo tempo,
responder as especificidades educacionais dos grupos desfavorecidos faz sentido
social, politico e econémico”.

Dada as diferencas sociais e culturais existentes no pais que s&o imensas, €
preciso atentar para a necessidade de oferecer aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo um espacgo
em comum, no qual todos poderdo construir juntos conhecimentos, trocar valores e
experiéncias, e para que isso ocorra com éxito & preciso que as escolas
disponibilizem de recursos, e meios diversificados para o atendimento de todos.

Ainda no ano de 1994, em paradoxo aos movimentos de apoio a incluséo
como a Declaragcdo Mundial sobre a Educacdo para Todos (1990), é publicada a
Politica Nacional de Educacdo Especial que orienta o processo de integracéo
nacional, condicionando 0 acesso as classes comuns de ensino regular,
fundamentado em principios da normalizagcao, “atribuindo as caracteristicas fisicas,
intelectuais ou sensoriais dos estudantes, um carater incapacitante que se constitui

em impedimento para sua inclusdo educacional e social” (BRASIL, 2015, p. 9). O



que implica na integragdo em redes regulares de ensino apenas daqueles alunos
considerados aptos a acompanhar e desenvolver atividades no mesmo ritmo dos
alunos sem deficiéncia.

Essa politica n&o viabilizava o desenvolvimento do ensino inclusivo, pois
descartava os diferentes potenciais existentes no ensino comum, propagando uma
educacdo a parte para as criangas com deficiéncia, por considerar a educacgao
destas, responsabilidade unica e exclusiva do &mbito de Educacgao Especial. O que
culminou na continuidade de praticas tradicionais de exclusdo, que se justificaram
pelo discurso de despreparo das escolas comuns e pela falta de investimentos
depositados a estas, para o entendimento as especificidades desse grupo.

A LDB de 1996 respalda a necessidade de uma educacéo diferenciada aos
alunos com deficiéncia, ressaltando a possibilidade de substituicdo do acesso destes
a escola regular pelo atendimento restrito em escolas especiais. Em seu artigo 59
consta a necessidade dos sistemas de ensino em assegurar aos alunos com
deficiéncia um atendimento especifico e especializado para suprir suas
necessidades, assegurando também a aqueles que n&o conseguirem concluir com
éxito o ensino fundamental a terminalidade especifica, e aos superdotados a
aceleragao dos estudos para a conclusdo do programa escolar.

Em 1999 é regulamentada pelo decreto n® 3.289 a lei n° 7.853/89, que
dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéencia, a qual apresenta a educacdo especial como uma modalidade
transversal, destinada ao atendimento em todos os niveis e modalidades de ensino,
ressaltando a importancia da atuacao da educacao especial como complemento ao
ensino regular.

Reforgcando esse processo de mudanca as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacéo Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determina
em seu artigo 2° que os “sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢ées necessarias para
uma educacéo de qualidade para todos” (MEC/SEESP, 2001 apud BRASIL, 2015, p.

29).
No mesmo ano, € aprovado pela Lei n°® 10.172/2001, o Plano Nacional de

Educacdo (PNE), ressaltando a importancia de uma educacao inclusiva, que forneca



subsidios para um bom atendimento as pessoas com deficiéncia, transtornos globais
e superdotacdo dentro das redes regulares de ensino, a fim de propiciar igualdade e
diversidade. “Propbe-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos
alunos. [...] Quanto as escolas especiais, a politica de inclusdo as orienta para
prestarem apoio aos programas de integracao” (UNESCO, 2001, p. 126).

O Plano Nacional de Educagdo de 2001, ndo denota uma visdo
restritiva da utilizagao de classes especiais. Nele, inclusive, prevé-se
o incremento de classes especiais como estratégia para apoiar a
integracdo em classes comuns- associacdo que ndo parece to
légica, independentemente de se considerar que os sistemas de
ensino possam precisar de classes ou escolas especiais caso
efetivamente se dispuserem a dar atendimento educacional a todas
as pessoas (FERREIRA J. 2006. p. 98).

Nesse mesmo periodo ocorre na Guatemala a Convencéo Interamericana
para Eliminacdo de Todas as formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, promulgada no Brasil pelo decreto n® 3.956/2001. “A
importancia dessa convengdo esta no fato de que deixa clara a impossibilidade de
diferenciacdo com base na deficiéncia” (MANTOAN, 2006, p. 28), afirmando a
necessidade de assegurar as pessoas com deficiéncia os mesmos direitos e
liberdades humanas que as demais pessoas, determinando ser discriminacéo toda
forma de excluséao, diferenciacdo e menosprezo.

Sendo esse 0 objetivo da escola inclusiva: propiciar uma educagéo que nao
exclua, que nao faca separacao ou dissociacado das multiplas diferencas existentes
na sala de aula. Para Mantoan (2006, p. 21) “[...] a inclus&o total e irrestrita € uma
oportunidade que temos para reverter a situacao da maioria de nossas escolas, as
quais atribuem aos alunos as deficiéncias que s&o do prdprio ensino ministrado por
elas’.

Visando melhorias no ensino, novas resolugbes sao estipuladas para
subsidiar o processo inclusivo. A Resolu¢cdo CNE/ CP n® 1/ 2002, estabelece
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacgéo
Basica, dispondo como obrigatério, que as escolas forne¢am cursos de formacao
docente, que discutam também sobre o trabalho educativo multidisciplinar e
interdisciplinar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2015, p. 30).

Em seguida foi aplicada a Lei n°® 10.436/02, que



[...] reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal
de comunicagado e expressao, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a
incluséo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia
(BRASIL, 2015, p. 30).

No mesmo ano o MEC aprova a Portaria n® 2.678/02 que disponibiliza de
“diretrizes e normas para o uso, 0 ensino, a produc¢ao e a difusdo do sistema Braille
em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para
a Lingua Portuguesa e a recomendacéo para o seu uso em todo o territério nacional’
(BRASIL, 2015, p. 30). Estimulando desta forma o processo inclusivo dos deficientes
visuais a partir da criacdo de meios que faciltem o contato destes sujeitos com a
sociedade.

Posteriormente no ano de 2003, o MEC cria o Programa Educacgéo Inclusiva:
direito a diversidade, “[...] com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formac&o de gestores e educadores nos municipios brasileiros” (BRASIL, 2015, p.
30) como uma forma de garantir a todos sem distincdo, o direito ao acesso a
escolarizacao, ao atendimento educacional especializado e a acessibilidade.

Em 2004 é possivel constatar a publicagdo do documento o Acesso do
Estudante com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular de
Ensino, instituida pelo Ministério Publico Federal, “com o objetivo de disseminar os
conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, reafirmando o direito e os beneficios
da escolarizacao de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do
ensino regular’ (BRASIL, 2015, p. 30), ou seja, vem ressaltar a precisdo da inclusao,
como uma benesse para o desenvolvimento de habilidades e aptidbes que as
multiplas diferengas presentes na escola apresentam, considerando a importancia
um ensino comum igualitario para todos.

Para impulsionar a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, que estabelecem “[...] normas e
critérios para a promocédo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida” (BRASIL, 2015, p. 30), objetivando promover condi¢cdes
seguras e autbnomas para a locomoc¢do destes educandos em espacgos publicos.

O Decreto n° 5. 626/05, que regulamenta a lei n°® 10. 436/ 2002, a fim de

promover o acesso dos estudantes surdos a escola regular, estabelece subsidios



para o fornecimento de uma educacéo de qualidade para estes, instituindo o ensino
de Libras como obrigatédrio nos cursos de licenciaturas, optativo nos bacharelados, e
como primeira lingua para estudantes surdos, além do ensino da Lingua Portuguesa
como segunda Lingua. Este Decreto passa também a exigir dos profissionais
professores que lidam com estudantes surdos, uma profissionalizacéo na area para
assim executarem com qualidade sua fungéao.

Para os estudantes com altas habilidades/superdotacdo, em 2005, foram
implantados os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo — NAAH/S
em todos os estados e no Distrito Federal e

[.] organizados centros de referéncia na &rea das altas
habilidades/superdotagdo para o atendimento educacional
especializado, para a orientacao as familias e a formagao continuada
dos professores, constituindo a organizagao da politica de educagao
inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos estudantes da
rede publica de ensino (BRASIL, 2015, p. 31).

No mesmo ano, “[...] a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os
Ministérios da Educacdo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO langam o Plano Nacional
de Educagdo em Direitos Humanos” (BRASIL, 2015, p.31) objetivando dar
assisténcia aos alunos com deficiéncia dentro da sala de aula, € no ambiente
escolar, a partir da insercado no curriculo de tematicas especificas ao atendimento
destes e desenvolvimento de agdes que possibilitem 0 ingresso e a permanéncia no
ensino superior.

E de extrema importancia que a escola tome consciéncia de que uma
educagao de qualidade e melhorias no ensino n&o depende exclusivamente do tipo
de alunado que possui. O que define a qualidade de uma escola sdo os métodos de
ensino aplicados, os tipos de profissionais contratados, pois devem estar em
constante processo de capacitacdo, o espaco oferecido que deve ser acessivel para
atentar todas as necessidades, entre outras caracteristicas que também s&o
fundamentais.

Em 2007, com o lancamento do Plano de Desenvolvimento - PDE surgem
novas propostas para o aprimoramento da Educacdo Inclusiva, dentre elas é
possivel destacar as propostas de formacdo de professores para atuarem na
educacdo especial, construcdo de prédios escolares acessiveis, implantacdo de

salas de recursos multifuncionais, garantia do acesso e permanéncia das pessoas



com deficiéncia na educacao superior € 0 monitoramento do acesso escolar dos
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

Para a implementa¢&o do PDE é publicado o Decreto n° 6.094/2007,
que estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela
Educacgao, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, fortalecendo seu
ingresso nas escolas publicas (BRASIL, 2015, p. 32).

Aprovada pela ONU no ano de 2006, a Convengado sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia foi legalizada com forte apoio da Emenda Constitucional
por meio dos Decretos Legislativo n° 186/2008 e Executivo n°® 6949/2009.
Estabelecendo como metas “que os Estados-Partes devem assegurar um sistema
de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao
e inclusdo” (BRASIL, 2015, p. 32).

As medidas adotadas por essa Convencdo asseguram aos alunos com
deficiéncia o direito a insergdo nos sistemas educacionais de ensino, € mais
precisamente no fundamental, € importante ressaltar que em hipdtese alguma a
escola podera excluir esses sujeitos sob alegacao de deficiéncia. Antagonicamente
€ dever das instituigdes publicas propiciar uma educacdo gratuita e de qualidade,
com condicdes iguais para alunos com e sem deficiéncia.

Visando o desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, o
Decreto n°® 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n°® 7.611/2011, “institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacido Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB,
estabelecendo o duplo computo das matriculas” (BRASIL, 2015, p. 32) para os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Este decreto coloca também como suplemento a
escolarizagdo, o atendimento educacional especializado e demais servigos
proporcionados pela Educagéo Especial, a fim de promover um processo inclusivo
de qualidade.

Com a Resolucdo CNE/CEHB, 04/2009, publicada pelo Conselho Nacional
de Educacdo- CNE, s&o instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado- AEE na Educacdo Basica, prevendo sua inser¢cao no



PPP das escolas publicas com o objetivo de organizar os sistemas educacionais de
ensino.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacdo especial é
ratificado pela Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2010, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e preconiza em seu
artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotag¢édo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2015, p. 33).

Varios outros decretos foram estabelecidos nos anos seguintes, como € o
caso dos Decretos n° 7.084/2010 que dispOe sobre os programas nacionais de
materiais didaticos, estabelecendo que materiais e recursos didaticos devem ser
destinados também aos alunos e professores da Educacdo Especial. E o n°
7.612/2011 que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Viver sem Limite, visando a promog¢é&o de politicas publicas voltadas para a inclusao
no ambito social.

Assegurando o acesso das multiplas deficiéncias no ensino regular € criado
pela Lei n® 12.769/2012 a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista, estabelecendo punicdo “a recusa de matricula a
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece puni¢ao para o gestor escolar
ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatério” (BRASIL, 2015, p.
33).

Ja “[...] a Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagédo —
PNE, no inciso lll, paragrafo 1°, do artigo 8° determina que os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na
educacao especial” (BRASIL, 2015, p. 33). Possibilitando assim que os sistemas
educacionais inclusivos perpassem todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Com base neste pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias
objetivam universalizar, para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcéo, na
faixa etaria de 04 a 17 anos, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado. O AEE & ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado
por meio de convénios com instituicbes especializadas, sem prejuizo
do sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2015, p. 33).



A partir do exposto é possivel verificar um avango consideravel relacionado
ao atendimento inclusivo nas escolas de ensino regular, fator esse que diversificou a
escola e proporcionou melhorias na forma de se pensar a educacao escolar, que
antes era vista sobre um viés restrito que englobava as capacidades, ndo sendo

esta, uma educacéao capaz de atender todas as demandas presentes na sociedade.



4 A PARTICIPAGAO DA FAMILIA NA ESCOLA: IMPACTOS E CONTRIBUIGOES
NO DESENVOLVIMENTO DOS EDUCANDOS COM DEFICIENCIA

A familia e a escola atuam como instituicdes importantes no
desenvolvimento e formacgéo do cidadao, assumindo diferentes fungées, “[...] ambas
s&0 responsaveis pela transmissdo e constru¢cdo do conhecimento culturalmente
organizado, modificando as formas de funcionamento psicoldgico, de acordo com as
expectativas de cada ambiente” (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22). Além disso,
constituem-se como essenciais para 0 processo evolutivo, intelectual, social e
emocional das pessoas.

E importante afirmar que o trabalho simultaneo entre essas duas instituicdes
em muito contribui para processo educativo de todas as criangas, incluindo aquelas
com deficiéncia, que necessitam de uma aprendizagem mediatizada, com
participacao direta da familia nos contextos escolares e na sala de aula, auxiliando-
as no processo educacional, contribuindo com seu desenvolvimento e com o
processo de inclusé@o nas escolas e na sociedade.

Segundo Cunha (2016, p. 127) “[...] educar para a inclus&o social, inserindo
também a familia, € fortalecer dois nucleos basicos da sociedade. Com efeito, a
acao educativa da escola, necessita incluir também a [...] familia nos espacos de
atencdo e atuacdo pedagdgica’. E importante afirmar que ndo basta apenas a
familia participar de forma superficial, levando a crianca a escola, ou comparecendo
uma vez ao més para saber sobre o seu comportamento e desenvolvimento. E
necessario o envolvimento total nas atividades didatico-pedagodgicas, a participagao
no planejamento das mesmas, e o refor¢o e incentivo fora do ambiente escolar.

Dessen e Polonia (2007, p. 22), apresentam de formas dissociadas as
contribuicbes que a escola e a famila desempenham no processo de
desenvolvimento das criangas colocando que

[...] na escola, os conteudos curriculares asseguram a instru¢do e
apreensao de conhecimentos, havendo uma preocupagdo central
com O processo ensino-aprendizagem. Ja, na familia, os objetivos,
conteudos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de
socializagao, a protegdo, as condi¢gdes basicas de sobrevivéncia e o
desenvolvimento de seus membros no plano social, cognitivo e
afetivo (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).

Séo perceptiveis as diferentes dimensdes educativas que ambas oferecem.

A escola, cujo foco se volta ao desenvolvimento intelectual e também social do
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educando, e a familia, auxiliadora do afetivo, cognitivo e social, tem forte influéncia
no desempenho escolar do aluno, pois a interface de sua relagédo com este, induz no
comportamento e na forma deste se relacionar. E importante enfatizar que todo o
trajeto educativo é, ou deve ser supervisionado pela familia, pais e responsaveis.

A importancia da familia na vida da crianca € compreendida como
fundamental por tratar-se do primeiro ambiente socializador com a qual estas tém
contato. Atuando como mediadoras entre a escola e a sociedade “[...] as familias
podem desenvolver praticas que venham a facilitar a aprendizagem escolar (por
exemplo: preparar para alfabetizac&o) e desenvolver habitos coerentes exigidos pela
escola (por exemplo: habitos de conversacdo)’ (SZYMANSKI, 2003, p. 64),
facilitando assim o processo educativo da crianga, por proporcionar uma
comunicacdo ampla entre a escola e a sociedade, e incentivar desce cedo praticas
educativas que nem sempre s&o de total responsabilidade da escola repassar.

Como primeira mediadora entre o0 homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dinamica das relagées de cunho afetivo, social e
cognitivo que estdo imersas nas condi¢des materiais, histéricas e
culturais de um dado grupo social. Ela € a matriz da aprendizagem
humana, com significados e praticas culturais préprias que geram
modelos de relagdo interpessoal e de construg¢do individual e coletiva
(DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).

E importante enfatizar que a forte influéncia que a familia exerce sobre a
crianga, produz na vida desta, impactos positivos (dependendo de sua colocacao),
pois elas passam a enxergar o mundo a partir das diferentes formas de existir. E
tratando-se das criancas com deficiéncia, € preciso que as familias apresentem a
estas, sua real condigdo humana, colocando que as diversidades existem em todo o
mundo, e ressaltando que ndo existem pessoas iguais e perfeitas. Contudo, [...]
“‘entender as diferencas culturais e individuais é essencial para compreender o
processo de participacao, orientacdo e o proprio processo de desenvolvimento [...]”
(ROGOFF, 1993 apud MESTRES; GONI; GALLART, 1999, p. 154).

Como principal responsavel pela transmiss&o de valores sociais e culturais,
o0 ambiente familiar atua como crucial na definicdo do carater dos cidad&os futuros,
pois interferem nas formas das pessoas se relacionarem, interagirem umas com
outras, e também na elaboracdo de seus conhecimentos. E importante exemplificar
que uma familia que educa, participa ativamente da vida da crianca, demostra

afetividade e sabe por limites, proporciona a esta maiores possibilidades de
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enxergar o0 mundo e melhores formas de se relacionarem com a sociedade.
Diferentemente de uma familia que nega todo essa assisténcia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) sobrepbe a importancia da
familia, ressaltando que é responsabilidade desta, “[...] assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990). Nao
podendo esta isentar-se dessa responsabilidade embora nem sempre tenham
condicdes “financeiras” de proporcionar a crianca tudo isso, € necessario que pais €
responsaveis além de participarem, lutem pela construgcdo do futuro profissional de
seus filhos, recorrendo ao poder publico sempre que preciso, pois este tem por
obrigacéo oferece-lhes auxilio. Dessen e Polonia (2007, p. 25) acrescentam que “[...]
nesses casos, as instituicdes publicas ou privadas, incluindo a escola, tém um papel
importante oferecendo apoio, direta ou indiretamente”.

A LDB de 1996 reforga o compromisso da familia com a educacio de seus
filhos, estabelecendo em seu Art. 2° que “[...] a educacao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996). Ou seja,
a familia tem total responsabilidade no desenvolvimento dos educandos, e sua
participacao devera ser ativa durante todo o processo.

O Plano Nacional de Educacdo de 2014, em sua meta 4, que trata sobre a
universalizacado do acesso a educagao para os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, também dispbe
sobre a importancia da familia na vida escolar do aluno, incluindo que é preciso

[...] fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a
escola e ao atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas de
transferéncia de renda, juntamente com o combate as situagdes de
discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condigdes adequadas para O sucesso
educacional, em colaboragdo com as familias e com os 6rgaos
publicos de assisténcia social, saude e prote¢cdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude (BRASIL, 2014).
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Diferentemente da familia, a escola atua como socializadora dos
conhecimentos intelectuais, sociais e morais, preparando seu alunado para atuar
nas diversas areas da sociedade. De acordo com Szimanski (2003, p. 62) “a escola
tem por funcdo [...] ensinar (bem) conteudos especificos das areas do saber,
escolhidos como sendo fundamentais para a instru¢do de novas geracgdes’.
Portanto, & importante que a familia compreenda que sua atuacdo, enriquece o
processo educativo das criangas, por proporcionar saberes relativos as diferentes
areas do conhecimento humano.

Para Cunha (2016, p. 128) “[...] além da participagdo mutua € preciso que a
familia procure se apropriar também das atividades desenvolvidas no ambiente
escolar e de seus recursos. Trata-se da construgcdo de uma experiéncia
compartilhada”, na qual ambas poderdo juntas buscar solucbes eficazes para o
auxilio e melhor desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Como exemplos dessa participagdo, € importante que o0s pais ou
responsaveis busquem manter contato direto com escola, participando de reunides,
a fim de conhecer a realidade e oferecer auxilio se necessario, procurando saber
quais tipos de atividades s&o realizadas com seus filhos em sala de aula, se sao
atividades que se aplicam também aos demais alunos, se eles realmente participam
e as desenvolvem sozinhos ou somente com auxilio do professor.

Compete também a escola a promocéo dessa participacao, convidando os
pais € responsaveis a comparecerem sempre que necessario, se possivel
diariamente, propiciando atividades que envolvam a toda comunidade incluindo a
sociedade e a familia, e mantendo esta informada sobre as dificuldades de seus
filhos, e sobre os avangos alcancados.

E imprescindivel esse trabalho mutuo, entre familia e escola, visto que
ambos apresentam anseios e dificuldades na educacio e inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Para Cunha (2016, p. 127) “[...] as a¢des educativas carecem ser
conduzidas em conjunto, com diretrizes especificas e combinadas”. Portanto, familia
e escola ndo podem eximir-se jamais da responsabilidade que possuem no
desenvolvimento dos estudantes.

Sobre a responsabilidade dos pais e responsaveis, € importante salientar
que esta participacdo ndo se restringe apenas a ir a escola, ou colaborar com as
atividades realizadas nela. Para Mestres; Gofi; Gallart (1999, p. 165) “o interesse

dos pais pela escolarizacdo € um indicador da sua preocupacao pelo presente e
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futuro de seus filhos”. Portanto, & necessario também o auxilio fora do ambiente
escolar, ou seja, é fundamental que a familia tenha interesse pelo dia de estudos do
aluno, pela sua participacdo na realizacdo das atividades. E elementar ainda o
auxilio na resolugéo de questdes que nao foram compreendidas na sala de aula e o
dialogo constante sobre o tratamento que o estudante recebe na escola e sobre a
sua visao e compreensao de mundo.

Segundo Rogoff (1993),

[...] os pais [...] constroem pontes que ajudam as criangas a entender
novas situacdes, mas sua influéncia maior reside na determinacgao
que fazem das atividades que estdo ao alcance das criangas e quais
nao; o que observar, qual tipo de participacéo € permitido e quem
serdo seus companheiros (ROGOFF, 1993 apud MESTRES; GONI;
GALLART, 1999, p. 155).

Diante o exposto por Rogoff (1993), € importante acrescentar que os pais e
0s responsaveis terdo como companheiros no processo de participacéo os alunos, a
escola e a sociedade (que também viabiliza o melhor atendimento e
desenvolvimento dos educandos com deficiéncia na escola, e demais processos
educativos e sociais). E para o melhor desenvolvimento dessas areas, € necessario
um dialogo aberto entre ambas as partes, pois assim, “[...] aprenderiam a negociar
uma com a outra. Mais do que isso, aprendem a se conhecer, a se respeitar e a se
ajudar” (SZYMANSKI, 2003, p. 60).

Como contribuicbes do didlogo participativo entre a familia, escola e a
sociedade, € possivel destacar que: as criangas tornam-se mais auténomas e
confiantes com relacdo a sua socializagdo com os demais alunos, o0 que afeta
também em seu melhoramento e desempenho cognitivo e psicoldgico; as familias
melhoram seus relacionamentos com seus filhos, pois se tornam agentes principais
no processo de desenvolvimento destes, o que ocasiona na diminui¢do de conflitos,
restabelecendo uma dinamica familiar saudavel, na escola, o professor ganha um
auxilio extra, o que facilita no desenvolvimento de sua didatica; e dentro da
sociedade, essa participagdo mutua atua superando preconceitos sociais e

promovendo o0 convivio com as diferengas.
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5 METODOLOGIA

A construcdo deste trabalho configura-se a partir da pesquisa qualitativa,
que tem por foco simplificar a descricdo da complexidade de problemas e hipdteses
(OLIVEIRA, 2007). Sendo uma pesquisa rica em detalhes, por proporcionar diversas
possibilidades de investigacdo e reflexdo da realidade, podendo o investigador
utilizar-se de instrumentos como, entrevistas e aplicacdes de questionarios para
realizacdo da analise de dados. Prodanov e Freitas (2013) acrescentam que:

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo, necessitando de um
trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sdo
estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulacdo intencional do pesquisador (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 11).

Nesta perspectiva apontada por Prodanov e Freitas (2013) o ambiente
investigativo é visto como o ambiente de interacdo do pesquisador com a realidade a
qual deseja investigar. Como € o caso de nosso estudo, pois a partir do ambiente
escolar, tivemos a oportunidade de investigar se 0s pais/responsaveis pelas criangas
com deficiéncia participam do processo inclusivo educacional de seus filhos, e
analisar de que forma essa participacéo contribui com esse processo.

Os tipos de pesquisa que utilizamos neste estudo foram inicialmente a
bibliografica, que € aquela pesquisa desenvolvida a partir de materiais ja elaborados,
dando ao pesquisador uma amplitude de materiais tais como livros e artigos
cientificos. E a documental, que em muito se assemelha com a bibliografica,
conforme acrescenta Gil (2002, p. 45):

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos
passos da pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que,
enquanto na pesquisa bibliogréfica as fontes s&o constituidas
sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, na
pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas. H4, de um lado, os documentos "de primeira mao", que
nao receberam nenhum tratamento analitico. Nesta categoria
estdo os documentos conservados em arquivos de 6érgaos
publicos e instituicées privadas, tais como associacdes cientificas,
igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. (GIL, 2002, p. 45).

Para a exploragao da coleta de dados desta pesquisa foi utilizado o estudo
de caso, pois este estudo proporciona ao pesquisador uma visdo ampla para

solugcé&o da problematica apresentada pela pesquisa. Tratando-se, portanto de “[...]
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um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria de
investigacdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada”
(PRODANOV:; FREITAS, 2013, p. 11).

De acordo com Gil (2002, p. 54) o estudo de caso:

Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos,
de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa
praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados (GIL, 2002, p. 54).

Por tanto, o estudo de caso é definido a partir das resolucbes de
problematicas n&o resolvidas em primeira instancia, trata-se, portanto da
investigacdo e resolucéo de problemas mal estruturados, que exige dos alunos um
pouco mais de dedicacdo, além de raciocinio critico na resolucédo das questdes.

Objetivando a averiguac&o da participacio dos pais/responsaveis e impactos
desta participacdo no processo inclusivo dos alunos com deficiéncia, 0 campo de
estudo escolhido para o desenvolvimento do estudo de caso da presente pesquisa
foi o Centro Educacional Edvardo Toscano, escola do municipio de Guarabira-PB,
referencial no atendimento a criangas com deficiéncia na cidade de Guarabira-PB e
outros municipios préximos.

O universo de estudo da pesquisa, foram os (as) professores (as) de alunos
com deficiéncia das séries 2° ao 5° ano ensino Fundamental |. E para realizagdo da
coleta de dados utilizamos como instrumento de pesquisa o auxilio de questionarios,
cada qual contendo perguntas objetivas e subjetivas. Aplicamos ao todo quatro com

professores (as).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

No que diz respeito ao processo de inclus&o, € possivel afirmar que incluir
vai muito além de inserir uma pessoa excluida em determinados espacos, como € 0
caso das criancas com deficiéncia. Diversos subsidios além da insercdo s&o
imprescindiveis, como o auxilio individual, a oferta de recursos acessiveis € 0
acompanhamento especializado. A participacdo dos pais ou responsaveis dos
referidos alunos também é importante para esse processo. E, considerando a
importancia dessa participagcdo, o presente estudo de caso teve como objetivo
investigar a participacéo dos pais/responsaveis e 0s impactos desta participacédo no
processo inclusivo dos alunos com deficiéncia.

Os resultados apresentados a seguir sdo frutos de questionarios realizados
com professoras de alunos com deficiéncia, das turmas do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental | do Centro Educacional Edvardo Toscano, localizado no municipio de
Guarabira - PB. No total participaram quatro professoras, cada qual respondeu um
questionario contendo cinco perguntas, divididas entre objetivas e subjetivas.

A primeira questdo levantada foii Vocé conhece todos os
pais/responsaveis pelas criangas as quais leciona? (Ver respostas na tabela

abaixo)

Tabela 1- Dados referentes a primeira questao "Vocé conhece todos os pais/responsaveis pelas
criancas as quais leciona?"

Turma Respostas
2°ano Sim
3% ano N&o
4° ano Em parte
5° ano Sim
Total de entrevistadas 04

Fonte: Elaborada pelo autor

Mediante os resultados obtidos, identificamos que duas professoras
conhecem o0s pais e responsaveis pelos seus alunos, a professora do 4° ano

conhece em parte e a do 3° ano n&o os conhece.
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E importante destacar que quando indagadas sobre qual percentual de
pais/responsaveis que conheciam as professoras representantes das turmas do 3°,
4° e 5° ano responderam que conhecem cerca de 75% desses pais/responsaveis,
contudo, apenas a professora do 2° ano respondeu que conhece 100% dos
mesmos.

Neste enfoque, os resultados obtidos mostram que a participagdo dos
pais/responsaveis no ambiente escolar ocorre periodicamente, apesar de nao
comparecerem com frequéncia, estdo sempre procurando a escola e buscando
manter contato com as professoras. Segundo Szymanski (2003, p. 72), esse contato
“[...] € fundamental para a criagcdo de um universo comum para a especificacdo de
responsabilidades da familia e da escola e para a capacitagdo de ambas para um
bom desenvolvimento do projeto educativo para criangas [...]".

Portanto, de acordo Szymanski (2003), € imprescindivel que haja didlogo
constante entre a familia e a escola, visando o pleno desenvolvimento do educando,
que so tende a ganhar com a extens&o dessa relagdo, que deve ser imposta dentro
dos limites da fungdo que cada uma dessas instituicbes devera assumir no processo
educativo desses sujeitos.

Na segunda questdo indagamos o seguinte: Com que frequéncia os
pais/responsaveis comparecem a escola para averiguar a situagao de seus
filhos? Justifique sua opinido para o motivo do ndo comparecimento. (Ver

dados do primeiro questionamento na tabela abaixo)

Tabela 2- Dados sobre o comparecimento dos pais/responsaveis na escola

Respostas Professoras/ Turma (s)
Quantidade
Sempre 0 0
Poucas vezes ao ano 4 2° 3% 4°e 5% ano
Nunca 0 0

Fonte: Elaborada pelo autor

Todas as professoras assinalaram que poucas vezes ao ano, pais e/ou
responsaveis comparecem a escola para averiguar a situacao de seus filhos. Como

jusficativa obtivemos as seguintes respostas registradas no quadro a seguir:
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Quadro 1- Olhar das professoras acerca do ndo comparecimento de pais/responsaveis na escola

Prof?/Turma Respostas
P.2°ano A falta de compromisso dos responsaveis
P. 3°ano Falta de tempo e muitas vezes de interesse
P. 4° ano N&o ha tanta necessidade
P.5%ano Na maioria das vezes trabalham, ndo tem muito compromisso

Fonte: Elaborado pelo autor

As respostas das professoras mostram que na visdo delas os pais n&o
participam da vida dos seus filhos. Duas delas afirmam que a causa € a falta de
compromisso, duas falam da falta de tempo e uma afirma n&o haver necessidade.

Com base nos dados obtidos em torno do olhar das professoras,
destacamos que muitas vezes 0s pais/responsaveis acabam n&o reservando um
tempo minimo para acompanhar a vida escolar de seus filhos, o que reflete de forma
negativa no processo educativo das criancas com deficiéncia, pois ndo ha uma
supervisdo com relacdo, por exemplo, ao tipo de atividade que desenvolvem com
esses alunos, se sao atividades aptas ao desenvolvimento desses e s&o
perceptiveis os avancos do aluno; se é estabelecida uma relacdo “saudavel” de
parceria entre o educando e a professora responsavel; e se a crianga sente-se
confortavel e identifica-se com a pratica adotada por esta.

E possivel afirmar que os pais/responsaveis, muitas vezes, delegam a
escola e aos professores toda a responsabilidade educativa de seus filhos,
compreendendo que sua participacdo nao influencia no desenvolvimento destes.
Contudo, é importante que seja estabelecida uma relagéo de parceria entre familia e
escola, pois, como afirma Cunha (2016), quanto mais harmoniosos forem os lagos
de convivéncia, mais 0 aluno estara apto a interagir com o seu entorno.

Diante a resposta apresentada pela professora do 4° ano, de que “nédo ha
tanta necessidade” do comparecimento dos pais/responsaveis na escola, € possivel
refletirmos também sobre a importéncia da instituicdo em acolher a familia e
incentiva-la a participar do processo educacional de seus filhos, ndo rejeitando essa
participacao colocando-a como indispensavel.

E preciso que a escola compreenda a importancia de fortalecer vinculos,
criando métodos que incentivem a participacdo da familia, a fim de propiciar

melhorias no processo educativo dos educandos com deficiéncia, visando uma
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inclus&o plena, compreendendo que seu empenho “[...] podera implicar mudangas
na familia. Conversas constantes demandam ajuda mutua e procedimentos sempre
voltados para a educacéo dos estudantes” (CUNHA, 2016, p. 127).

O terceiro questionamento levantado foi: Os pais/responsaveis participam
ativamente do processo educativo inclusivo de seus filhos com deficiéncia?

(Dados na tabela a seguir)

Tabela 3- Dados sobre a participacédo dos pais/responsaveis no processo educativo dos alunos com

deficiéncia
Respostas Quantidade Turma (s)
Sim 1 5° ano
N&o 0 0
Em parte 3 2°, 3°e 4 ano

Fonte: Elaborada pelo autor

Diante as informacbes apresentadas na tabela acima, apenas a professora
do 5° ano, responde que sim, os pais/responsaveis participam ativamente do
processo educacional inclusivo de seus filhos com deficiéncia. Enquanto as demais
destacaram que essa participacdo se da de forma parcial. O que é justificado pela
questdo de numero 2, sendo explicitos os motivos dessa nao participacdo ativa.

Quanto se faz referéncia a necessidade de uma relagdo construtiva e
estavel entre a escola e a familia, destaca-se a convivéncia, primeiro
do conhecimento mutuo e, segundo, da possibilidade de compartilhar
critérios educativos capazes de limar essas discrepancias que
podem ser empecilhos para a crianga. Sobretudo convém néo
esquecer que as divergéncias e as discrepancias, em si mesmas,
ndo constituem um conflito; o conflito encontra-se mais adiante, na
maneira como cada um dos contextos direciona-se diante de uma
perspectiva diferente da sua prépria € pode- ou nao- aproximar
posicdes (MESTRES; GONI; GALLART, 1999, p. 184).

Os autores afirmam a necessidade que a familia, no caso especifico pais e
responsaveis, juntamente com a escola busquem compartilhar diversas funcdes no
processo inclusivo dos educandos com deficiéncia, objetivando o desenvolvimento
em comum, alternando as responsabilidades, estimulando a troca de valores e
conhecimentos, que ajudardo o aluno em seu desenvolvimento pleno. Dessen e

Polonia (2007, p. 27) acrescentam que “[...] os lagos afetivos, estruturados e
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consolidados tanto na escola como na familia permitem que os individuos lidem com
conflitos, aproximacgdes e situacdes oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver
0s problemas de maneira conjunta ou separada”.

Na quarta questdo perguntamos o seguinte: Caso haja participagao,

indicada no item 3, de que forma essa participacao se da? (Ver quadro a seguir)

Quadro 2- Informacdes acerca do comparecimento dos pais/responsaveis na escola

Prof?/ano Respostas
P. 2° ano Nas reunides e festividades da escola
P. 3%°ano Nas reunides ou entdo quando s&do chamados pela escola

P. 4°ano | Os responsaveis se preocupam apenas com o comportamento

dos mesmos

P. 5% ano | Sempre estdo em contato com a escola, participam de todos os

eventos da escola

Fonte: Elaborado pelo autor

As respostas indicam que a participacdo dos pais/responsaveis tem se dado
mais em reunides e festividades, comparecendo, algumas vezes, para averiguar o
comportamento das criancas.

Em observacdo, constatamos que os pais/responsaveis ndo levam seus
filhos para escola, pois € disponibilizado um carro especifico para o auxilio de seus
filhos com deficiéncia, fator este importante para o fortalecimento do processo de
inclusdo, pois indica que a escola investe e disponibiliza de recursos a fim de
garantir a ida frequente da crianca a escola. Contudo, notamos que os pais acabam
ndo acompanhando seus filhos, talvez por terem outras ocupagdes, ou por
comodismo.

Mediante esta informacdo, enfatizamos a importancia dos pais/responsaveis
acompanharem seus filhos, sempre que possivel, uma vez por semana, dependendo
de sua disponibilidade na ida a escola. Pois sua presenga proporcionara maior
seguranga a crianga, além de tornar a escola uma entidade que faz parte de sua

realidade.
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Neste sentido, Reis (2007, p. 6) pontua que

[...] os pais devem tomar consciéncia de que a escola n&o é uma
entidade estranha, desconhecida e que sua participagdo ativa nesta
€ a garantia da boa qualidade da educagao escolar. As criangas sao
filhos e estudantes ao mesmo tempo. Assim, as duas mais
importantes instituicdes da sociedade contemporénea, a familia e a
escola, devem unir esforgcos em busca de objetivos comuns.

Diante as respostas obtidas pelas professoras, ressaltamos que essa
participacdo pode ocorrer também a partir do envolvimento desses sujeitos nas
tomadas de decisGes da escola sobre o ensino de seus filnos, através da
participacdo ativa nos encontros escolares, no contato direto com a sala de aula,
fornecendo auxilio ao professor e ao aluno. Fazendo-se assim, “agente” importante
no processo de incluso.

E importante destacar que essa participacdo ndo deve ocorrer apenas
dentro do ambiente escolar, pois 0s pais/responsaveis também podem envolver-se
no auxilio das atividades enviadas para casa, reforcando os conteudos aplicados em
sala de aula, fortalecendo o conhecimento da crianga com deficiéncia. Além disso, é
importante que estes, adotem nas suas residéncias ‘[...] estratégias voltadas a
disciplina e ao controle de atividades Iudicas. Estas acbes permitem a eles
analisarem, identificarem e realizarem intervengdes nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos filhos” (SANDERS; EPSTEIN, 1998 apud
DESSEN; POLONIA, 2007, p. 27).

Na quinta questdo, indagamos: Como vocé avalia essa participagao para

o desenvolvimento desses alunos? (Seguem no quadro as respostas obtidas)

Quadro 3- Um olhar das professoras sobre a importancia da participacdo dos pais/responsaveis no
processo escolar dos alunos com deficiéncia

Prof?/ano Respostas

P. 2° ano Muito importante a participacdo dos responsaveis no processo
educativo

P. 3°ano E bom, de acordo com as limitacées e deficiéncias de cada aluno

P. 4° ano Muito bom

P. 5° ano Necessario e primordial para o seu desenvolvimento

Fonte: Elaborado pelo autor
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Todas as professoras afirmam a importdncia e a necessidade da
participacdo dos responsaveis no processo educativo e inclusivo dos alunos com
deficiéncia, colocando como necessario e primordial para o desenvolvimento destes
educandos.

Cunha (2016, p. 126) afirma que:

Por causa dos vinculos afetivos existentes, a familia sempre sera o
lugar ideal para os primeiros contatos com a disciplina, a corregao, o
respeito, os direitos e os deveres. E na familia que o aluno aprende a
reconhecer a autoridade do professor, porque aprende a reconhecer
a autoridade do pai.

Em dialogo com a tematica, esse autor explicita que os valores ensinados
em casa, sao 0s mesmos valores que 0s alunos levam para escola e para dentro da
sala de aula. Portanto, cabe aos pais/responsaveis, cultivar desde cedo na criancga
com deficiéncia a seguranga para enfrentar as barreiras que a sociedade pde diante
as limitagcbes. Repassando a estes também conhecimentos concisos, auxiliando-os

na escola e facilitando o desenvolvimento, tornando-os aptos ao processo educativo.
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7 CONCLUSAO

O desenvolvimento do presente estudo nos possibilitou realizar uma analise
mais aprofundada em torno dos processos de inclusdo. Os resultados obtidos nos
mostraram o0 quanto a participacdo dos pais e responsaveis Nno pProcesso
educacional dos educandos com deficiéncia, torna-se um fator imprescindivel em se
tratando do desenvolvimento pleno desses sujeitos.

Sendo este o objetivo deste estudo, contribuir para uma participagéo total,
buscamos apresentar que os processos de inclusdo n&o se restringem apenas a
escola, € importante que a familia e mais precisamente os pais e responsaveis
fornecam aos alunos com deficiéncia um acompanhamento que n&o esteja restrito
apenas ao ambiente caseiro, € importante considerar a importancia do contato direto
com a escola, o didlogo com os professores e demais sujeitos envolvidos.

Antes de adentrarmos na importancia dessa participacdo em colaboracido ao
processo inclusivo, buscamos conceituar e contextualizar primeiramente o0s
processos da Educacdo Especial, que a principio tinha por finalidade oferecer um
modelo de educacdo especifica aos sujeitos com deficiéncia. Todavia esse modelo
de educacdo pendurou até o Século XIX, pois a partir do Século XX, com o
surgimento da Educacéao Inclusiva, os sujeitos com deficiéncia, passam a ganhar um
espaco dentro das escolas regulares e em salas de aulas comuns, compartilhando
conhecimentos e trocando experiéncias com 0os demais alunos.

Mediante o0s pontos apresentados no decorrer deste estudo,
compreendemos que a abordagem em torno dos processos de Educacdo Especial e
Inclusiva, apresentam significativos avangos em torno do processo de aceitagao
social, escolar e familiar dos sujeitos com deficiéncia. Contudo, além do direito de
frequentarem escolas e salas de aulas comuns, os educandos com deficiéncia
passaram a ser amparados também por leis, que afirmam a importancia de uma
educacéo apropriada e recursos especificos adequados ao atendimento desses
sujeitos. E importante salientar, que a escola como promotora da igualdade e da
inclusdo, deve disponibilizar tambem de profissionais capacitados com formacgéo
adequada ao atendimento dos sujeitos com deficiéncia, visando assim, uma incluséo
ampla, para além da insercao.

Mediante tantos avancos, € importante salientar que as escolas em sua

grande parte, ndo estio capacitadas para receber esse tipo de alunado, seja por
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falta de recursos financeiros ou por falta de profissionais capacitados, o que contribui
para que nao haja uma inclus&o total na sociedade.

Por isso, defendemos a importancia da participacdo dos pais/responsaveis
como colaboradores do processo inclusivo, pois ao revisitarmos o histérico da
Educacéo Especial e da Educacédo Inclusiva, identificamos que os pais/responsaveis
desde sempre atuaram como fundamentais no processo de aceitacdo desses
sujeitos dentro da sociedade e, desde sempre, atuam como O0s primeiros
interessados com o0s processos de inclusdo, pois viabilizam o melhor para seus
filhos.

Nessa perspectiva de participacdo visando a inclusdo, direcionamos este
estudo. Os resultados obtidos a partir do estudo de caso realizado através da
aplicacédo do questionario no Centro Educacional Edvardo Toscano, apresentou a
partir do olhar das professoras que essa participacdo (dos pais/responsaveis no
processo educacional dos educandos com deficiéncia) tem ocorrido de forma vaga,
néo frequente, o que é justificavel pelas atividades do dia a dia e pelo trabalho.
Porém, é importante ressaltar que a escola ndo deve jamais assumir toda
responsabilidade que também é da familia em se tratando da educacdo dessas
criangas.

Reafirmando a importéncia da participacéo ativa, de que forma os pais ou
responsaveis podem contribuir com o processo inclusivo dos educandos com
deficiéncia?

E importante que a familia esteja atenta sobre os dias de aula de seus filhos,
averiguando sempre como foi o dia na escola, se conseguiram aprender o conteudo
repassado pelo professor (a), se houve discussdes com colegas, se o professor (a)
tem dado devida atengé@o a estes alunos, e outras questdes que envolvem a rotina
escolar.

Participar diretamente também é imprescindivel, indo a escola sempre que
possivel, buscando manter contato com a professora, acompanhando uma vez ou
outra 0 momento de atividade em sala de aula (n&o como forma de supervisionar a
professora, mais de verificar se a crianga realmente tem conseguido acompanhar a
turma), e fornecendo auxilio no ambiente de casa, ajudando as criangas nas
atividades, e reforcando os conteudos didaticos.

O afeto e o incentivo dos pais/responsaveis além de fundamentais, s&o

extremamente importantes para o desenvolvimento desses alunos, pois, atuam
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como fatores de motivagdo para que essas criangas possam desenvolver sua
autoestima e autoconfianga, favorecendo desta forma o estabelecimento de vinculos
com a sociedade.

Diante das consideragcbes sobre como pais e responsaveis podem contribuir
com o processo educativo dos educandos com deficiéncia, € importante a
compreensado sobre quais impactos essa participacdo escolar ativa ocasiona no
processo de inclusdo social e escolar dos mesmos?

Buscamos chamar atencéo justamente para a importancia e necessidade
dos pais e responsaveis exercerem o papel de mediadores no processo educacional
de seus filhos, sendo mais importante ainda essa participagdo em escolas que
trabalham com processos de inclusdo. E papel também da escola, apropriar-se de
meétodos que contribuam com essa participacdo, criando projetos e chamando
atencao para a necessidade do apoio familiar na escola.

Os impactos e resultados dessa parceria, sdo os melhores possiveis, a
comecar pelo aluno, que tem a oportunidade de ter seus conhecimentos
aprimorados, podendo consequentemente se desenvolver mais rapido, e de maneira
satisfatéria; a escola que ganha uma parceria fundamental até mesmo na luta a
favor dos processos de inclusao, que também sao cobrados por pais/responsaveis;
e 0s professores, que passam a ter outra visdo com relagdo ao ensinar as criangas
com deficiéncia, pois, a partir do momento que sentem a “cobranca’ ou sao
elogiados pelo seu trabalho, e até mesmo recebem um apoio extra, sentem-se
motivados a inovar e buscar novas metodologias para ajudar seus alunos com
deficiéncia.

Apesar das poucas discussbes em torno dessa participagdo, considero
importante e fundamental a contribuicao dos pais e responsaveis na vida escolar de
seus filhos com deficiéncia. Para Cury (2013, p. 14) “[...] os pais precisam adquirir
habitos dos pais brilhantes para revolucionar a educagéo”. E para isso € necessario
envolvimento e interesse pelos processos sociais as quais seus filhos estdo
inseridos. Nao sozinho, mais com auxilio também da escola, acredito que o trabalho
conjunto s6 comega a ter bons resultados quando a sociedade em geral se maobiliza

e luta de méos dadas.
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APENDICE A- QUESTIONARIOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CAMPUS IllIl - GUARABIRA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
ALUNA: Jailma Dionisio da Silva
ORIENTADORA: Prof.2 Ms. Débora Regina Fernandes Benicio

» Solicitamos-lhe por gentileza, que responda este questionario como parte
integrante de uma pesquisa e analise sobre a participacdo dos
pais/responsaveis no processo inclusivo dos alunos com deficiéncia.
AGRADECEMOS A SUA SOLICITUDE.

IDENTIFICAGAO:

¢ NOME (ou iniciais):
e SEXOF( )M()

QUESTIONARIO AO PROFESSOR

1. Vocé conhece todos os pais e responsaveis pelas criancgas a qual
leciona?

() Sim
( ) Néo
( ) Em parte

Percentual

()25% ()50% () 75% ( )100%

2. Com que frequéncia os pais/responsaveis comparecem a escola para
averiguar a situagao de seus filhos?

() Sempre
( ) Poucas vezes ao ano
( ) Nunca
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Justifique sua opiniao para os motivos do nao comparecimento

3. Os pais/responsaveis participam ativamente do processo educativo

inclusivo de seus filhos com deficiéncia?

() Sim
( ) Nao
( ) Em parte

4. Caso haja participacgao, indicada no item 3, de que forma essa

participagao se da?

5. Como vocé avalia essa participag¢ao para o desenvolvimento desses

alunos?
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

~
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa trata da Participagao dos pais/responsaveis e beneficios
desta participagdao no processo inclusivo dos alunos com deficiéncia e esta
sendo desenvolvida por Jailma Dionisio da Silva, aluna do Curso de graduacéo em
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba, Campus lll, sob a orientagdo da
Prof.2 Ms. Débora Regina Fernandes Benicio

Tem por objetivo geral Contribuir com o processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia, a partir do incentivo a participagdo direta de seus pais e
responsaveis.

A sua participacao na pesquisa € voluntaria e, portanto, vocé nao € obrigado
(a) a fornecer as informacgdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida néo participar do estudo ou resolver, a qualquer
momento, desistir do mesmo, n&o sofrera nenhum dano, nem havera modificagéo na
assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (quando for o caso). Solicito sua
permissao para que a entrevista seja gravada, como também sua autorizacéo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de educagado. Por
ocasiao da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

A pesquisadora estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cdpia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Jailma Dionisio da silva
Endereco: Rua do Sol, n® 1369/ Centro, Alagoinha- PB.
Fone para contato: (83) 986042188



