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CARVALHO,F.T.A.de - Formacao do Professor em Geografia e lacunas no
cotidiano da sala de aula em relacdao ao conteudo Solos. (Monografia).
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RESUMO

O profissional licenciando em Geografia no decorrer de sua caminhada depara-se com
obstaculos distintos que moldam sua identidade enquanto formador. O decorrer desta
caminhada, faz com que este profissional absorva metodologias de diferentes
professores que passaram neste processo de sua vida. Uma problematica comum a
ser debatida no curso de formagao do professor em Geografia € a ligagao da teoria
com a pratica, a preparagao destes profissionais, realizada em Instituicdes de Ensino
Superior, para realidade do cotidiano escolar, acarretando numa n&o preparagao
profissional para lecionar em turmas do ensino basico, tendo em vista que um nimero
consideravel de alunos do durante a formagao compreendem que a realidade que
encontraram ou ainda ira encontrar em sala de aula da Educagao Basica, encontra-
se totalmente dissociada da teoria estudada na IES. Este profissional na medida que
nao se sente seguro para lecionar e mesmo assim, por situagdes adversas, tem de
encarar este ambiente, acaba acarretando num processo de ensino-aprendizagem
com falhas gerando um ciclo no qual o aluno do ensino basico ao estudar determinado
assunto n&do compreendera a importancia e a ligagdo que tem com seu entorno. A
disciplina de Geografia é rica em conteudos que se fazem presentes na vida do
individuo e o professor desta area tem como seu maior aliado a construgcido da ponte
de saberes entre a sala de aula e o meio que cerca o seu aluno. Focalizou-se nesta
pesquisa a visdo que 24 profissionais em formagao do curso de Geografia da UEPB
do campus |, entre 20 e 53 anos de idade, tém acerca da formacao que estdo
recebendo, bem como a analise da aprendizagem de um total de 79 alunos do 7°, 8°
e 9° ano do Ensino Fundamental [l do municipio de Esperanga sobre o que
absorveram do conteudo de Solos, assunto comumente visto quando estuda-se no 6°
ano do Ensino Fundamental II, no municipio de Esperan¢a-PB, através do livro
didatico intitulado Expedi¢cbdes Geograficas, de Sérgio Adas e Melhem Adas. Para que
a pesquisa pudesse obter éxito, os objetivos a serem alcangados tiveram como foco
a compreensao do processo de formacao do docente, desconstruir a visdo distorcida
da teoria e pratica, analisar a aprendizagem dos alunos no Ensino Basico acerca da
compreensao do estudo do Solo, para assim buscar meios e alternativas para ocorra
uma melhora significativa no processo de Ensino, seja em |IES ou domiciliar. As
lacunas presentes na formagao do licenciando em Geografia desencadeia um ciclo
que ultrapassa geracdes, necessitando uma tomada de medidas que possam
estimular nosso aluno, sobretudo por analises da realidade atual que tornou-se
comum no entorno de todo individuo, partindo dos limites da sala de aula e assim
estender o leque de saberes, seja na IES ou na Instituicdo de Ensino Basico.

Palavras-Chave: Formacao do professor. Sala de Aula. Solo. Cotidiano.



CARVALHO, F.T.A.de - Teacher Training in Geography and gaps in everyday
classroom regarding the Soil content. (Monograph). UEPB_CEDUC.DG.Graduate
Course in Geography. Campus 1.2017.

ABSTRACT

The professional graduating in Geography in the course of his walk, with distinct
obstacles that shape his identity as a formator. O course of this journey, this
professional is able to absorb methodologies of different teachers who have passed
through this process of their life. An problem to be discussed in the teacher training
course in geography is the linkage of theory with practice, the preparation of these
professionals, held in Higher Education Institutions, for daily reality school, resulting in
a lack of professional preparation for teaching in of basic education, given that a
considerable during training understand that the reality they have encountered or will
still to find in the Basic Education classroom, it is totally dissociated from the theory
studied in HEI. This professional, insofar as feel safe to teach and even then, due to
adverse situations, facing this environment, ends up entailing a process of teaching-
failures, generating a cycle in which the studying a particular subject will not
understand the importance and with your environment. The discipline of geography is
rich in content that present in the individual's life and the teacher in this area has as
his the building of the bridge of knowledge between the classroom and the around your
student. This research focused on the view that 24 professionals in course of
geography of UEPB campus I, between 20 and 53 years of about the training they are
receiving, as well as learning of a total of 79 students from the 7th, 8th and 9th grades
of elementary school Il of the municipality of Esperanga on what they absorbed of the
content of Solos, matter commonly seen when studying in the 6th year of elementary
school Il, in the municipality of Esperanca-PB, through the textbook entitled geographic
expeditions, by Sérgio Adas and Melhem Adas. In order for the survey to the objectives
to be achieved were focused on understanding of the teacher training process,
deconstruct the distorted view of the theory and practice, to analyze the students'
learning in Basic Education about the understanding of the Soil study, in order to find
means and alternatives for there is a significant improvement in the teaching process,
either in HEI or Household the gaps in the training of the licenciando in Geography
unleashing a cycle that goes beyond generations, necessitating a measures that can
stimulate our student, especially by analyzing reality that has become common in the
surroundings of every individual, starting from the limits of the classroom and thus
extend the range of knowledge, either at the IES or the Institution of Basic Education.

Keywords: Teacher Training. Classroom. Ground. Daily.
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1. INTRODUGAO

O presente estudo faz uma analise didatico-pedagdgica do modo como é
abordado o ensino da Geografia no processo de formagao do professor da area, além
da abordagem realizada em sala de aula, pelo profissional em formagao e/ou com a
formagao concluida, no Ensino Fundamental Il, acerca de um conteudo que se faz tao
presente no cotidiano de todo ser humano: o solo na agricultura. Como a formagao do
profissional em Geografia pode afetar na aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental? As lacunas existentes decorrentes da formagao deste profissional
chegam a criar um verdadeiro ciclo que precisa ser quebrado.

Pegando como foco para delimitagao do problema, a formagao docente, onde
o0 mesmo encontra dificuldades na assimilagcao do conteudo para assim adapta-lo a
realidade dos seus alunos, acarretando na dissociagdo da Geografia da IES e da sala
de aula no ambiente escolar, bem como a abordagem realizada pelos livros didaticos
e pelos profissionais ja em atuagao acerca do conteudo Solos, um assunto abordado
em sala de aula que encontra-se tdo presente na vida de cada individuo e que
apresenta em suas paginas grave deficiéncia no conteudo estudado ou defini¢des,
por vezes, equivocadas.

Quando o profissional da Licenciatura encontra-se ainda em formacao, as
disciplinas estudadas na Instituicdo direcionam a sua aprendizagem com uma
linguagem mais técnica, de uma maneira que ao encarar a sala de aula o professor
deve adaptar sua linguagem ao transmitir os conteudos para os alunos de acordo com
o entendimento da turma. Os profissionais em Geografia demonstram certo desénimo
e desencantamento com a area ao ver que ja completaram mais de 50% do Curso e
até aquele dado momento ndo compreendem que ha uma ponte ligando teoria a
realidade.

Os livros didaticos caminham junto a problematica da formagao docente. Eles
detém uma grande caréncia de assunto direcionado ao tema abordado na pesquisa
junto aos alunos do Ensino Fundamental I, fazendo ligagdo ao meio cotidiano de cada
um deles. Os cursos de Licenciatura direcionam a formacao de seus profissionais com
uma abordagem mais técnico-cientifica e esquecem de caminhar junto a abordagem
do cotidiano escolar.

Saber identificar cada detalhe presente no Solo, desde sua formagdo e

composicao até sua importancia para toda sociedade, € um fator determinante para
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gue Os jovens passem a enxergar este bem tao valioso com um olhar diferenciado,
visando a sua melhoria em casa e na sociedade. Quando encontram em sala de aula
um profissional estimulado que caminhe junto a eles na descoberta do mundo que os
cerca, o processo de ensino-aprendizagem passa a atrair os olhares desses jovens e
envolvé-los, utilizando-se de meios disponiveis que atraiam seus olhares para o
conteudo que esta sendo trabalhado em sala de aula.

Sob uma analise qualitativa, a pesquisa tem como objetivo principal a ser
alcangado: compreender o processo de formagdo do profissional docente em
Geografia, bem como suas certezas e receios acerca da realidade encontrada em sala
de aula, para entdo desconstruir a dissociagao que o profissional da area faz da teoria,
vista na IES, com a pratica, a realidade do ambiente de trabalho deste profissional,
analisar a aprendizagem de alunos do ensino fundamental adquirida de um assunto
tao fortemente presente no entorno do individuo, que é o Solo na Agricultura e assim
propor alternativas para que ocorra uma melhora significativa na abordagem da
formacao do professor de Geografia e no processo de ensino-aprendizagem do ensino
basico.

O objeto de estudo consiste em uma pesquisa detalhada com uma turma de
alunos do curso de licenciatura em Geografia na UEPB, e com jovens alunos do
Ensino Fundamental ll. No decorrer do trabalho foram explicitados os aspectos fisicos
e socioambientais da importancia de se conhecer detalhadamente o Solo que todos
utilizam para a sobrevivéncia, buscando ir para além da sala de aula. Em um periodo
de dois meses, esta pesquisa realizou-se com as turmas do 7° ao 9° ano, na E.M.E.F.
Olimpia Souto, além da pesquisa in loco com profissionais em formagao da area, na
IES UEPB, com uma faixa de 20-53 anos de idade.

As lacunas presentes na formagao do profissional em Geografia, o professor,
desencadeia um ciclo que ultrapassa geragodes, pois falta estimulo e direcionamentos
na formag¢éo do profissional que o levam a enxergar e reafirmar os porqués de ter

escolhido seguir o exercicio da docéncia.

2. METODOLOGIA

21 Caracterizacao da pesquisa: da formagao docente ao cotidiano em sala

de aula.
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A educacao Geografica da-se através da construcao de uma ponte entre
saberes cientificos e os empiricos, possibilitando ao profissional de Geografia e aos
educandos uma zona de conforto entre os saberes compartilhados em sala de aula,
algo que deve-se partir da formacao académica do docente. Nota-se que profissionais
em formagao nas areas de Licenciaturas, sobretudo na Geografia, deparam-se com
uma dissociagao dos conteudos aprendidos nas Instituicdes, para aqueles levados ao
cotidiano em sala de aula, de maneira mais técnica, deixando de lado a ligagdo com
o local e o entorno do aluno.

O presente estudo deu-se sob uma analise didatico-pedagogica, com carater
exploratorio, que de acordo com Gil (1991), o carater exploratério visa proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito ou a construir
hipéteses, tendo como obijetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intuicbes, tendo em vista que ndo ha trabalhos anteriores que abordem teorias
evidentes da pratica na qual encontra-se evidente na atualidade.

Para que o estudo da problematica abordada ocorre-se com maior precisao, foi
utilizada também a analise qualitativa, onde de acordo com o quadro comparativo,
elaborado a partir das ideias de Mauch e Birch (1998), a pesquisa qualitativa depende
de dedugdo, conclusdes, raciocinio ou inferéncias de principios gerais para
particulares, requerendo envolvimento do pesquisador com as pessoas, eventos e
ambiente como parte integrante do processo levantamento.

A partir dos métodos utilizados foi possivel o levantamento de dados sobre as
motivagdes chaves para estudo da problematica abordada. Seguindo ainda com
observagdes in loco, selegao bibliografica sobre o estudo, contextualizagbes e
aplicabilidade do solo, além de analise dos livros didaticos e entrevistas aplicadas aos
alunos do Ensino Fundamental Il, como métodos utilizados para melhor realizagao

das etapas realizadas.

2.2 As etapas pararealizagao da pesquisa

Com base no que se objetivou alcangar, para melhor realizagédo deste estudo,
a pesquisa contou com diferentes etapas. As etapas desencadearam-se em dois
momentos: o primeiro na IES com entrevista realizada com os profissionais em
formacao de Geografia no campus | da UEPB de Campina Grande-PB, bem como o

segundo que aconteceu com alunos do Ensino Fundamental Il, onde nas turmas
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entrevistas haviam alunos residentes tanto da zona rural quanto da zona urbana do
municipio de Esperanga-PB.

Para obter éxito acerca dos resultados esperados através do estudo do objeto
de pesquisa, os dois momentos abordados contaram com as seguintes etapas:
utilizagcdo do conhecimento empirico de familiares como uma ponte entre o saber
cientifico da area em estudo juntamente com o entorno do individuo, de modo a
encontrar respostas sobre a possivel solucdo da problematica aqui exposta , como
também através de conversas informais com os alunos residentes em zona rural, do
municipio onde originou-se esta pesquisa.

A elaboracdo de entrevista para os alunos da graduagdo em Geografia na
UEPB, pautou-se sob as maiores dificuldades por eles encontradas no decorrer da
formagao docente, pegando como foco a percepg¢ao de cada aluno sobre as lacunas
por eles detectadas, no que se diz respeito a ligagdo de conteudos vistos na
Instituicao, e aqueles levados para o cotidiano em sala de aula.

A outra entrevista elaborada teve como foco a realidade que os alunos das
turmas do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Olimpia Souto, que
encontram-se inseridos no municipio de Esperanca-PB. Através das respostas do
questionario e de conversas informais com os alunos do Ensino Fundamental,
possibilitou-se uma melhor analise das lacunas presentes na abordagem deste ensino

como também de toda a Geografia.

2.3 Categorias geograficas presentes no estudo

Cada ser humano carrega consigo uma bagagem de conhecimentos
geograficos que vém desde o seu primeiro contato com o mundo, quando ainda bebé,
até as séries finais dos seus estudos. Esta bagagem pode e deve ser explorada pelo
professor para que a partir disto seja possivel levar o aluno a encantar-se ainda mais
pela amplitude de tdo bela disciplina, explorando elementos tanto dentro da propria
instituicdo, quanto além dela. Para que haja o estudo da Geografia, tanto da Geografia
escolar quanto da Ciéncia Geografica, torna-se necessario adquirir-se de conceitos
primordiais basicos que a moldam: o espago, territério, paisagem, regido e lugar.

O individuo contribui cotidianamente para que estes conceitos permanegam em

constantes modificagdes e jamais estaticos. Para melhor delimitagdo do estudo aqui
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apresentado, tem-se por foco os conceitos acerca da paisagem e do espaco, pois todo
fendmeno ocorrente na Terra, da-se sob um espago, o qual suas paisagens vivem em
constantes metamorfoses, em conjunto com a dinamicidade do espago
(SANTOS,1988).

24 Amostragem

O objeto de estudo da pesquisa divide-se em dois momentos: a formagao do
profissional de Geografia e a percepgéao e aprendizagem dos alunos em sala de aula,
de acordo com um tema muito comum para o cotidiano de qualquer individuo da
sociedade desde as séries iniciais de ensino: o Solo na Agricultura. Um assunto
aparentemente comum, ao ser abordado seja em uma sala de aula de formagao do
profissional ou de uma sala de aula das séries iniciais.

Para chegar ao resultado final, necessitou-se, por meio de entrevistas
realizadas a uma turma de alunos de licenciatura em Geografia, a coleta de
informagdes de 24 alunos, que ja haviam concluido 50% ou mais do curso e que
representam a visao que o profissional em formagao absorve no decorrer de sua
caminhada, sobretudo a formacao do profissional da area que esta sendo
desenvolvida na atualidade. Através desta pequena amostra, quando comparada com
todo o territério brasileiro, possibilita ao leitor e ao pesquisador uma nogao da origem
e do desencadeamento desta problematica tdo presente na realidade de todo
individuo, onde os cursos de licenciatura buscam por um ensino mais cientifico do que
didatico.

Como também por meio de entrevistas realizadas, informagdes concedidas por
79 alunos do Ensino Fundamental Il, do 7° ao 9° ano, tendo em vista que estes alunos
ja tenham realizado algum estudo em sala de aula sobre o tema em destaque,
objetivando-se entao verificar a aprendizagem adquirida por eles apés leitura e estudo
do assunto, com alunos entre 12 e 16 anos de idade residentes da zona urbana, 41
dos alunos entrevistados distribuidos nas trés turmas onde se realizou a pesquisa,
como também da zona rural, 38 dos alunos entrevistados também distribuidos nas

turmas fruto da pesquisa, cada um com sua particularidade social e familiar.
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3. CARACTERIZAGAO GEOGRAFICA DO ESPAGO DA PESQUISA

3.1 Localizacao e representacao cartografica
O estudo em questao realizou-se, num primeiro momento, no municipio de
Campina Grande-PB (Figura 1) e o segundo momento ocorreu no municipio de

Esperancga-PB, Agreste paraibano, (Figura 2):

Figura 1: Mapa ' da localizagdo do municipio de Campina Grande-PB:

CAMPINA GRANDE-PB %@

e c e L] iy R T 000 FEMADL o) + FEAL0OD §

SR 0

(T

PO
T DO,

111500000

Progecan: UTM
DATUM: SADED
Fonte: [BGESAESA-PE

E Cosmposican:
) CARVALHOF.TA 2017
QGIS Versao 2.18.0

A5 [im)*

Lidatiatsing IR0 ~FTET 00T B L e < FETETLO00F

0 Campina Gramde
1:3-300.000 B Feraies

Fonte: Disciplina de Geoprocessamento da UEPB/DG/CG.

! A construcdo do mapa do municipio de Campina Grande-PB ocorreu mediante aulas praticas no
Laboratorio de Geoprocessamento e SIG/UEPB/DG/CG, utilizando o Qgis versdao 2.18.0, sob
orientagao do professor mediador da disciplina.
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Figura 2: Mapa? da localizagdo do municipio de Esperanca:
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Fonte: Disciplina de Geoprocessamento da UEPB/DG/CG.

3.2 Caracterizacao fisica e ambiental

O primeiro local de pesquisa foi na Instituicdo de Ensino Superior da
Universidade Estadual da Paraiba, campus |, em Campina Grande-PB, onde o curso
de formagdo em Geografia conta com uma equipe de profissionais capacitados para
realizar a formagao dos alunos. O curso funciona nos periodos da manha e da noite,
com um publico de alunos diferenciado em cada turno, de acordo com suas
particularidades.

O curso conta com uma estrutura relativamente boa para se praticar parte das
atividades relacionadas e indispensaveis a este curso. Com os laboratérios de
Cartografia e Geomorfologia, Geologia, Sensoriamento Remoto e o laboratério de

Estudos Geograficos, os estudantes da formagao em Geografia tém a oportunidade

2 A construgao do mapa do municipio de Esperanca-PB ocorreu mediante aulas praticas no Laboratério
de Geoprocessamento e SIG/UEPB/DG/CG, utilizando o Qgis versdo 2.18.0, sob orientacao do
professor mediador da disciplina.
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de realizar a parte pratica relacionada a teoria que cada um desses componentes tém
a oferecer. O curso conta ainda com uma sala dos professores, onde os mesmos
podem se reunir entre eles e para orientagao de alunos.

Sao0 reservadas para o periodo da manha e noite, horarios que o curso
funciona na Instituicdo, um total de nove salas de aula. Um espago que proporciona
aos profissionais formadores e em formagao, um leque relativamente variado para se
trabalhar dentro do Curso.

O segundo local de pesquisafoi na E.M.E.F. Olimpia Souto, em Esperanc¢a-PB,
com a média de 730 alunos matriculados, onde 80% moram na zona urbana e 20%
na zona rural. Trata-se de uma escola que detém uma grande influéncia em seu
municipio, devido aos profissionais que lecionam nela e a grande estrutura fisica que
0 colégio possui. A maioria das salas atendem ao numero de alunos por turma de
acordo com o espago que ocupa. Funcionando em um Prédio proprio, agua, energia
elétrica da rede publica, rede de esgoto e coleta de lixo periddica

Possui um total de 13 salas de aula, onde para amostragem da pesquisa foi
necessario apenas a aplicagao do questionario em 3 das 13 salas de aula, que
funcionam no turno da manha (horario que foi realizado a pesquisa) e da tarde, além
de uma estrutura que facilita o acesso de cadeirantes ao ensino. E uma escola bem
equipada, com computadores administrativos, computadores para alunos, TV,
equipamento de som, impressora, equipamentos de multimidia, DVD, copiadora e
retroprojetor.

De acordo com dados do IDEB (2017) que é calculado com base no
aprendizado dos alunos em Portugués e Matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar
(taxa de aprovacao), a E.M.E.F. Olimpia Souto, na segunda fase do Ensino
Fundamental, obteve em 2015 o resultado de 4.3, n&do atingindo a meta que era de
5.1, que tem por valor de referéncia 6.0. A meta do IDEB para 2017 € que a escola

chegue ao resultado de 4.9.

3.3 Aspectos sociais

O curso de licenciatura em Geografia oferecido pela UEPB, campus |, recebe
um corpo discente variado. Pode-se encontrar no curso alunos de municipios
diferentes, de outros estados, de idades variadas e até alunos deficientes fisicos,

incluindo-os no meio académicos sem que haja distingao social entre eles.
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Uma vez por ano € realizada a Semana de Geografia, aberta ao publico de
outras IES a participarem, com apresentagdes de trabalhos nos mais variados eixos
como palestras, mesa redonda, minicursos e momento cultural aos participantes. Um
espaco proporcionado pelo curso para que se possa debater questdes pertinentes a
estes profissionais.

A E.M.E.F. Olimpia Souto, no municipio de Esperan¢a-PB, proporciona a seu
alunado eventos nos quais exploram a reflexao de cada individuo presente sobre seu
entorno, e as situagdes cotidianas que dele fazem parte. A exemplo, em novembro de
2016, ocorreu na escola uma palestra nas turmas do 9° ano abordando sobre a
Acessibilidade e a Inclusédo Social, com intuito de sensibilizar a comunidade escolar
quanto a importancia de se respeitar os direitos das pessoas com deficiéncia.

Os professores envolvidos no projeto de Extensao “Acessibilidade e Inclusao
Social: Teoria x Pratica”, aproveitaram a oportunidade para distribuir a toda
comunidade escolar uma cartilha que foi confeccionada com a intengao de abordar a
tematica, retratando aspectos histéricos, topicos da educagao fisica inclusiva e fatores
praticos da acessibilidade e Inclusao Social. Além desta palestra abordando a inclusao
social de individuos com dificuldade de locomogao, no decorrer de cada ano letivo

ocorrem gincanas com temas ligados as questdes sociais.

4, FUNDAMENTAGAO TEORICA

4.1  Aformacgao do profissional em geografia

O exercicio de formagao de um profissional, seja de qual for a area, passa pelas
mais diversas etapas, visando o objetivo que se relaciona a cada uma dela. O
profissional no inicio da sua caminhada para moldurar-se, encontra-se em um
momento decisivo da sua vida, pois o oficio que acabara de iniciar determinara a sua
identidade, tanto pessoal quanto individual. Através da identidade formada, estas
pessoas através dos saberes e fazeres existentes em cada profissao, passam a se
situar no seio da sociedade, exercendo o seu oficio em suas oficinas determinadas
(NETO, 2005).

A educacao molda-se com base nos costumes patridticos de cada pais. O
estado sempre buscou formar seu povo de acordo com interesses ligados ao capital,

e a burguesia buscou a exigéncia da qualificagdo comprovada através de um diploma,
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deixando assim as classes sociais menos favorecidas isentas do saber. Com isso, o
ensino da Geografia passou a ser tratado de modo totalmente distorcido da realidade,
passou a se ensinar a Geografia ligada aos interesses de terceiros, e ndo dos que
realmente interessam: o professor e o aluno. O professor de Geografia se depara a
cada instante com obstaculos que o impedem de tornar seus alunos criticamente
ativos em meio a realidade social que os cerca. E repassado para os alunos um ensino
geografico distorcido do real, seja em uma IES ou no primeiro e segundo grau ® de
ensino (OLIVEIRA, 1998).

Na atualidade ao optar por seguir uma carreira como profissional da educagao
gera, entre 0 meio que este individuo esteja situado, certo desconforto com
comentarios descréditos do exercicio de tao bela atividade tida como o alicerce da
sociedade, afinal os profissionais das mais variadas areas, desde a sua formacao
inicial, tém seus caminhos guiados pelo professor.

Os obstaculos que um professor depara-se em toda sua caminhada, estao
presentes em todas as ciéncias, desde a Matematica a Geografia. O profissional de
licenciatura em Geografia passa por uma formagao onde ha lacunas que o fazem
encarar a sala de aula de um ambiente escolar com certa inseguranga. Segundo Callai

(2013, p. 115):
A formacao do professor de Geografia deve estar referida a dois momentos:
1) habilitagdo formal; 2) a formagdo num processo. A primeira é restrita a
duragao do curso de licenciatura e apresenta as caracteristicas da Instituigao
em que é realizado. A segunda é permanente e decorre do “pensar e teorizar
a propria pratica” e se insere na Integragdo do terceiro com o primeiro e
segundo graus.

A habilitagao formal, a qual Callai (2013) faz referéncia, aborda a maneira que
cada Instituicdo de Ensino Superior realiza os cursos ligados a licenciatura. E notério
no curso de licenciatura em Geografia, os profissionais que ali estdo para formar
profissionais na mesma area que a deles, acabarem puxando o ensino da Ciéncia
Geografica mais para area de pesquisa, pois procuram formar mais bacharéis em
Geografia acabando por deixar um pouco para escanteio a formagédo docente para
estes alunos, formacao esta que os deixaria preparados para serem inseridos em

salas de aula do primeiro e segundo graus.

3 Estes termos ndo existem mais. Foi realizada uma reforma na educacdo em 2002 que o termo de primeiro grau
passou a ser definido como Ensino Fundamental, do 12 ao 92 ano de ensino. Ja o termo de segundo grau passou
a ser definido como o Ensino Médio.
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Os conteudos que s&o abordados nas IES encontram-se dissociados daqueles
levados para sala de aula. A linguagem utilizada com os alunos académicos em
Geografia é diferente daquela que pode ser utilizada em uma sala de aula do primeiro
e segundo graus. Com isto, a Geografia passa a ser vista como mais de uma: aquela
vista em IES e aquela levada para salas de aula. Ha outra forma de se trabalhar a
Geografia, e ndo uma outra ciéncia com a mesma titulagéao.

O professor de uma IES publica tem sua formacdo voltada para area da
pesquisa, tornando-o um Geodgrafo com bases na “Geografia-pura”. Enquanto nas IES
privadas, a formagao do professor em Geografia se inverte, a maior preocupagao
torna-se em formar profissionais preparados para o oficio no Ensino Fundamental e
Médio, surgindo assim uma preocupagao pertinente: o qué e como ensinar esta
disciplina?

“[...] Além disso, muitas vezes os conteudos ensinados em muitas faculdades
espalhadas pelo pais, coincidem apenas com aqueles que o livro didatico propoe
sendo estas as referéncias bibliogréaficas desses cursos de nivel superior”. (OLIVEIRA
apud DEON; SILVEIRA; PAIM, 2012, p.138). Os profissionais de IES publicas
encontram dificuldade com a dinamica presente em uma sala de aula do ambiente
escolar, enquanto os profissionais de IES privadas travam por ndo compreender a
fundo qual a melhor forma de se trabalhar os minimos de conteudos pertinentes a
disciplina.

Em seus estudos, Callai (2013) refere-se ainda a formagdo do professor
enquanto um processo, o qual o profissional deve avaliar constantemente sua pratica
em sala de aula. O professor em Geografia ao deparar-se com o cotidiano de uma
sala de aula, deve buscar as melhores maneiras de inserir o ensino dentro do
cotidiano, fazendo-se valer dos saberes empiricos dos seus alunos, os conteudos
abordados na disciplina.

O professor, antes de tudo, deve comegar o dialogo com os seus alunos
mostrando que eles ndo sao vazios de saber, que antes mesmo de frequentar a escola
ja leva consigo um conhecimento prévio do que vem a ser a Geografia. Torna-se
essencial haver uma interligacdo entre a realidade do aluno com o conteudo
abordado. O educador da area da Geografia tem muito a explorar do ambiente
cotidiano, tanto dele quanto dos seus alunos. Ao compreender o assunto ligando a
sua realidade, o professor tera proporcionado ao aluno um aprendizado mais

prazeroso e de facil compreensao, deixando-o mais instigado e faminto pelo saber.
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Ao aprofundar o estudo da Geografia torna-se notorio o grande desafio em que

o profissional da area passara a encarar.

Todo mundo acredita que a Geografia ndo passa de uma disciplina escolar e
universitaria, cuja fungao seria a de fornecer elementos de uma descri¢gdo do
mundo, numa certa concepgao “desinteressada” da cultura dita geral... Pois,
qual pode ser de fato a utilidade dessas sobras heterdclitas das ligdes que foi
necessario aprender no colégio? (LACOSTE, 2010, p. 21).

Nota-se na afirmagdo de Lacoste, que a Geografia é vista com uma verdade
defasada da sua real utilidade. Uma disciplina ampla e que tem tudo aquilo que a
cerca ao seu favor para enriquecer ainda mais o seu estudo. Na época em que
Lacoste dirige esta afirmacéo (final do século XIX a 1970), baseia-se na “Geografia
dos professores” que de certa forma é a responsavel pelos estereétipos dados a
Geografia, onde ndo era estudado a geografia como um todo, e sim partes dela, como
a memorizagao de regides, clima, vegetagao, relevo, entre outros. Lacoste (2010, p.

176) ainda afirma que:

Para os geodgrafos, essa crise da Geografia, seu descrédito, parecem
negativos, isso parece marcar o fim do seu papel; essa forma cega de
denegrir é particularmente sensivel e penosa para os que dentre eles
ensinam a Geografia nos colégios e liceus. E, no entanto, essa crise da
geografia pode ter efeitos extremamente positivos e ndo somente para os
geografos.

A crise da Geografia, na qual Lacoste (2010), ao analisar toda a caminhada de
um professor da area, demonstra esta presente nas lacunas que a formacao do
licenciando em Geografia depara-se no decorrer de sua caminhada. Com a
desvalorizagido, ainda mais presente na atualidade do professor, torna-se comum
profissionais desta area, mesmo os que se encontram ainda em formacao,
desacreditados da profissdo que decidiram seguir, e que mais na frente quando
concluirem sua formagao, n&o irdo seguir carreira, ou permanecerao “Condenados” a
continuarem insatisfeitos a seguirem uma carreia profissional na qual ndo sentem-se
pertencentes dela. Cada um tem suas particularidades que os fazem seguir estes

caminhos.

4.1.1 Importancia das praticas didatico-pedagdgicas e metodologicas no

ensino da Geografia:
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Nao se pode fazer dissociacdo do conhecimento pedagogico, disciplinar e
especifico da disciplina que leciona. Cada disciplina carrega consigo as mais variadas
formas de abordagens dos conteudos nelas trabalhados. O professor de Geografia
detém com maior influéncia a abordagem dos seus conteudos pegando como ponto
de partida o conhecimento/saber que cada aluno traz em sua bagagem de vida, em
sua histéria, realizando assim uma articulagao entre o contexto sociocultural que o
aluno encontra-se inserido, possibilitando que os alunos intercalem o seu cotidiano
aos conteudos vistos em sala de aula.

Callai (2013), expde que a ciéncia Geografica, vista nas IES privada ou publica,
e a Geografia ensinada nas salas de aula do primeiro e do segundo graus, pode e
deve ser construida uma ponte entre elas, na qual juntas havera um fortalecimento
impar da Geografia como um todo e, consequentemente, trazendo melhorias
significativas para o processo de ensino-aprendizagem de cada aluno, seja de IES ou
do primeiro e segundo graus.

Nos cursos de licenciatura em Geografia, as praticas didatico-pedagogicas e
metodoldgicas ocorrem, por exceléncia, através de componentes que tém por objetivo
o estudo do cotidiano da sala de aula, de maneira que o profissional em formagao de
Geografia possa partilhar seus conhecimentos na disciplina com uma linguagem
apropriada a realidade dos seus alunos.

Relatos de pessoas que iniciaram o curso de licenciatura em Geografia e que
a partir do momento que teve o seu primeiro contato com a sala de aula, desistiu de
seguir adiante, tornou-se algo comum e presente nas discussdes académicas, onde
os porqués de sua desisténcia encontra-se cada vez mais evidente. Para eles, a teoria
€ dissociavel da pratica, pois o pouco tempo que passou no processo de formagao do
professor, nao lhe foi direcionado caminhos a seguir para construgcao de uma ponte
entre a teoria e a pratica da Geografia.

Com isto, o papel do estagio nos cursos de licenciatura, passa a desempenhar
uma eficacia imprescindivel para quebrar este paradigma da teoria versus pratica. De
acordo com Pimenta e Lima (2011, p. 41) “[...] a dissociagao entre a teoria e pratica
[...] resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, o que evidencia a
necessidade de explicitar por que o estagio é teoria e pratica (e nao teoria ou pratica)”.

Para compreender um fato educativo, bem como a interagcdo para que seja
permitida a construgdo e reconstrucdo de experiéncias resultantes na realizagao

significativa da aprendizagem, Novak (1998 apud CALLAI 2013), elabora um quadro
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com cinco elementos que permitem a realizagao deste fato: o aprendiz, o professor,
o conhecimento, a avaliagao e o contexto. Ao apresentar esta ideia, o autor demonstra
pretender que o ensino seja visto como um desafio a ser superado diariamente, onde
a educacao bancaria (criticada por Paulo Freire [1987]), seja superada, tomando por
pressuposto a relagéo da teoria com a pratica.

O saber e o fazer passam a caminhar lado a lado, em prol da énfase no
processo de ensino-aprendizagem. Callai (2013), ao justificar a importancia das
praticas didatico-pedagogicas e metodoldgicas, faz uso do quadro dos elementos
constituintes do processo educativo, proposto por Novak (1998 apud CALLAI 2013).
Callai (2013), acrescenta um outro elemento basico, primordial para o processo de
formacgao do professor: o como fazer, que se constitui a partir da interagéo entre
processos de aprendizagem e formagao.

Nos elementos apresentados por Novak (1998 apud CALLAI 2013), intitulam
como o aprendiz o profissional/aluno do curso de formagdo em professores de
Geografia, analisando os interesses e as expectativas deles no decorrer do curso.

O professor, que tem por responsabilidade a estruturagdo do trabalho que
desempenhara para formar profissionais na area. Ao investigar/avaliar o modo no qual
desenvolve a sua pratica e os conteudos da sua area de conhecimento, cientes da
metodologia utilizada, o professor pode tornar possivel o seu oficio sob perspectiva
de um professor-pesquisador

O conhecimento, referente aos conteudos aplicados nos cursos de formacgéo,
onde passa, por vezes, a ser feito a dissociagcido entre a Geografia: aquela aprendida
na IES e aquela levada para as salas de aula.

O contexto que se divide e se complementa de duas formas distintas: o contexto
institucional, onde o ensino se manifesta e o contexto escolar, advindo da importancia
de ensinar a partir daquilo que o aluno tem por conhecimento prévio, fruto do seu
cotidiano, fazendo-se valer da escala local/global.

A avaliagdo, como analise do objetivo que alcangou durante todo o processo
de ensino. Ela permite que o individuo verifique se ocorreu ou ndo a aprendizagem
do aluno, como também se auto avaliar enquanto profissional.

E por fim, o como, proposto por Callai (2013), que diz respeito as estratégias
utilizadas para poder realizar o oficio da sala de aula por meio de comprovagdes que

tornem possivel a aprendizagem.
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A formacao do professor de Geografia pode ser pensada como um processo
que permita um olhar para o passado e a partir dele entender as relagdes do presente,
com um olhar espacial. Para isso, € possivel a partir de uma formacao especifica e
continuada tornar os conhecimentos significativos e contextualizados (CALLAI apud
DEON; SILVEIRA; PAIM 2013 p.106).

4.2 O choque da realidade com o cotidiano da sala da aula

Os cursos de Licenciatura, em geral, preparam seus alunos para que ao
chegarem em 50% concluidos do curso, possam ter o seu primeiro contato com a
pratica, com a realidade que encontrara e vivenciara em seu dia-a-dia enquanto
profissional ja formado. E neste momento que surge os seguintes questionamentos
na mente de cada individuo: “Por que resolvi tornar-me um professor?”; “Sera que
estou na profissao certa?”. O papel social desta profissao, de acordo com Neto (2005),
€ o de ensinar e/ou dar-lhes direcionamentos para aquilo que o outro individuo ainda
nao saiba ou ndo compreenda o verdadeiro significado daquilo que sabe.

Nos dias atuais, e também remotos, costuma- se ver depoimentos de pessoas
que afirmam ter optado por esta profissao justamente por saber que ela detém de um
grande papel dentro da sociedade, de poder passar para 0 seu proximo um pouco
daquilo que sabe. O papel e o lugar social do professor ganham destaque na vida
pessoal e profissional de cada ser humano. Uma pessoa aprende a ler, escrever e
contar por intermédio de um professor cujo oficio € ensinar. Os profissionais da
educagao, por intermédio da sala de aula, tiveram e tém grande responsabilidade
sobre os destinos que a sociedade tomou e toma (NETO, 2015).

Ao encarar a realidade que a sala de aula proporciona, a desvalorizagdo do
ensino nos dias atuais anda lado a lado com a desvalorizacao de uma profissao tao
bela, marcante e essencial na identidade moldurada pela sociedade. O profissional
em educacao mediante as situagcdes cotidianas, acomodam-se nesta profissdo que

descobriu ndo se identificar. Neto (2005, p. 257), esclarece que:

Esse olhar depreciativo da profissao proporciona uma certa desidentificacao
com o que se faz e gera, nao raro, a elaboragdo de uma identidade negativa.
Na desidentificacdo o processo € de estranhamento, posto que as pessoas
ao nao se verem no que fazem, ndo o fazem como sendo coisa sua. Na
elaboragcdo de uma identidade negativa gesta-se um autopreconceito
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vitimador, como se ser professor fosse a ultima maneira de garantir uma
sobrevivéncia indigna.

Pimenta e Lima (2008, p.45) fazem as seguintes indagagdes: [...] 0 que se
entende por realidade? Que realidade € essa? Qual o sentido dessa aproximagéo? O
aproximar-se seria uma observagao minuciosa ou a distancia? Estas indagacgoes
feitas pela autora passa a ideia ja formulada nos consentimentos da importancia de
transferir os elementos vistos na teoria dentro da sala de aula da universidade para a
sala de aula do nivel Fundamental e até no Médio. E importante que o estudante de
Licenciatura faca uma observagcdao minuciosa sobre cada elemento que o
acompanhara durante seu cotidiano apods sua formagdo e com isto deixa-lo mais
preparado para enfrentar os obstaculos que esta profissao oferece.

O profissional em formacao ao ter seu primeiro contato com a sala de aula sente
um impacto imediato e inevitdvel com a realidade encontrada, tendo em vista a
dissociagao presente entre a Geografia vista na IES e aquela levada para sala de aula
(teoria x pratica). Falta uma maior e melhor preparagao do licenciado para poder ter
este contato. Abandono de curso tornou-se algo comum e presente nos cursos de
licenciatura, ndo apenas no de Geografia, quando nao, acaba se formando
profissionais frustrados, insatisfeitos em seu oficio, descréditos no futuro de uma
sociedade que nao valoriza seus mestres. Os curriculos de formagdo tém-se
constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer
explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem (PIMENTA; LIMA,
2008).

Do que adianta aprender que a folha de uma arvore é verde se nunca a viu e/ou
pegou em uma? Do mesmo modo na questao das praticas docentes, se o profissional
em formacao ler em textos que a realidade escolar funciona de maneira “X” ele precisa
ir ao encontro desta realidade se certificar se realmente funciona deste modo, para
que nao ocorra um choque de realidade, acarretando nas problematicas ocorrentes
na profissdo docente. No decorrer da formagao do professor, ele € direcionado a
realizar estagios em diferentes escolas.

O aluno de Licenciatura ao chegar no estagio para adquirir ainda mais
conhecimento da realidade que o espera, observar nao é suficiente para total
aprendizado destarealidade. O aluno deve na medida em que observa aulas de outros

professores, buscar para si elementos bons que caracterizam a aula e o professor no
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qual ele esta observando e com isto absorver apenas aquilo que na sua visao acha
importante e buscar inovar aquele modelo observado, para quando estiver no estagio
da regéncia poder executar um pouco do aprendizado observado e analisado no seu

primeiro contato. Segundo Pimenta e Lima (2008, p.35):

Nem sempre o aluno dispde de elementos para ponderagao critica e apenas
tenta transpor os modelos em situagdes para as quais ndo sao adequados.
Por outro lado, o conceito de bom professor € polissémico, passivel de
interpretacdes diferentes e mesmo divergentes.

Aos alunos que optam por permanecer na profissao, seja por qual for o motivo,
tendem a construir sua identidade profissional com base de exemplos dos
professores, da sua formacgao inicial a formacao académica, que Ihe serviram como

verdadeiros espelhos.

4.2.2 O uso das categorias geograficas, paisagem e espago, no cotidiano escolar

De acordo com a BNCC apud MEC (2015) “Como ciéncia, a Geografia se
tornou um campo de saber interessado nas inter-relagées dinamicas entre elementos
humanos e ndo humanos, materiais e imateriais, em sua distribuicdo pelo mundo, o
que constitui o espago geografico, em construgao constante”. Para que se tenha uma
analise significativa sobre estas inter-relagdes o aluno e o professor deve antes de
tudo inserir estas dinamicas dentro do espaco construido pelo ser humano,
considerado como categoria central da Geografia, possibilitando ao individuo uma
compreensao detalhada do que se deseja estudar dentro desse espaco.

O espacgo é uma categoria geografica onde se estuda ramificagdes, tal como a
paisagem, que vém sofrendo bruscas transformagdes com o decorrer dos tempos.
Estas transformagdes variam de acordo com cada regiao, seja de um elemento da
cultura caracteristico da sociedade nela existente ou de elementos naturais
compostos naquela paisagem. O ser humano a cada instante se adapta ao meio no
qual exerceu sua forga bracal para transforma-lo. O espago acaba tornando-se
produto social, onde o individuo o adapta de acordo com suas necessidades, como
também uma forma de dimenséo de ser social, onde o individuo passa a se interagir
com os demais.

Segundo Corréa (2007, p.57) “A sociedade concreta cria seu espago geografico

para nele se realizar e reproduzir, para ela propria se repetir. Para isto cria formas
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duradouras que se cristalizam sobre a superficie da Terra”. Estas cristalizagdes
impostas pelos seres humanos sao delimitadas de modo a separar diferentes povos,
cada qual com seu modo de viver, produzir e se reproduzir. Paises, regioes, estados,
cidades, bairros e ruas sao resultantes destas delimitagdes. Ao deter-se no estudo do
ambiente escolar ligando a realidade do aluno é possibilitado um conhecimento um
pouco agugado sobre o tema trabalhado, como a questao do solo.

Podem-se notar dois tipos distintos de espaco: o natural e o artificial. Natural
por ndo ter sofrido nenhuma agédo do ser humano e acaba tornando-se objeto de
disputas socioecondmicas, enquanto o artificial sofre diretamente com essa acao. Ao
analisar a paisagem notam-se caracteristicas dessas duas tipologias, tornando-a
ainda mais heterogénea como a regidao, mesmo assim para distingui-las a olho nu ha
certa dificuldade. Para Santos (1988, p. 61) “Paisagem é tudo aquilo que n6és vemos
0 que nossa visdo alcanga.” Acompanha o individuo onde quer que ele va, até onde o
dominio visual dele alcanga. Assim como o territério, ela sofre agdes diretamente e
indiretamente da sociedade. Na maioria dos conceitos, acerca da paisagem, liga ela
apenas a visdo do individuo, mas ao analisar melhor, nota-se que ela ndo se encontra
ligada unicamente a visdo daquele momento real na qual a observa.

Ele nota entdo que na paisagem n&o existem apenas elementos fixos e até
mesmo estes fixos sofrem mudancas com o decorrer dos tempos e para que
possamos analisa-los basta pegar uma fotografia de como era determinado local ha
dez anos e comparar com a atualidade, notara o qudo bruscas foram estas
transformagdes. Ao levar este pensamento para abordagem do ensino dos solos em
sala de aula o aluno deve ter em mente o seu significado para a partir dele perceber
a importancia que compreender este assunto tem para o seu viver e da realidade que

O cerca.

4.3 Concepcdes sobre o conceito e importancia do solo

Dentre os recursos naturais de maior importancia ao meio ambiente, encontra-
se o solo. “O solo é o sustentaculo da vida e todos os organismos terrestres dele
dependem direta ou indiretamente. E um corpo natural que demora para nascer, ndo
se reproduz e “morre” com facilidade”. Assim como os demais recursos naturais, o

individuo na maioria das vezes nao tem nogao da importancia que aquele meio possui
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para sociedade em geral e como fazer para preserva-lo (MELO; LIMA; LIMA ,2007,
p.01).

O solo é considerado uma camada da superficie terrestre formado por
aglomerados minerais, pequenos fragmentos de material organico e inorgénico que o
protege dos fatores externos, tornando-o dinamico. A regido Nordeste do Brasil é
diversificada de forma natural e ambiental, com um enfoque na variedade de solos
com finalidades distintas, tais como: agricultura, pastagem, produgdo da matéria-
prima e conservacao dos recursos naturais, sobretudo para permanéncia da fertilidade
do solo.

Considerado um corpo terrestre dentro da dindmica da Terra, para que ocorra
a formagao do solo € necessario a presencga de cinco fatores externos: clima, relevo,
material de origem, tempo cronolégico e organismos. Diferentes fatores que ao se
unirem contribuem para o desenvolvimento deste meio natural considerado também
como habitavel para micro-organismos que participam de modo direto na dinadmica do
solo, de como a contribuir para sua fertilidade, além de servir como alicerce para o
crescimento vegetal (JATOBA; LINS; SILVA, 2014).

O solo é dividido em camadas chamadas de horizontes, onde cada uma delas
€ composta por diferentes materiais, iniciando seu processo de formagao a partir da
rocha “mae” que quando exposta na superficie terrestre sofre diretamente com as
acbes dos agentes do clima, precipitagdo e temperatura, que ao agir com a rocha
provoca seu intemperismo, possibilitando assim a formagcao concreta dos demais
horizontes com suas particularidades de acordo com a regido na qual ele se encontra,
chegando ao perfil do solo disposto de modo vertical que varia na quantidade dos
horizontes (LIMA; LIMA; MELO, 2007).

Tornou-se comum em sala de aula os alunos dirigirem o seguinte
questionamento ao professor: “Para qué aprender isso, professor? Eu ndo vou usar
isso em minha vida”. O aluno ao estudar sobre a influéncia que o Solo tem no Meio
Ambiente, a ocupacgao, alteragdo e produgao sob este espago, lhe sera possibilitado
construir uma ponte entre o conhecimento visto em sala de aula e aquele que faz parte
do seu cotidiano, podendo enxergar que o Solo, da sua formacao desde a utilizacao

para Agricultura, encontra-se presente nos minimos detalhes do dia-a-dia.

4.3.3 O livro didatico e sua utilizagdo para abordagem de um conteudo tao

presente na vida cotidiana do aluno
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O Estado sempre buscou formar seu povo de acordo com interesses ligados ao
capital, e a burguesia buscou a exigéncia da qualificagdo comprovada através de um
diploma, deixando assim as classes sociais menos favorecidas isenta do saber. Com
isso, o0 ensino da Geografia passou a ser tratado de modo totalmente distorcido da
realidade, passou a se ensinar a Geografia ligada aos interesses de terceiros, € ndo
dos que realmente interessam: o professor e o aluno.

O professor de Geografia se depara a cada instante com obstaculos que o
impedem de tornar seus alunos criticamente ativos em meio a realidade social que os
cerca. E repassado para os alunos um ensino geografico distorcido do real. Entende-
se como sendo uma “viseira” que aqueles que formulam as leis, impéem sobre nés,
professores, fazendo-nos repassar os conteudos para os nossos alunos, de modo
programatico e muitas vezes distorcido do seu real sentido, permitindo que o aluno
entenda uma Geografia totalmente adversa daquela que o cerca. Esta “viseira” é mais

conhecida como “Livro didatico”.

O livro didatico tornou-se a “biblia” dos professores e nem sempre as editoras
colocaram no mercado livros com um minimo de seriedade e veracidade
cientificas. A grande maioria contém erros grosseiros, cuja identificacao
certamente daria para escrever um livro (OLIVEIRA, 1998, p. 137)

Com este comodismo perante o livro didatico, o professor acaba se
transformando em um mero rob6 que reproduz somente o que Ihe é imposto, desde o
periodo militar, fazendo perder a visdo da real Geografia que os cerca e ao mesmo
tempo privando os seus alunos desta realidade. E evidente o grande problema no qual
todo profissional em formagado de Geografia encontrara a partir do momento que
assumir uma sala de aula: saber ligar a Geografia produzida na universidade aquela
Geografia que se deve ensinar para que os alunos a compreenda de modo real,
simpldrio e tornando-os seres criticamente pensantes.

Os livros didaticos sao vistos pela populagdo em geral como uma publicagao
de segunda categoria, consequentemente o seu valor para uma biblioteca e acervos
para a ser cada vez mais menosprezados, sendo deixado em locais inapropriados
para que assim sejam “esquecidos”. Munakata (2003 apud ALBUQUERQUE.org

2011) esclarece que:
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No Brasil, o desprestigio dos livros didaticos foi sobredeterminado pela
conjuntura do periodo militar, iniciado em 1964. Em meio a imposi¢do de
reformas educacionais, os livros didaticos foram identificados como suportes
da ideologia oficial.

A construgdo de um livro didatico molda-se sob diversos fatores o que
influencia para distribuicdo no pais, tornando-se mais uma mercadoria do que um
objeto de auxilio a construgao da educagéo da populagao de diferentes épocas, tendo
em vista que os livros devem ser renovados depois de certo tempo, ja que as pessoas
a cada época demonstram ter diferentes modos de pensar, decorrente das situagdes
que o meio social os cerca.

A Geografia € uma ciéncia muito ampla em meio social, e com isto cabe ao
professor que nao € refém de uma “viseira” (o livro didatico) buscar que seus alunos
compreendam um pouco de cada area ligada a Geografia. A Geografia € uma ciéncia
que para analise dos seus elementos no ambito escolar torna-se necessario a
utilizacao de recursos didaticos que melhor detenham a atengdo do aluno para o
assunto em sala abordado. Os Recursos didaticos surgiram devido a necessidade de
tornar as aulas em especial a de Geografia mais estimulantes com o intuito de manter
o alunado na sala e produzir meios que auxiliem na aprendizagem tornando as aulas

mais prazerosas. Vieira e Sa (2007, p. 101), esclarece que:

Todo professor sempre segue um método de ensino. Para ensinar deve haver
um método, mesmo que este seja simples. O método diz respeito a “forma”
como se pretende trabalhar um “contelido para atingir um objetivo. O método
inclui a escolha de recursos mais simples e antigos que o professor tem
utilizado. O professor tem liberdade e ao mesmo tempo uma responsabilidade
muito grande na escolha da forma para melhor atingir os objetivos propostos.

Para Vieira e Sa (2007, p. 102) “A aula dinamica, que tem a participagdo do
aluno como sujeito na construgcdo partilhada do conhecimento, pode ser bastante
produtiva porque o aluno esta motivado a buscar as informagdes e comprometido com
as analises para comprovar seus argumentos”. Nas escolas publicas ha uma
precariedade que afeta direta e indiretamente o ensino nesta abordagem e o professor
ver-se obrigado a inovar em suas aulas tradicionais para que seja alcangado no
aprendizado dos alunos os objetivos desejados. Poder levar o aluno a aprendizagem
do conteudo abordado em sala ligado a realidade depende muito da maneira que se

trabalha, independentemente do recurso disponivel, para tornar sua aula dinamica.
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Na Base Comum de ensino (2015), um dos objetivos a serem aplicados no 6°
ano do Ensino Fundamental na sua dimensao formativa O lugar € o mundo:
“Caracterizar a diversidade territorial brasileira, relacionando-a ao seu lugar de
vivéncia”. Para que o ensino acerca dos solos acontega satisfatoriamente, torna-se
necessario que o docente conscientize seus alunos sobre a importancia que este meio
detém na vida de todos, inclusive na vida dele, de modo a leva-lo a disseminar o
aprendizado adquirido em sala para individuos que os cerca cotidianamente,
conscientizando-os da importancia natural e social do solo para todos.

Nos livros didaticos o conteudo de Solos € abordado com maior precisao nos
livros da disciplina de Ciéncias e quando o assunto é abordado nos livros da disciplina
de Geografia, traz apenas um conceito afunilado e por vezes equivocados sobre o
assunto em destaque, quando nao abordado em poucas linhas ao trabalhar com a
questdo da Agricultura propriamente dita. Para Silva, Falcdo e Sobrinho (2008, p.
104):

E notdria a deficiéncia com que é abordado o estudo do solo na disciplina de
Geografia no ensino fundamental 1l (5° a 8° séries #), quando deveria ser o
contrario, pois sao nas séries desses ciclos, em especial na primeira série do
terceiro ciclo (5° série) que por determinagdo dos Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) tem que serem abordados os assuntos inerentes a
natureza. No entanto, o que se observa sao uma deficiéncia e um tratamento
incipiente, até mesmo a auséncia desse conteudo nos livros utilizados muitas
vezes, como o Unico referencial pelos professores nessa etapa do processo
pedagdgico.

No livro didatico escrito por Melhem e Sergio Adas (2015), intitulado de
Expedi¢cdes Geograficas, do 6° ano do Ensino Fundamental, o mesmo utilizado pelos
alunos estudantes da escola fruto da pesquisa, aborda sobre o conteudo de Solos
dentro do conteudo relacionado a Agricultura. Nado que um assunto esteja
completamente dissociado do outro, mas que para poder compreender 0S processos
presentes na Agricultura, torna-se necessario conhecer o Solo, onde seréo plantados

os alimentos essenciais na Agricultura. Melhem e Sergio Adas (2015) aborda em

4 Nao se refere mais ao Ensino Fundamental utilizando os termos “séries” e sim anos, como por
exemplo: do 5° ao 8° ano do Ensino Fundamental. De acordo com a Resolugao SE N° 81, de 16-12-
2011
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poucas linhas, aimportancia que o Solo tem para Agricultura, uma abordagem correta,
mas que para um aluno do Ensino Fundamental torna-se de dificil compreenséo,
tendo em vista que ha termos desconhecidos por eles.

Solo, Clima e Relevo sdo elementos essenciais para o bom funcionamento de
uma area agricola, ambos estdo interligados. Os autores ao abordarem estes
conteudos de modo dissociados, ndo permitem que os alunos associem estes
conteudos como sendo parte de todo um ciclo. O profissional em Geografia deve ter
consigo o pensamento de que pode sim utilizar o livro didatico e ao mesmo tempo ir
em busca de outras referéncias, para assim ampliar os horizontes do saber de seus

alunos e nao apenas multiplicar a “viseira” do conhecimento afunilado.

44 A abordagem da BNCC para as séries do Ensino Fundamental Il em Geografia

A Base Nacional Comum Curricular, prevista na Constituicdo para o Ensino
Fundamental e ampliada no Plano Nacional de Educacao para o Ensino Médio, visa
o melhoramento e aprimoramento da educacao basica para todos, em um pais que a
educacao carece por melhorias. A BNCC permite o acesso a comunidade, académica
e da sociedade como um todo, possibilitando ao leitor o entendimento de dois rumos
importantes nela abordados: a mudancga de figura da formagao inicial e continuada
dos professores e as mudangas significativas que aplicadas no material didatico,
agregando a ela elementos que permitam o melhor desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem (BNCC apud MEC,2015).

Dentre os principios orientadores presentes na BNCC, que a Secretaria de
Educacdo Basica visa, em atendimento ao Plano Nacional de Educagdo e em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, da
seguimento aos processos de elaboragdo da BNCC de modo que a sociedade possa
realizar consultas antes de ser submetida ao Conselho Nacional de Educacao:
desenvolver, aperfei¢coar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades, prezar e
cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro,
para que sejam apreciados sem discriminagdo por etnia, origem, idade , género,
condicao fisica ou social convicgdes ou credos (BNCC apud MEC,2015).

Com base neste principio posto pela BNCC, nota-se a presenga forte do

objetivo por ela posto, que € o de possibilitar que o individuo saiba como melhor agir
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durante o seu percurso de aprendizagem e desenvolvimento ao de toda a sua
caminhada, que construira toda a identidade, profissional, pessoal e social do
individuo, pressupostos essenciais a serem levados em consideragao pelo professor
de Geografia no cotidiano da sala de aula.

A Geografia é considerada uma ciéncia que ocorre mediante inter-relagdes dos
individuos com elementos vivos e nao vivos, distribuidos no espago geografico de
modo a modifica-lo constantemente de acordo com as caracteristicas de vivéncia da
sociedade que nele reside. Em ambito escolar os professores se deparam um com
impasse diario “como estimular meu aluno a querer aprender determinado conteudo?”
Para que isto ocorra é necessario levar o conteudo abordado em sala primeiramente
para realidade que cerca o aluno, para que assim lhe seja possibilitado compreender
0 assunto de uma maneira global.

Esta Geografia divide-se em quatro partes formativas do sujeito enquanto
agente modificador do espaco: o individuo e as cristalizagdes no espago, os caminhos
por ele percorridos, as diferentes linguagens nas diferentes localidades e a
participacdo do individuo em processos espaciais dinamicos. A abordagem da
Geografia no Ensino Fundamental, em suas séries iniciais, permite ao estudante
experimentar o espaco de vivéncia, a enxergar este espagco com um olhar
diferenciado. Partindo do pressuposto da escala local/global, a BNCC traz para o
aluno de Geografia do Ensino Fundamental a constru¢do de uma zona de conforto em
sala de aula, onde o aluno podera associar os conteudos abordados pelo livro didatico
e pelo professor ao seu cotidiano familiar e social.

Compreender o espago de vivéncia, possibilitar que o aluno seja detentor de
um olhar geogréfico do meio que o cerca, tornando-o um ser pensante/ativo em meio
social, direciona-os para objetivos ainda maiores e complexos dentro do processo de
ensino da Geografia, ciéncia esta que ultrapassa as fronteiras das paredes de uma
sala de aula.

Com foco da abordagem da Geografia no Ensino Fundamental voltado para
compreensao do aluno acerca do meio que o cerca, vale mencionar a importancia de
abordar a cada inicio de assunto, as categorias geograficas que melhor se encaixem
dentro do tema abordado em sala. E necessario que o individuo saiba observar e
identificar elementos tanto naturais quanto fisicos no meio em que ele convive para

que desta forma entenda como ocorre a formagao do espacgo. Para Callai (2009, p.
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84) “[...] entender o que acontece no espago onde se vive para além de suas
condigdes naturais ou humanas”.

Considerar o conhecimento prévio do aluno torna-se uma chave essencial para
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em sala de aula, dos conteudos ligados
a Geografia. Ao considerar o conhecimento prévio do aluno pode-se utilizar uma ponte
para o conhecimento mais concreto nas aulas metodoldgicas, desta forma o aluno ira
se sentir mais motivado a buscar novos saberes. O professor passa a encaminhar o

aluno a pensar, recriar e criar elementos do mundo onde se vive.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

As lacunas presentes tanto na formagao do profissional em Geografia quanto
na abordagem de assuntos no cotidiano escolar pertinentes ao meio social que estes
profissionais realizem apés sua formacgao, torna-se evidente a cada dia.

O profissional de Licenciatura em Geografia acaba transferindo para sala de
aula a Ciéncia Geografica e nao a Geografia escolar, necessaria para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos nas séries iniciais de sua formacgao, tendo em vista
que segundo Lacoste (2010, p. 226): “[...] a Geografia €, para a maioria das pessoas,
e notadamente para os intelectuais, sindnimo de disciplina chata, inutil e na
comunidade cientifica ela é objeto de polida indiferengca ou de uma indagacao de sua
razao de existir”.

O aluno em seus anos iniciais do ensino ou em suaformagao académica, sente-
se mais confortavel com o ambiente de uma sala de aula onde os debates acerca dos
assuntos abordados fagam ligagdo com o seu cotidiano familiar e social, para assim
poder construir uma ponte entre os saberes cientificos e empiricos dessas
abordagens realizadas.

Na disciplina de Geografia, os temas abordados encontram-se direta e
indiretamente presentes no meio social de cada individuo, a exemplo do Solo: o que
€? Para que serve? Qual a melhor forma de cuidar dele? Qual importancia
desempenha no Meio Ambiente? Sao questionamentos que os alunos e o professor
deveriam realizar em sala de aula ao estudar sobre um tema tao rico para o cenario
passado e presente da populagdo mundial, como um todo.

A abordagem deste assunto em sala de aula levanta os mais variados

questionamentos, quando se trabalhado de forma a levar o cotidiano do aluno para
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debates no decorrer da aula. Para se trabalhar estes conteudos, tdo presentes no
meio social e familiar, em Escolas Publicas, torna-se um desafio diario devido a
escassez de recursos didaticos presentes no ambiente escolar. Para Piletti (2007, p.
68) “Os recursos didaticos sdo componentes do ambiente da aprendizagem que dao
origem a estimulag&o para o aluno.”

Esta pesquisa teve como foco principal a analise da visao que profissionais em
formacgao do curso de Geografia tém acerca da dissociagéo de conteudos estudados
na instituicao académica com aqueles que irdo abordar em sala de aula ao concluir a
sua formagao ou até mesmo no decorrer dela. Além da analise da aprendizagem
absorvida pelos alunos do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, apos estudos
realizados no 6° ano série inicial da segunda fase do Ensino Fundamental, na qual os
assuntos abordados nos livros didaticos referem-se diretamente a Geografia, dita
fisica e social.

Para obter uma analise detalhada sobre a formagdo do profissional em
Geografia, o professor. A primeira etapa da pesquisa ocorreu no campus | da UEPB.
Foram entrevistados um total de 24 alunos do Curso de Geografia que ja haviam,
preferencialmente, concluido 50% do total de tempo do Curso. Os entrevistados tém
uma faixa etaria entre 20 e 53 anos, cada um com sua particularidade envolvendo a
tematica fruto da pesquisa. Dos entrevistados, 13 residem no municipio sede da
UEPB, em Campina Grande, 10 residem em municipios vizinhos, e 1 em outro Estado,
sendo preciso realizar o percurso a UEPB diariamente.

Ao realizar a analise dos relatos que estes profissionais fizeram, por meio do
questionario aplicado, notou-se certo desestimulo por parte de cada um, embora
identificando-se com o Curso, onde ao ingressarem a este mundo académico onde
espera direcionamentos que os levem para a finalidade que tém um Curso de
Licenciatura: lecionar; deparam-se com um ensino encaminhando-os para a pesquisa
do Bacharel. De acordo com um dos profissionais em formacao entrevistados: “a
formagao de professores em Geografia na UEPB tem um carater de bacharelado e
nao de um Curso de Licenciatura”, afirmou o aluno de formagéao de 30 anos de idade,
residente no municipio de Pedra Lavrada-PB.

Os componentes do Curso que abordam os conteudos que levam a Geografia,
de certo modo, para o ambito da pesquisa, sao fundamentais no Curso de
Licenciatura, porém ha necessidade da construgdo de uma ponte do saber, feita pelo

professor formador de profissionais em Geografia, que possibilite a esses novos
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profissionais a utilizar em sala de aula do Ensino Basico dentro da Geografia, os
conteudos abordados e intitulados como sendo apenas da area da pesquisa, chamada
por muitos como a area fisica, e assim fazer valer de uma linguagem acessivel aos
alunos.

Com as inovagdes tecnoldgicas da atualidade, acessivel para qualquer publico,
sobretudo ao professor, pode-se encontrar meios que permitem o docente inovar sua
metodologia em sala de aula, com mais dindmica e trazer, de algum modo, a realidade
do entorno social e familiar do aluno para sala de aula. O Plano Nacional de Educacéao
(2001) ja previa que os cursos de formagao deveriam contemplar, dentre outros itens,
“o dominio das novas tecnologias de comunicagao e da informagao e capacidade para
integra-las a pratica do magistério” (PNE apud PAIVA, 2013).

Os entrevistados foram questionados acerca da visdao que tém sobre quais
disciplinas durante sua formagdo, até o momento que encontra-se no Curso,
possibilitou a construgdo e a visdo da realidade enfrentada no cotidiano escolar,
(Figura 3).

Figura 3: Grafico da realidade escolar vista nos componentes do curso de formagéao profissional.

m Componentes de Didatica

m Qutros Componentes

Ao analisar o gréfico, pode-se verificar que 79,2% dos alunos relataram que
apenas através das disciplinas de didatica puderam ter uma ideia de como funciona a

realidade em sala de aula e 20,8% viram esta realidade em outras disciplinas, além
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daquelas ligadas a Didaticas através de meios didaticos de aplicar a Geografia vista
na IES a Geografia vista no Ensino Basico, a exemplo da disciplina de Pedologia,
Biogeografia, Geografia Urbana e Geoprocessamento, fundamentais para
compreensao que cada cidadao deve ter do seu entorno, seja social ou familiar.

Muito se debate, em disciplinas ligadas a pratica docente meios que buscam
preparar o aluno para ser inserido em sala de aula, a priore nos periodos do Estagio.
Os objetivos e finalidades propostos no Estagio Supervisionado, de fato possibilita ao
aluno uma boa experiéncia da sala de aula, mas com o cenario atual do pais onde
manifestos em prol de greve por busca de direitos e, sobretudo, valorizagdo do
professor, torna o periodo do Estagio tao limitado que muito pouco o profissional em
formacao absorve da vivéncia.

Os entrevistados foram questionados a realidade, a vivéncia, até o dado
momento do Curso que eles adquiriram como experiéncia na formagao, tanto nos

Estagios oferecidos pela Instituicdo quanto por oportunidades adversas (Figura 4).

Figura 4: Grafico da realidade escolar que os entrevistados tém por experiéncia.

» Apenas no Estagio = Além do Estégio

Como pode-se analisar no grafico, apenas 33,3% dos alunos entrevistados
adquiriram experiéncia da docéncia além do periodo que passou no componente do
Estagio contra 66,7% daqueles que adquiriram vivéncia, mesmo que em um curto

periodo, no Estagio, inclusive um aluno concluinte, dado preocupante, tendo em vista
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o choque com a realidade que este levara ao encarar cotidianamente a realidade da
sala de aula do Ensino Basico.

A realidade dos alunos do Curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, para
poder realizar o Curso s&o distintas, dentre elas, ha aqueles alunos que passam o
decorrer do dia trabalhando, em uma area totalmente oposta da docéncia, para poder
dar sustento a sua familia, e a noite estdo exaustos para assistir aulas no Curso.
Mesmo assim nao desistem. Entretanto uma preocupacao vem a tona: sera que estes
profissionais, ao concluir a formagao, pretendem seguir carreira na docéncia? Muito
se é relatado no decorrer do Curso, por profissionais que apos formagao guardam seu
diploma e optam por outra area.

Os profissionais em formagao entrevistados relataram ainda se exercem a

docéncia na area do Curso de Geografia ou em demais areas (Figura 5).

Figura 5: Grafico mostrando o exercicio da docéncia do profissional em formagéo.

® Exerce a profisdo emoutradrea  m N30 exerce @ Exerce @ profissao

Como é possivel verificar no grafico, apenas 20,8% deles exercem a docéncia,
enquanto 75% nao e 4,2% deles relatam exercer a docéncia, mas em areas distintas
a Geografia, mostrando por meio deste questionamento o desestimulo que tém acerca
da profissdo, ocasionando em profissionais frustrados com o ato de ensinar. Como
abordado na fase inicial da problematica desta pesquisa, o profissional em formagao
do Curso de Licenciatura em Geografia encontra dificuldades e incertezas que o

fazem repensar se esta € a profissado correta a seguir para vida.
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Os alunos entrevistados demonstraram em suma maioria que por mais que
seja complicado a ligagdo com a realidade do cotidiano escolar, encontram, embora
de maneira afunilada, certa relagao entre a teoria e a pratica. Como mostrado na

Figura 6.

Figura 6: Grafico sobre a opinido do profissional acerca da teoria versus a pratica na IES.

B Dissociada
m Camin ham Juntas

W Rdativo

Verificando o grafico é possivel analisar que 12,5% dos entrevistados relatam
ser algo relativo, pois 0 bom sucesso da ponte entre a teoria e a pratica dependera de
fatores internos e externos das salas de aula da IES, a exemplo da boa relagao da
turma com o professor e deste com a turma. Por maior que seja a dificuldade do
profissional em formagao do curso de licenciatura em Geografia em encontrar a ponte
que liga a teoria com a pratica, é de fundamental importancia que este profissional da
area busque meios que o faga quebrar este paradigma; onde 45,8% dos entrevistados
mostraram encontrar o porqué da teoria ndo pode ser desvinculada da pratica;
enquanto 41,7% encontram-se na busca por respostas que desmistifiquem que a
teoria vista na IES n&o o prepara para pratica.

Esta desconfiguragédo entre teoria e pratica, influencia mesmo que de modo
indireto, na visdo que o profissional de Geografia, o professor, ficara apds concluir. As
teorias nas quais estao em evidéncia hoje em dia sao provas de determinados eventos

ocorrentes no espacgo social, que pode ou nao modificar-se com o decorrer dos
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tempos. O profissional a compreender esta importéncia, passara a entender o

verdadeiro sentido presente no Curso. Segundo Pimenta e Lima (2011, p.43):

[...] o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigagdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e agbes dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicagcoes
sempre provisorias da realidade.

Através de conversas informais e questionamentos realizados, estes
profissionais entrevistados relataram um pouco da sua visdao acerca do Curso de
Licenciatura em Geografia que é oferecido pela UEPB, o modo no qual estes
profissionais enxergam a preparagcdo que lhes € oferecida para o exercicio da
realidade do cotidiano escolar. Nota-se na fala de cada um o desejo de levar a
Geografia, os conteudos que fazem parte do entorno do individuo, para além das
quatro paredes da sala de aula.

Os profissionais em formagao entrevistados relatam que o curso de formacao
em Geografia € muito bom, mas que poderia melhorar, sobretudo com abordagens
que os levam a enxergar a verdadeira vivéncia em sala de aula. Nota-se uma
percepgao por esses alunos de que a Geografia na qual eles estudam nos anos de
formacao, os preparam mais para linha de pesquisa do que para sala de aula. Alguns
componentes no decorrer do Curso cumprem esse papel, sobretudo os que sao
ligados a area da docéncia, mas os demais componentes ndo lhes oferecem este
direcionamento, tendo em vista a importancia que todas as areas ligadas a Geografia
tém para realidade do cotidiano, social e familiar, do individuo.

De acordo com um aluno de 25 anos de idade, residente no municipio de
Solanea-PB, ao ser questionado sobre o modo no qual ele analisa o Curso e se este
0 prepara para a realidade no Ensino Basico, afirmou: “Pode-se dizer que € um curso
bastante proveitoso, mas poderia ser melhor se tivesse mais dinamicas entre algumas
disciplinas que parecem ser isoladas. Acho que existe sim um preparo para o
cotidiano, mas que n&o o suficiente (SIC)”. Relatou o estudante do Curso de formacgéo.

A Geografia € uma ciéncia muito presente no meio do individuo e ao estuda-la
nado deve-se de modo algum trata-la indissociavel da outra, a exemplo da dita
Geografia Fisica e Geografia Humana. Nota-se uma dissociagao nao apenas no que

se diz respeito a teoria e pratica, como também dos conteudos no Curso abordados.
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Estudar a Geografia € estudar o espaco como um todo, s6 que em momentos
separados fazendo uma ponte entre eles. O Espago € uma categoria geografica onde
se estuda ramificagbes tais como Territorio, Paisagem e Lugar que veem sofrendo
bruscas transformagdes com o decorrer dos tempos, mas que encontram-se

interligados.

“Espago é lugar quando se leva em conta que esta em estreita
correspondéncia com o social, com o vivido, gerando significado para as
pessoas; € também o espaco visivel, repleto de componentes humanos,
como uma casa, um bairro, e/ou componentes naturais, formando as
paisagens; por meio da politica o espago se transforma em territério de
variados contornos e concepgdes ideologicas; e, por fim, € também no
espago que se imbricam os campos fisico € humano que constituem as
regides”. (PEREIRA, 2012, p. 31)

Ao analisar a aprendizagem dos alunos acerca do conteudo de Solos, uma
preocupacao inicial surgiu: alguns alunos residentes na zona rural do municipio,
relataram, por meio de conversa informal, que n&do faziam a minima ideia do
significado de Solo e tampouco a sua aplicabilidade na Agricultura e que,
consequentemente, nunca pararam para questionar os pais sobre o porqué e qual a
finalidade do manuseio da “terra”’. O que leva um morador adolescente da zona rural
nao questionar os porqués e para que seus pais trabalham com a “terra”?

E presenciando situagcdes como esta que fica ainda mais evidente as lacunas
presentes no processo de ensino-aprendizagem, que nao busca construir uma ponte
entre o saber cientifico e o saber empirico, para assim despertar no aluno o sentimento
de prazer em poder compreender aquilo que esta a sua volta. Estes alunos que
relataram nao ter a curiosidade em compreender o meio que vivem, ao serem
estimulados a questionar mais os elementos e as praticas presentes neste meio,
passarao a ter uma visdo mais ampla e um pensamento critico sobre o ambiente
familiar e social que o cerca.

Na turma do 7° ano, de um total de 21 alunos participantes da entrevista, com
idade entre 12 e 15 anos, 12 sao residentes da zona rural e 09 da zona urbana do
municipio de Esperancga, area da pesquisa. Os alunos da zona rural, ao serem
questionados sobre o conceito de Solo, de acordo com a visao destes, demonstraram
uma percepc¢ao abstrata sobre o assunto, embora que eles compreendem que para a
plantacao ter bons resultados, € necessario que o Solo esteja bem cultivado, porém

com a visao limitada, estes alunos nao buscam aprofundar o seu entendimento.
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. A perguntada inicial a ser abordada com os alunos os levou a questionar o
significado de um elemento tdo presente em seu entorno e que pouco sabe dele,

mesmo residindo na zona rural (Figura 7).

Figura 7: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Rural, turma 7° ano.

® Nao Sabe
m Essencial  Plantacdo

m Define como TERRA

Como pode-se analisar, o grafico mostra que de um total de 12 alunos da turma
do 7° ano que residem na zona rural, 50% compreendem que o Solo € um elemento
importante para o processo da plantagcéo de cultivos agricolas, porém nao entendem
0 porqué desta importancia; o porqué de ser um elemento tdo influente neste
processo. Ao definir o Solo como sendo “terra”, 41,7% dos alunos demonstraram
entender o porqué da importancia do Solo para Agricultura, embora utilizando de uma
definicdo ainda vaga do conceito questionado e 8,3% nao souberam opinar.

Ao ser questionada sobre a importancia que o Solo tem para o Meio Ambiente,
uma das alunas do 7° ano respondeu: “E que no solo que se planta para nossa
alimentacdo, além de preservar ele, o bom cuidado com o solo faz as plantas
crescerem, facilitando com que o meio ambiente fique em harmonia com tudo que o
cerca (SIC)”, possibilitando-nos enxergar que é possivel um aluno da fase do
Fundamental conhecer e cuidar deste meio que tanto faz bem para tudo que cerca o
ser humano.

Os alunos da zona urbana, demonstraram ser detentores de um conhecimento
abstrato, tdo quanto os da zona rural, ao serem questionados sobre o significado de
Solo (Figura 8):
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Figura 8: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Urbana, turma 7° ano.

m Essencial a Plantagdo
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Como pode-se analisar, o grafico mostra que de um total de 09 alunos da turma
do 7° ano que residem na zona urbana 44,4% compreendem que o Solo € um
elemento importante para o processo da plantacao de cultivos agricolas, porém nio
entendem o porqué desta importancia, o porqué de ser um elemento tao influente
neste processo. Ao definir o Solo como sendo “terra”’, 55,6% dos alunos
demonstraram entender o porqué da importancia do Solo para Agricultura, embora
utilizando de uma definigdo ainda vaga do conceito questionado.

O saber limitado que os alunos do 7° ano demonstraram acerca do
entendimento do que vem a ser Solo torna-se preocupante. Para os estudantes desta
turma, o conteudo fruto da pesquisa no ano que antecedeu a série presente e por isto
estes alunos deveriam compreender melhor o conceito e a importancia
desempenhada do Solo com o Meio Ambiente.

Os alunos do 7° ano ao responderem quais as consequéncias que O usoO
incorreto do solo acarreta ao Meio Ambiente, Figura 9, ficou evidente a falta da
abertura do leque de conhecimentos e saberes em sala de aula que faga ligagédo com
a realidade pelo aluno vivenciada. Compreendem que o Solo desempenha um papel
de suma importancia para a natureza e consequentemente para Agricultura, mas nao
sabem quais consequéncias que o uso incorreto do mesmo pode trazer ao meio que

vive.
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Figura 9: Grafico sobre a visdo dos alunos do 7° ano acerca das consequéncias do mal uso do Solo.
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Ao analisar o grafico, acerca da visdo dos alunos sobre o uso incorreto do Solo,
observa-se que 38,1% dos alunos, incluindo as zonas rural e urbana, disseram nao
saber quais as consequéncias acarretadas; enquanto 61,9% demonstraram que, o
mau uso do Solo a plantagédo enfraquece prejudicando assim a produgédo da
Agricultura, afetando de modo direto nos alimentos postos a mesa.

Na turma do 8° ano, de um total de 33 alunos participantes da entrevista, com
idade entre 12 e 14 anos, 16 sao residentes da zona rural e 17 na urbana do municipio
em estudo, Esperanca. Os alunos da zona urbana, ao serem questionados sobre o
conceito de Solo de acordo com a visdo destes, demonstraram uma percepgao
abstrata sobre o assunto, bem como os alunos da zona rural do 7° ano, porém um
elemento a mais ganhou destaque com esta turma.

Um aluno da zona rural outro aluno da zona urbana relaciona o conceito do
Solo com a influéncia que o clima exerce sob ele e com isso demonstraram que
ampliaram o leque de seus conhecimentos, sem limitar-se apenas a sala de aula. Os
solos desenvolvem-se em fungéo da interagdo do clima, organismos, relevo, material
de origem e tempo.

A perguntada inicial a ser abordada, também no 8° ano, com os alunos os levou
a questionar o significado de um elemento tdo presente em seu entorno e que pouco

sabe dele, mesmo residindo na zona rural (Figura 10).
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Figura 10: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Rural, turma 8° ano.
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Ao analisar o grafico mostra que de um total de 16 alunos da turma do 8° ano
que residem na zona rural, 75% compreendem que o Solo € um elemento importante
para o processo da plantagao de cultivos agricolas; 6,25% o definiram como “terra”;
6,25% relatou que o clima encontra-se diretamente relacionado ao conceito e
formagado do Solo; 6,25% afirmaram que a presengca de nutrientes no Solo é
importante no seu conceito e 6,25% n&o souberam opinar.

Nota-se que os alunos residentes da zona rural demonstraram um interesse
maior acerca do meio que o cerca, tendo em vista que mais da metade ressaltaram a
importancia que o bom uso do Solo traz a plantagcdo e que tao fortemente encontra-
se presente na mesa e nos arredores da vida cotidiana destes individuos.

Os alunos da zona urbana, ao serem questionados sobre o conceito de Solo,
de acordo com a visao de cada um, Figura 11, bem como os da zona rural,
demonstraram que embora detentores de um saber um tanto quanto abstrato, certa
porcentagem da turma demonstrou que possuem um leque mais amplo diferente do

que um professor pode proporcionar em sala de aula.
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Figura 11: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Urbana, turma 8° ano.
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Como pode-se analisar na Figura 11, o grafico mostra que de um total de 17
alunos da turma do 8° ano que residem na zona urbana, 52,9% compreendem que o
Solo é um elemento importante para o processo da plantagao de cultivos agricolas;
5,9% demonstrou que o clima é parte influente na formagao e preservagao do Solo;
11,8% ressaltaram da importancia que o Solo desempenha no Meio Ambiente, e
29,4% nao souberam opinar.

Os alunos do 8° ano ao responderem quais as consequéncias que O UsO
incorreto do Solo acarreta no Meio Ambiente demonstrou um leque mais amplo de
entendimento, tendo em vista que associaram os desastres naturais e a poluigcéo
como efeito negativo do mau uso do Solo.

Demonstraram ainda que compreendem que o solo desempenha um papel de
suma importancia para o meio ambiente e consequentemente para agricultura.

Os alunos do 8° ano ao responderem quais as consequéncias que O uso
incorreto do solo acarreta ao Meio Ambiente, Figura 12, um saber pouco mais
abrangente do meio que o cerca, questionando-se qual a finalidade de determinadas

acoes, dos seres humanos, alterando o meio que os cerca.
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Figura 12: Grafico sobre a visdo dos alunos do 8° ano acerca das consequéncias do mal uso do Solo.
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Ao analisar o grafico acerca da visao dos alunos sobre o uso incorreto do Solo,
observa-se que 15,15% dos alunos, incluindo zona rural e urbana, disseram que nao
sabe quais as consequéncias acarretadas; enquanto 45,45% demonstraram que com
0 mau uso do Solo a plantacao é a mais afetada. A questdo da poluicdo ao Meio
Ambiente foi citada por 9,1% dos alunos presentes, bem como 30,30% deste aluno
ressaltaram que com o mau uso do Solo, desastres naturais, como erosao dos Solos
e escassez da agua, encontram-se diretamente ligados ao mau uso deste bem
comum.

Na turma do 9° ano, de um total de 25 alunos participantes da entrevista, com
idade entre 13 e 16 anos, 10 sédo residentes da zona rural e 15 da urbana do municipio
em estudo, Esperanca. Os alunos da zona urbana, ao serem questionados sobre o
conceito de Solo de acordo com a vis&do deles, demonstraram uma percepgao abstrata
sobre o assunto, bem como os alunos da zona rural do 7° e 8° anos, porém um
elemento a mais ganhou destaque com esta turma do mesmo modo que ganhou na
turma do 8° ano, alunos da zona urbana e rural relacionaram o conceito do Solo com
a influéncia que o clima exerce sob ele demonstrando um trilhar maior de

conhecimentos adquiridos.
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A perguntada inicial a ser abordada, também no 9° ano, com os alunos os levou
a questionar o significado de um elemento tao presente em seu entorno e que pouco

sabe dele, mesmo residindo na zona rural (Figura 13).

Figura 13: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Rural, turma 9° ano.
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Ao analisar o grafico percebe-se que de um total de 10 alunos da turma do 92
ano que residem na zona rural 80% compreendem que o Solo é um elemento
importante para o processo da plantacao de cultivos agricolas, 10% relataram que o
clima encontra-se diretamente relacionado ao conceito e formagao do Solo e 10%
definiram como sendo o “chao” de um prédio, mesmo residindo na zona rural estes
alunos demonstraram uma capacidade afunilada de transportar conteudos vistos em
sala de aula pra sua realidade, realidade a qual seria mais comum estes alunos
definirem o Solo como “terra”.

Nota-se que a maioria dos alunos residentes da zona rural demonstraram um
interesse a mais acerca do meio que o cerca, tendo em vista que mais da metade
ressaltaram a importancia que o bom uso do Solo traz a plantacao, tdo fortemente

presente na mesa de arredores deste individuo

Os alunos da zona urbana, ao serem questionados sobre o conceito de Solo
de acordo com a visdo de cada um, (Figura 14), bem como os da zona rural,

demonstraram que embora detentores de um saber ndo tdo amplo, certa porcentagem
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da turma possuem um leque diferenciado do que um professor pode proporciona em
sala de aula. Nao pode-se esperar um conceito completo do aluno do ensino basico,
mas através de elementos chaves para compreensao do conceito pode-se analisar

com maior eficacia o nivel de percepgao do aluno, das turmas do 7°, 8° e do 9° ano.

Figura 14: Grafico sobre o conceito de Solo de acordo com os alunos da Zona Urbana, turma 9° ano.

+ Nio Sabe Definiu como TERRA = Essenclal na Plantagio

+ Influéniia do Clima (hio do prédio » Chido do planeta TERRA

Como pode-se analisar na figura 14, o grafico mostra que de um total de 15
alunos da turma do 9° ano que residem na zona urbana, 33,3% compreendem que o
Solo é um elemento importante para o processo da plantagcao da agricultura, 6,7%
demonstrou que o clima é parte influente na formacao e preservagao do Solo; 20%
definiram como “terra”; 13,33% como o chao de um prédio; 20% n&o souberam € 6,7%

o definiu como sendo o “chao” da Terra.

Os alunos do 9° ano ao responderem quais as consequéncias que O usO
incorreto do Solo acarreta no Meio Ambiente (Figura 15) demonstrou um leque mais
amplo de entendimento, embora parte desses alunos nao souberam opinar acerca do
questionamento, tendo em vista que associaram os desastres naturais e a poluigéo
como efeito negativo do mau uso do Solo, além da associagao da influéncia impar que

este elemento detém na Agricultura.
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Figura 15: Grafico sobre a visdo dos alunos do 9° ano acerca das consequéncias do mal uso do Solo.

Construcdo Civil = NioSabe = DesamresNaturais  « Poluio Melo Amblente  » Prejudica a Plantagio

Ao analisar a Figura 15 do gréfico acerca da visdo dos alunos sobre o uso
incorreto do Solo, observa-se que 24% dos alunos, incluindo zona rural e urbana,
disseram que nao sabem quais as consequéncias acarretadas, enquanto 32%
demonstraram que com o mau uso do Solo a plantagao € mais afetada. A questao da
poluicdo ao Meio Ambiente foi citada por 20% dos alunos presentes, bem como 20%
destes alunos ressaltaram que com o mau uso do Solo, desastres naturais, como
erosao dos Solos e escassez da agua, encontram-se diretamente ligados ao mau uso
deste bem comum e 4% ressaltou no prejuizo a construgdo civil.

Ao realizar uma analise geral das respostas que os alunos do 7°,8° e 9° ano
deram para os questionamentos abordados, nota-se a caréncia de entendimento que
os alunos, sobretudo da zona urbana, detém de um assunto de grande influéncia no
meio que o cerca. Das trés turmas, a turma do 7° ano torna-se mais preocupante.
Quais associagcdes estes alunos estdo realizando aos conteudos vistos em sala de
aula com o meio que o cerca? Nenhuma! Ao nao possibilitar que o aluno construa
uma ponte entre a sala de aula e o meio social e familiar que convive, o professor
estimula a disseminacao de uma das “n” frases comuns do dia-a-dia do professor em
sala de aula: “Professor(a)! pra qué aprender isso se hao vou usar mesmo?”

A nao construgao da ponte da sala de aula com a realidade do aluno acaba
formando um ser que pouco pensa, que muito pouco aprende. Alguns alunos de

ambas as turmas, sobretudo do 7° ano, relataram nao recordar sequer se estudou
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este assunto e se estudou, ndo se lembra da disciplina, se de Geografia ou Ciéncias,
tornando o conteudo algo decorado com fins especificos (passar na disciplina) e sem
serventia para a vida.

Um assunto que tao brilhantemente encaixa-se no meio de cada individuo em
sociedade, aqueles individuos que tem a presenca deste elemento mais fortemente
em suas casas acabam tornando os menos detentores do conhecimento acerca da
importancia que desempenha na vida em sociedade. Ao se estudar o conteudo de
Solos se faz necessario destacar, de maneira dindmica e integrada aos elementos
presentes na paisagem, paisagem esta que vai muito além das paredes de uma sala

de aula.

5.1  Trazendo uma parcela da realidade para o cotidiano escolar

Propde-se que os profissionais da area de licenciatura em Geografia, esteja
ainda em formacgao ou n&o, que busquem meios de poder abrir o leque dentro da sala
de aula. Por situagcdes adversas a alternativa de se realizar aula de campo, seja na
IES ou no Ensino Basico, acabaficando em ultimo plano, embora sendo uma atividade
primordial a se utilizar para obter um resultado significativo da aprendizagem, tendo

em vista que,

A aula de campo vai desenvolver o papel primordial para o melhor entendimento
dos conteudos trabalhados em sala através da observagao direta, levando em
consideragado os temas que foram abordados, sejam fisicos (geomorfologia,
geologia, vegetacdo) ou humanos (aspectos sociais, econdmicos, politicos),
mas sempre contextualizando esses temas, mostrando a importancia da
preservacdo ambiental sendo o aluno, produtor e reprodutor do seu espaco
vivido. (BARBOZA; RODRIGUES, 2016, p. 02).

Se ndo ha possibilidade de levar os alunos para o campo, para assim
desenvolver um melhor entendimento dos conteudos abordados, o professor junto
com seus alunos pode trazer uma parcela da realidade para sala de aula, seja ela de
Instituicdo de Ensino Superior ou da Educagdo Basica, pegando-se como foco o
assunto destacado na pesquisa com os alunos do Ensino Fundamental Il, para melhor
exemplificar.

Para entender o Solo na Agricultura, faz-se necessario identificar elementos

presentes que o compdem e como a localidade de cada tipo de solo influencia em sua
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formacao como também na dos elementos fisicos e culturais que os cerca. Um modo
dindmico que faz o aluno e o professor levarem um pouco do seu cotidiano para sala
de aula para melhor compreender a tematica do Solo e sua importancia na Agricultura.
A Internet € hoje um dos maiores aliados do professor, tendo em vista a variedade de
praticas e metodologias que ela os oferece.

A UFPR disponibiliza atividades praticas envolvendo o Solo, que podem ser
levadas para sala de aula. Encontra-se disponivel uma Experimentoteca de Solos
desenvolvida por Macanhdo e Lima (2005), desenvolvida no projeto de Extensao
Universitaria Solo na Escola da Universidade Federal do Parana (UFPR).

Um exemplo de pratica de Solo que pode ser realizada em sala de aula, de
acordo com Macanh&o e Lima (2005) é a de conhecer a composigao do Solo e suas
diferentes texturas, que tem por objetivo a comparagao de diferentes tipos de solo,
para identificar suas caracteristicas comuns: presenca de agua, areia, argila que
variam em propor¢ao na constituicao de cada solo, especificos para diferentes tipos
de cultivos agricolas a serem realizados nele.

A realizagdo desta pratica proporciona que o aluno passe a ter um olhar
diferenciado do seu entorno. Nesta pratica € necessario amostras de solos diferentes,
que o professor pode solicitar aos seus alunos que eles préprios tragam na aula que
se pretende realizar esta pratica, desta forma o aluno passara a observar com mais
atencao o meio no qual faz parte do seu cotidiano. Ao realizar esta prética, seja em
turmas do ensino basico como em turma do ensino superior de Geografia, nota-se a
empolgacao que os mesmos tém ao realizar esta atividade.

Lima, Araujo, Reinaldo e Xavier (2015), ao realizar esta pratica com
profissionais do curso de formagdo em Geografia afirmaram que: “Com os
questionarios aplicados logo apés a atividade, ficou evidente que poucos alunos do
Curso de Geografia, tiveram contato com praticas voltadas para o estudo de solos na
fase escolar, o que contribuiu para o pouco conhecimento em relagéo a Pedologia”.
Apos a realizagao desta pratica pode-se perceber que ao levar um pouco da realidade
do entorno do individuo a sala de aula, nota-se no olhar de cada estudante de
Licenciatura o desejo de passar a diante seus aprendizados adquiridos, sendo
considerada uma importante ferramenta para construgao do ensino.

Uma préatica aparentemente simples, mas que faz grande diferen¢ca no
processo de ensino-aprendizagem. N&o apenas em conteudos relacionados a

Agricultura e ao Solo, com o advento da fotografia e filmagens, entre outros, pode o
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professor levar fragmentagdes do espaco vivido pelo aluno para sala de aula. O prazer
em construir esta ponte encontra-se nao apenas no professor, como também no
aluno, que ao ser proporcionado em sala de aula a abrir leques que partem para o seu
meio social e familiar, cria-se uma zona de conforto no processo de ensino-
aprendizagem bastante significativo, uma vez que o aluno deixa de lado a “decoreba”

dos conteudos e passa a absorver para vida assuntos estudados no ensino basico.

CONSIDERAGOES FINAIS

As lacunas presentes na formagao do profissional em Geografia, o professor,
desencadeia um ciclo que ultrapassa geragdes. Este profissional em formagao
transmite um ensino para seus alunos fazendo-se valer da mesma metodologia
utilizadas por seus professores de formagao académica, na qual se criou uma zona
de conforto e comodismo postos por uma viseira invisivel neste profissional. O
individuo em seu processo de formacdo de cidadao critico, do ensino basico ao
superior, se detém de linguagens que vao de acordo com o entendimento de cada
fase.

O ensino de Geografia abordado nas séries iniciais de um individuo n&o sera o
mesmo de uma IES, quando abordado. Ser professor vai muito além de um pedacgo
de papel que o certifica para tal, e sim, é construir saberes junto aos seus alunos, &
transferir um pouco do que sabe e absorver um pouco do que seus alunos tém a lhe
oferecer. Um professor € um eterno aprendiz na escola de formagao académica e na
escola de formacao da vida.

Sabe-se que a realidade do local de trabalho de um professor do Ensino Basico
deixa muito a desejar fazendo o profissional, tanto de Geografia como das demais
areas, poOr definitivamente uma viseira invisivel, que o impede de abrir novos
horizontes e poder encontrar caminhos nos quais ndo conheceu durante o processo
da sua formacao académica. Falta estimulo e direcionamentos na formagado do
profissional que o levam a enxergar e reafirmar os porqués de ter escolhido a profisséo
de professor. E necessaria uma construgdo constante de pontes de conhecimentos,
sejam elas da teoria com a pratica, vista nas IES, como também aquelas construidas
entre os professores do ensino basico e seus alunos.

As lacunas presentes no cotidiano da sala de aula na Educagao Basica, devem

ser evitadas durante a formagao do profissional em Geografia, o professor. Com a
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realizacao de eventos como espaco de debates, além da sala de aula, possibilita a
este profissional a abertura de um leque maior que o possibilite enxergar para além
das viseiras invisiveis que adaptou-se a utilizar.

Torna-se necessario que o profissional da area viva em constante atualizagao
de situagbes adversas que envolvam o meio atual. Se os aprendizados adquiridos
em sala de aula nao tivessem por finalidade possibilitar que o aluno se transforme em
um cidadao critico que do meio que o cerca, qual seria a fungdo de um professor
senao a de ensinar para vida? Nao existiria a fungao de professor. Através de debates
nas |IES, seja uma sala de aula ou nos eventos que o curso de formagéao oferece, os
profissionais sdo possibilitados a realizar trocas de experiéncias, como também
através de relatos, poder sentir o verdadeiro sentido do cotidiano que envolve uma
sala de aula do Ensino Basico.

E possivel sim, acabar ou minimizar, este ciclo de conhecimentos que limitam-
se apenas as paredes de uma sala de aula. Os profissionais do curso de formagao do
professor em Geografia necessitam de um novo pensar de aprendizagem que supere
as formas estaticas e pode-se dizer, pragmaticas, de abordar conhecimentos em sala
de aula e assim passar para sua turma, com uma grande variedade sociocultural
esperando um processo de ensino que os possibilite ampliar horizontes do saber.

Como profissional em formacdo da area, que tive como experiéncia da
docéncia os Estagios oferecidos pela Instituicdo e oportunidades adversas que
surgiram, para lecionar na Educagao Basica, na disciplina de Historia e também na de
Geografia, sinto-me afetada como profissional, pois o processo de formagao no qual
passei por mais oportunidades que agarrei, desde participagbes em eventos a bolsa
de estudos da Iniciacdo Cientifica, ndo me direcionou a caminhos possiveis de
solugao da problematica na qual levantei e tive que, em partes, caminhar com minhas

proprias pernas.
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APENDICE A- Modelo de entrevista realizada com alunos do curso de formagdo em
Geografia
Variavel: SocioAmbiental
Fonte: Callai (2013)

Pesquisadora: Fernanda Thaynelly Aciole de Carvalho

Orientadora: Prof.2. Dr? Lediam Rodrigues Lopes Ramos Reinaldo

Q\N

&
UEPB

Esta pesquisa busca uma analise da percepgao do profissional em formagao do curso
de Geografia acerca da abordagem da teoria versus pratica vista na Instituicdo e como

a formacgao por ele adquirida afeta na sua identidade enquanto profissional na area.

Periodo: ___  Municipio que reside: Sexo:__ ldade: ___

1. No decorrer do Curso, até 0 momento, quais disciplinas possibilitaram a vocé
debates que o encaminhou para uma analise e/ou pratica da realidade de uma
sala de aula no Ensino Basico?

2. Ja teve alguma experiéncia na area além do componente do Estagio?

3. Vocé exerce a profissao de professor?

4. A teoria encontra-se dissociada da pratica ou caminham juntas?

5. Como vocé avalia o curso de formagao de professores em Geografia? Ele

prepara vocé pra realidade que encontrara no cotidiano em sala de aula?
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APENDICE B- Modelo de entrevista realizada com alunos do Ensino Fundamental Il
Variavel: SocioAmbiental
Fonte: Macanhao e Lima (2005)

Pesquisadora: Fernanda Thaynelly Aciole de Carvalho

Orientadora: Prof.2. Dr? Lediam Rodrigues Lopes Ramos Reinaldo

A\

&
UEPB

Esta pesquisa busca uma breve analise didatica-pedagdgica do modo como €
abordado o ensino dos solos em sala de aula, bem como a aprendizagem adquirida

pelo aluno em sala de aula.

Nome: Idade:_

Onde reside (zona urbana ou zona rural)? Série:

Escola que vocé estudou no 6°:

1. O que vocé entende por SOLO?

2. Vocé ja estudou sobre SOLOS? Na disciplina de Geografia ou na de Ciéncias?

3. Vocé tem alguém da familia que vive da agricultura? Como essa pessoa realiza
as plantagdes da propriedade?

4. Qual a importancia que o SOLO tem para Agricultura? E para o Meio
Ambiente?

5. Quais consequéncias o uso incorreto do SOLO pode trazer para sociedade?
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ANEXO A- Foto da ClAc, Centro de Educacado onde ocorre as aulas de formacao do

docente em Geografia na UEPB do campus |

7 —

ANEXO B-  Foto da E.M.E.F. Olimpia Souto.




